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PREFACIO

Das maos da educadora Melissia Abreu Lima de
Sousa nasce este e-book, fundamentado no compromisso

‘II

Elaborado para dialogar com docentes, apresenta conceitos e referenciais teodricos,

com a educagao basica e com a formagdo para a liberdade.

alem de propor praticas pedagodgicas decoloniais aplicaveis ao cotidiano escolar.

Ensinar, hoje, implica enfrentar desafios como o avango das tecnologias digitais,
as demandas por inclusdo e a valorizagdo da diversidade cultural dos estudantes,
sem perder de vista a qualidade da aprendizagem em perspectiva decolonial. Nesse
contexto, este material se coloca como apoio, oferecendo analises criticas e exemplos
pedagdgicos que unem teoria e pratica.

A obra reune fundamentos educacionais, metodologias de ensino e discussdes
sobre praticas escolares, proporcionando aos professores um repertério capaz de
ampliar sua visao sobre os processos de ensino-aprendizagem e de incentivar praticas
reflexivas, participativas e inclusivas.

Cada secao apresenta conceitos-chave relacionados a realidade da sala de
aula e propostas que podem ser adaptadas a diferentes etapas da educagao. Busca-
se aproximar teoria e pratica, valorizando experiéncias ja realizadas e indicando
possibilidades inovadoras para o trabalho docente.

Alinhado aos objetivos do projeto formativo original, o e-book pretende fortalecer
a pratica pedagogica por meio de subsidios a atuagao docente, incentivo ao pensamento
critico, promogao da inovagao e garantia do direito de todos ao conhecimento.

Trata-se de uma construcao coletiva que reconhece o professor como mediador
e protagonista do processo educativo.

Desejamos que esta leitura inspire, provoque reflexdes e fortalegca a agao dos
educadores, reafirmando a escola como espago de formacao integral, cidadania e
transformacao social.

Profa. Dra. Heridan de Jesus Guterres Pavao Ferreira
Universidade Federal do Maranhao - UEMA




APRESENTAGAO

O trabalho pedagégico na escola em territdrios
historicamente marcados por silenciamentos, apagamentos
culturais e desigualdades estruturais exige dos professores
mais do que a aplicagdo de conteudos curriculares: requer
escuta sensivel, coragem epistemologica e um compromisso
politico com a transformacdo social. E nesse horizonte que se insere o produto
educacional “Uma Proposicao (Trans)Formativa para uma Pedagogia Intercultural”,
fruto das orientacdes da Profa. Dra. Ana Patricia Martins e da trajetéria profissional da
Profa. Melissa Abreu - docente com mais de 28 anos de experiéncia na rede publica de
ensino do municipio de Codé-MA.

Este material transcende os limites de uma pesquisa de mestrado profissional
em educacao, constituindo-se também como expressao de uma atuagao engajada, que
articula a sala de aula, a formagao docente e a preservagcdo da memoria local. Seja
como coordenadora da Universidade Aberta do Brasil em Codd, seja como presidenta
do Instituto Historico e Geografico do municipio, Melissa Abreu constréi uma proposta
enraizada nas praticas educativas cotidianas e nas vozes plurais dos sujeitos que
compoem o territorio.

Organizado em quatro modulos, o curso proposto articula uma pedagogia
comprometida com a interculturalidade critica, com a perspectiva decolonial e com a
valorizacao dos saberes ancestrais e locais. Em dialogo com o Documento Curricular do
Territério Maranhense (DCTMA-EF), oferece subsidios para que docentes de Histéria,
do 6° ao 9° ano, possam desenvolver praticas educativas contextualizadas, inclusivas e
politicamente engajadas.

Nesta perspectiva, Freire (1980) enfatiza que ainterculturalidade ndo se resume a
aceitacao passiva da diferenga, mas sim a construcao de relagdes dialégicas, criadoras
de novas formas de ser, conhecer e viver em coletividade. Nesse sentido, a escola ndo
deve ser compreendida apenas como um espacgo de reprodugao de conhecimentos
formais, mas como um territério de trocas culturais complexas e significativas.

A formacao aqui proposta convida os(as) professores a reflexao critica sobre o
curriculo escolar, ao reconhecimento das presencas indigenas, africanas e populares em
suas praticas pedagdgicas e ao enfrentamento dos efeitos persistentes da colonialidade
no ensino. Ao destacar elementos identitarios como o Terecd, as comunidades
quilombolas, os arquivos comunitarios e os saberes ancestrais, a autora preenche
lacunas curriculares, mas propoe rupturas epistemoldgicas, metodoldgicas e afetivas.

Este e-book €, portanto, um convite a descolonizagdo do pensamento, ao
reencantamento do ensino de Histoéria e a construgao de uma educagao que valorize os
sujeitos historicos de Codoé e do Maranhao. Mais do que um manual didatico, configura-




se como um gesto de resisténcia e de afirmacéao identitaria.
Que ele possa inspirar os professores/as a ensinar com maior
enraizamento, criticidade e compromisso com a justi¢a social.

No atual cenario da educacgdo brasileira, marcado
por profundas desigualdades, tensdes ideoldgicas e
silenciamentos historicos, o trabalho desenvolvido por Melissa
Abreu no ambito do Mestrado Profissional em Educacgao da
Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA/PPGE) emerge
como uma provocagao epistemoldgica necessaria e urgente. Seu e-book, propde néo
apenas uma revisao critica do curriculo escolar, mas uma virada decolonial na formacéao
docente, especialmente no ensino de Histéria no contexto maranhense.

A proposta aqui delineada ultrapassa a revisao de conteudos: configura-se como
uma denuncia do epistemicidio ainda presente nos espacos escolares e, como um
chamado a (re)existéncia pedagogica. Embasando-se em autores como Candau (2020)
e Freire (1980), que articulam, de modo cuidadoso, teoria e pratica, critica e proposigao,
memoria e territorio.

O foco territorial na cidade de Codd, marcada por resisténcias culturais potentes,
mas frequentemente invisibilizadas nos curriculos hegeménicos, confere a proposta
politica e epistémica. Os quatro modulos que estruturam este manual didatico-
pedagogico ndo apenas organizam conteudos, mas instigam o educador a repensar
o papel do ensino de Historia como uma pratica de emancipacdo. Desde a analise da
colonialidade presente nos curriculos escolares, passando pela leitura critica do DCTMA
sob uma perspectiva intercultural, até o uso das tecnologias digitais como ferramentas
de resisténcia, cada etapa formativa é desenhada para promover uma pedagogia critica,
ativa e territorializada, constituindo a interculturalidade.

Como afirmam Candau (2020), a interculturalidade envolve processos politicos
de producdo do conhecimento e da vida em sociedade, promovendo o respeito € a
valorizacdo das diferentes culturas. Trata-se, portanto, de um principio que deve permear
toda a trajetoria educativa dos sujeitos, garantindo o direito a diversidade cultural e a
expressao identitaria em todos os espacgos sociais.

A educacdo, enquanto pratica social transformadora, torna-se efetivamente
emancipadora quando incorpora, os direitos culturais dos cidaddos e cidadas, bem
como o reconhecimento de suas histdrias, memdrias e saberes. Nesse sentido, propde-
se aqui um ato de liberdade, no qual a escola se constitui como espacgo de expresséo,
orgulho cultural e resisténcia frente as tentativas de homogeneizagao e exclusdo. Como
afirma Freire (1980), a educagéo € um ato politico, uma pratica de libertagdo que permite
aos individuos reconhecerem-se e reconhecerem o outro em sua diferenca.

Essa proposta intercultural, mais do que uma justaposi¢cdo de culturas, busca
promover uma comunicagao ética entre saberes diversos, contribuindo para a
construgcdo de uma sociedade mais justa e solidaria. Segundo Candau (2020) para que
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a interculturalidade se concretize na educacgao, € necessario
que se constitua como uma praxis pedagogica, vivenciada nas
relagdes da escola, no respeito e a valorizagao das culturas de
origem dos(as) estudantes.

O que confere poténcia singular a este material € sua
vivéncia territorial. Codd, com suas comunidades quilombolas,
religiosidades afro-brasileiras e saberes tradicionais, nao
€ apenas um participe, mas seu protagonista. O Terecd, por
exemplo, é resgatado como patriménio simbdlico e pratica de resisténcia, rompendo
com narrativas coloniais que o estigmatizaram como feiticaria. A valorizagdo de arquivos
comunitarios, oralidades e praticas culturais revela o compromisso ético e politico com
uma educacao transformadora.

Melissa compreende que a descolonizagao do curriculo passa, necessariamente,
pela escuta ativa dos sujeitos historicamente marginalizados, pela valorizagdo das
epistemologias do Sul e pelo enfrentamento das estruturas que sustentam desigualdades
e exclusdes. Seu produto técnico-tecnoldgico constitui-se, assim, como um instrumento
formativo de elevado valor social e pedagdgico, voltado a atuagao concreta de docentes
das redes publicas de ensino.

Em tempos de disputas simbdlicas e politicas intensas em torno da escola e do
curriculo, este trabalho reafirma que ensinar é também um ato de resisténcia. Formar
professores comprometidos com a interculturalidade critica €, portanto, uma estratégia
fundamental para a construgdo de uma sociedade mais justa, plural e humanizada.

Que este e-book inspire educadores e educadoras aromperem com os silenciamentos
curriculares, a reconectarem-se com os saberes de seus territorios e a transformarem a sala
de aula em um contexto de escuta, dialogo, pertencimento e emancipagéo.

A interculturalidade aponta a construgdo de sociedades que assumam as
diferencascomoconstitutivasdademocraciaesejamcapazesdeconstruirrelacoes
novas, verdadeiramente igualitarias entre os diferentes grupos socioculturais, o
que supde empoderar aqueles que foram historicamente inferiorizados (Candau,
2012, p. 244).

Profa. Dra. Franc-Lane Sousa Carvalho do Nascimento
Caxias - MA (princesa do sertdo maranhense), 19 de agosto de 2025.

Universidade Federal do Maranhao - UEMA



NOTA DE ABERTURA

Este conteudo foi desenvolvido como
parte da dissertacdo de mestrado profissional em
educacao, com énfase na capacitacdo de docentes
de Histéria do 60 ao 9° ano da rede municipal de
Codo-MA. O proposito € auxiliar na implementacao
de praticas pedagdgicas criticas e contextualizadas, fundamentadas nos principios

da interculturalidade critica, da educag¢ao decolonial e nas orientagdes do Documento
Curricular do Territério Maranhense - Ensino Fundamental (DCTMA-EF).

A proposta nasce da minha trajetéria como professora da rede publica municipal
ha mais de 28 anos, gestora da Universidade Aberta do Brasil (UAB) no polo de Codé
— onde atuo diretamente na formacao inicial e continuada de professores — e também
como presidente do Instituto Histérico e Geografico de Codd (IHGCODO), espaco
dedicado a preservacao e valorizacdo das memorias locais. Essas experiéncias me
colocaram em contato direto com os desafios enfrentados pelos educadores e com as
riquezas culturais presentes nas escolas, nas comunidades e na histoéria viva do nosso
territorio.

Organizado em quatro médulos tematicos, o curso oferece atividades hibridas,
reflexdes tedricas, recomendagdes metodologicas e referéncias que se relacionam
com a realidade do Maranh&o. Também destaca autores locais e trabalhos do Instituto
Histdrico e Geografico de Codé (IHGCODO).

Este material, mais do que um guia didatico, € um convite para o dialogo, a escuta
e a reconstrugao conjunta do ensino de Histdéria — como meio de resisténcia, pertenga e
mudanca.

Profa. Esp. Melissia Abreu

00000000000 0 0O (




SUMARIO

1 NA FORMAGAO DOS PROFESSORES: o que (ndo) nos interessa.................... 10
1.1 APreSENLAGAO. ..........uiii it 13
I 4 =Y o | - S 13
1.3 ODJOEIVOS... ..o 13
1.3.1 ODBJELIVO GEIAl.. ...t 13
1.3.2 ODbjetivos €SPECITICOS. ....uuuuiiiiiie et 14
1.4 Metodologia de @NSINO..............oooiiiiiiiiiiii e 14
1.5 Recursos DIidAtiCos ..o 14
I N7 11 - T T TS 15
2 MODULOS PARA FORMAGAO DOS PROFESSORES.............ccccooooveviiieeeee, 16
2.1 Médulo | - Por uma Educacao Intercultural: um projeto emancipatério e de (re)
L2 (] (] (o1 T PP ORRRPPPPPRPPPPRRN 16
2.2 Médulo Il - DCTMA e a pratica do professor em (dis)curso.................ccceevvveeeee. 19
2.3 Médulo Il - Para além das narrativas (des)coloniais.......................ccooeeeeennn, 28
2.4 Médulo IV - Interculturalizar é preciso: provocagoes...........cccceeeeeeeeeeeeeeeeeeennns 31
SREFERENCIAS. ...ttt 33
ANEXO A - Codé (MA): Panorama Demografico, Educacional e Socioeconémico 35
ANEXO B -IgrejadaMatriz....................ooooiiiiiiiiiiiicce e 37
ANEXO C - Antiga fabrica manufatureira de Codé (1893) e hoje Escola municipal
NaGIib BUZA..........cooo e 38
ANEXO D - Estagao Ferroviaria de Codd, atualmente abriga o Instituto Histérico e
Geografico de COdO.............uuuiiiiiiii et 38
ANEXO E -TerecO de CodO..........ooooiiiiiiiiiiiiieee e e e e 39
ANEXO F - Balneario Aguas Cristalinas..................cccoooeeoiieoeeeeseeeeeeeeeeeeee e, 40
ANEXO G -FestaJuninade CodO..............ooooiiiiiiiiiiii e 40

ANEXO H -Carnaval de CodO.........ouooeniieeee e 41



10

Plano de Curso

1 NA FORMAGAO DOS PROFESSORES: o que (n30) nos interessa

Aformacao de professores de Histéria deve privilegiar métodos que intensifiquem
o entendimento critico dos processos historicos e culturais, fomentando uma perspectiva
mais diversificada e inclusiva.

No ambiente escolar brasileiro, particularmente no Maranhdo, o ensino da
Histéria ainda € fortemente orientado por conceitos eurocéntricos, o que favorece a
marginalizagao das histérias de povosindigenas, africanos e outros grupos historicamente
subalternizados.

Aconstru¢ao do saber histérico em sala de aula deve valorizar diversas abordagens
epistemologicas, reconhecendo a variedade de vivéncias e memorias que formam a
trajetdria sociocultural do pais.

Nesse contexto, a interculturalidade critica, conforme conceituada por Segundo
Walsh (2009), ultrapassa a mera convivéncia entre culturas, sugerindo um enfrentamento
das desigualdades histéricas e estruturais que caracterizaram os processos de educagao
nos paises periféricos. Historicamente, a educacdo brasileira tem valorizado uma
perspectiva europeia, marginalizando os conhecimentos indigenas, africanos e populares.

De acordo com Candau (2012), é crucial estabelecer praticas pedagdgicas que
incentivem a interagdo entre diversas epistemologias, valorizando a legitimidade dos
saberes tradicionais e comunitarios.

No ambito da educagdo em Historia, a interculturalidade critica surge como
uma via para reinterpretar narrativas, reconhecendo as contribuicbes de comunidades
indigenas, quilombolas e outros grupos marginalizados. Isso esta em conformidade com
as orientagdes estabelecidas pela Lei 10.639/2003, que torna obrigatorio o ensino de
histéria e cultura afro-brasileira, e pela Lei 11.645/2008, que incorpora a cultura indigena
nos programas escolares.

Contudo, a implementacdo dessas politicas ainda enfrenta obstaculos,
principalmente por causa da auséncia de uma formagdo docente apropriada e da
resisténcia a modelos educacionais profundamente arraigados na colonialidade.

O Documento Curricular do Territério Maranhense (DCNTMA-EF) foi elaborado
para orientar a educacao basica no estado, respeitando suas especificidades culturais
e histéricas. De acordo com a Secretaria de Educacdo do Governo do Estado do
Maranhado - SEDUC (2019), o documento busca incorporar elementos da diversidade
local, promovendo uma educagao contextualizada.

Todavia, sua implementagdo ainda carece de um olhar mais critico sobre a
interculturalidade, pois, como aponta Silva (2015), muitas diretrizes curriculares mantém
estruturas que reforcam a homogeneizagdo do conhecimento, sem considerar as
particularidades dos povos que compdem o Maranh&o.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2019) o
Maranh&o, com suas 866 localidades quilombolas, € um dos estados com maior presenca
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de comunidades remanescentes de quilombos no Brasil, ficando atras apenas da Bahia
e de Minas Gerais. Municipios como Alcantara, ltapecuru Mirim e Codd concentram
expressiva populagao quilombola, tornando essencial a adogao de praticas pedagogicas
que contemplem suas histérias e conhecimentos.

Nessa perspectiva, o Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA),
embora represente um avango na inclusdo de elementos regionais, ainda enfrenta
desafios para incorporar plenamente a interculturalidade critica em suas diretrizes. A
colonialidade do poder, conceito desenvolvido por Quijano (2005), evidencia como as
hierarquias sociais e raciais estabelecidas durante o colonialismo continuam a estruturar
as sociedades contemporaneas, perpetuando desigualdades.

No municipio de Codo, essa realidade se expressa na marginalizacdo das
comunidades quilombolas, que ainda enfrentam barreiras no acesso a politicas publicas
de qualidade. No entanto, Cod6 também se destaca como um territério de resisténcia,
preservando a memdria e as lutas de seus povos tradicionais.

De acordo com dados do IBGE (2019), o municipio figura entre aqueles com o
maior numero de localidades quilombolas no Brasil, 0 que reforca a necessidade de
politicas educacionais que reconhegam e valorizem essas identidades, promovendo
uma formacéo docente comprometida com a interculturalidade critica.

A religiosidade de matriz africana, expressa no Terecd, € um exemplo de como
a resisténcia cultural se mantém viva em Codd. O preconceito contra essas praticas
religiosas, muitas vezes reproduzido dentro da escola, demonstra a necessidade de uma
educagao que combata a colonialidade e valorize a diversidade religiosa e cultural local.

Segundo Sodré (2019), a resisténcia cultural dos povos africanos e indigenas no
Brasil ndo deve ser vista apenas como um resquicio do passado, mas como uma forma
ativa de producao de conhecimento e identidade.

A educacéo historica em Codd enfrenta o desafio de superar visées colonialistas,
articulando interculturalidade critica, DCNTMA e saberes locais. Isso exige ndo apenas
a inclusao de novos conteudos, mas uma transformagéao epistemoldgica que valorize as
multiplas vozes que compdem a histéria do municipio.

O caminho passa pela formacgao docente qualificada, pela produgao de materiais
didaticos contextualizados e pelo dialogo constante com as comunidades tradicionais.
Codd possui todos os elementos para se tornar referéncia em uma educacgao histoérica
verdadeiramente decolonial e transformadora.

Este manual € um produto académico destinado a professores de Historia (6°
ao 9° ano) da rede publica de Coddé/MA vinculado a pesquisa intitulada POR UMA
PEDAGOGIA INTERCULTURAL CRITICA NA FORMACAO DE PROFESSORES DE
HISTORIA EM CODO - MA, pelo Programa de Pés-Graduagéo Mestrado Profissional
em Educagdo da Universidade Estadual do Maranhao (UEMA).

Tendo como obijetivo principal, fornecer subsidios tedricos e praticos para uma
educagao historica intercultural e decolonial, integrando:

11
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» Acritica as estruturas coloniais na narrativa historica;
* As Diretrizes Curriculares do Territorio Maranhense (DCNTMA);
+ 0O uso de tecnologias digitais como instrumentos de resisténcia.

A formagdo esta organizada, em 04 modulos, dessa forma, os professores
primeiro compreendem os impactos da colonialidade na educagéo (Modulo 1), depois
analisam como a interculturalidade critica pode ser uma alternativa (Médulo 2), aplicam
essa visdo ao curriculo e a histéria local (Modulo 3) e, por fim, exploram ferramentas
digitais para enriquecer a pratica pedagodgica (Médulo 4).

A formagao esta organizada com encontros assicronos e sincronos, realizagao
de estudos e atividades, onde os participantes poderao estabelecer conexdes, trocas de
conhecimentos, desenvolver atividades e acessar os materiais da formacao.

Durante o curso, os participantes irdo desenvolver atividades praticas sobre
compreensao dos fundamentos pedagodgicos e desenvolvimento da competéncia cultura
digital nas areas de conhecimento. A aprendizagem ativa sera priorizada durante toda
a formacgéo.

Codo, municipio com forte presenga quilombola (comunidades como Santo
Antonio dos Pretos e Barro Vermelho) e heranga indigena (Guaranés e Barbados),
possui uma histéria marcada por apagamentos. Este manual busca:

+ Combater o epistemicidio (Santos, 2018) nas aulas de Historia;
* Valorizar fontes locais (memarias orais, registros paroquiais);
+ Ofereceratividades hibridas (presenciais e digitais) paraengajar os professores.
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1.1 Apresentagao

A partir das consideragdes de Mignolo (2008), onde ele afirma que, num contexto
decolonial é necessario aprender a desaprender, para reaprender a pensar e se conectar
com o0 mundo, 0 que nao significa abandonar conhecimentos construidos ou formar
‘novos resumos universais’, mas aprender a pensar fora da estrutura na qual fomos
treinados.

Para tanto, € necessario que a formagao dos professores esteja conectada com
as discussdes decoloniais e interculturais podem trazer grandes beneficios. Ha inumeras
possibilidades para uma educag¢ao que reconheca outras formas de ser e pensar. Dessa
forma, é possivel recuperar experiéncias e combater as desigualdades e contribuir para
a construcido de uma sociedade humanizada.

Assim como afirma Freire (1983), a unidade teoria e pratica sdo praxis,
isto €, sdo a acdo e a reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo.
Com base nessas perspectivas elaboramos este plano de curso destinado a professores
de Historia (6° ao 9° ano) da rede publica de Cod6/MA.

A formagdo esta organizada, em 04 modulos, dessa forma, os professores
primeiro compreendem os impactos da colonialidade na educagéo (Modulo 1), depois
analisam como a interculturalidade critica pode ser uma alternativa (Médulo 2), aplicam
essa visdo ao curriculo e a histéria local (Modulo 3) e, por fim, exploram ferramentas
digitais para enriquecer a pratica pedagdgica (Médulo 4).

1.2 Ementa

Por uma Educacéo Intercultural: um projeto emancipatério e de (re) existéncia -
DCTMA e a pratica do professor em (dis) curso - Para além das narrativas (des) coloniais
- Interculturalizar é preciso: provocAcgdes.

1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo Geral

Promover a formacao de professores de Histéria por meio do fornecimento de
subsidios tedricos e praticos que possibilitem a articulagéo entre o Documento Curricular
do Territorio Maranhense (DCTMA) e as produgdes do Instituto Historico e Geografico
de Codé (IHGCODO), com vistas ao fortalecimento de uma educacdo histérica pautada
na interculturalidade critica e nos principios da decolonialidade.

13
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Plano de Curso

1.3.2 Objetivos Especificos

+ Compreender os impactos da histéria colonial no Maranhao e em Codd, analisando
as relacdes entre memoria, territorio e resisténcia das comunidades locais, a fim de
reconhecer e valorizar os sujeitos historicos subalternizados;

* Analisar o Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA) a partir de
uma perspectiva critica, identificando possibilidades e desafios para sua aplicagao
pratica no ensino de Histéria da rede municipal de Codé;

MODULO | - Por uma Educagao Intercultural: um projeto emancipatério e de (re) existéncia
1.1 Codé no Contexto Colonial: Entre a Exploragao e a Resisténcia; Economia Colonial em Codg;
1.2 Memodrias Indigenas e Quilombolas; A Igreja e o Poder Colonial.

MODULO Il - DCTMA e a pratica do professor em (dis) curso

2.1 Curriculo, Interculturalidade e Territorio: DCNTMA e Leis 10.639/03 e 11.645/08; Saberes
Locais no Ensino; Analise de Livros Didaticos.

MODULDO lIl - Para além das narrativas (des) coloniais

3.1 Descolonizando as Vozes da Histdria: Fontes Subalternas; Toponimia e Memoria;
Mulheres na Histoéria de Codo.

MODULO IV - Interculturalizar é preciso: provocAgées

4.1 Quem conta nossa Histéria: Memes e Histdria; Mapas Interativos; Documentarios
Colaborativos.

1.4 Metodologia de Ensino

A avaliacdo sera processual e formativa, considerando as produg¢des dos
alunos (as), bem como, o seu desempenho em sala de aula, através de participagéo,
assiduidade, trabalhos em grupo ou individual, vivéncia da pratica da disciplina em
ambiente virtual, tendo como critérios a responsabilidade, criatividade e a qualidade das
tarefas realizadas.

1.5 Recursos Didaticos

Guia didatico;

Datashow;

Computador;

Internet;

Slides de conteudos;

Links da internet (artigos PDF, videos YouTube, dentre outros).

Ferramentas e aplicativos digitais (WhatsApp, Instagram, Canva, Google Earth)



Plano de Curso

1.6 Avaliagao

A avaliacdo sera processual e formativa, considerando as produg¢des dos
alunos (as), bem como, o seu desempenho em sala de aula, através de participagéo,
assiduidade, trabalhos em grupo ou individual, vivéncia da pratica da disciplina em
ambiente virtual, tendo como critérios a responsabilidade, criatividade e a qualidade das
tarefas realizadas.
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MODULO | - Por uma Educacéo Intercultural: um projeto emancipatério e de (re)existéncia

2 MODULO DE FORMAGAO DOS PROFESSORES

2.1 MODULO | - Por uma Educagio Intercultural: um projeto emancipatério e de (re)
existéncia

Tema Central: "Contexto Colonial no Maranh&o entre a Exploragao e a Resisténcia"

Objetivo: Analisar criticamente os impactos da colonizagdo europeia sobre os povos
originarios, a partir de narrativas histéricas e discursos simbalicos.

PASSO A PASSO
1. Andlise Critica do Texto
* Leitura coletiva do trecho de Charlotte de Castelnau-L'Estoile (2013, pag.)

"Vejo que os franceses tém riquezas em abundancia, s&o valentes, inventaram
0s navios para atravessar os mares, 0s canhdes e a poélvora para matar os homens
invisivelmente [...] E, pelo contrario, nés todos daqui ficamos errantes e vagabundos,
sem roupas, sem machados, poddes, facas e outras ferramentas."

2. Proposta para discussao:
1. Colonialidade do saber e do poder

» Como o dominio tecnoldgico e bélico europeu serviu para construir a ideia de supe-
rioridade cultural?

«  Em que medida a exaltagdo das invengdes europeias foi utilizada para justificar a
dominagéo?

3. Desigualdades materiais e epistemolégicas

» Por que a colonizagao nao foi apenas uma conquista territorial, mas também uma
imposi¢ao de um modo unico de viver, vestir, falar e trabalhar?

4. Interculturalidade critica como contraponto

« Como podemos, hoje, reconhecer o valor dos saberes indigenas e africanos e inseri-
los no ensino de Histdria de forma legitima?

* Quais ferramentas pedagdgicas ajudam a desconstruir essa ideia de inferioridade
cultural?



MODULO | - Por uma Educagéo Intercultural: um projeto emancipatério e de (re)existéncia

5. Atividades

1. Relacione através de mural interativo no padlet, o passado colonial as permanéncias
da colonialidade nas praticas sociais e educacionais atuais.

2. Criar uma atividade de produgéo de texto ou video com o tema: “E se a Histéria fosse
contada pelos povos que aqui ja estavam?”

Escutas Plurais "A Escola como Campo de Batalha Epistémico".
Problematizagao Central:

A colonialidade nao é um fenémeno histérico encerrado, mas uma estrutura viva que se
reproduz quando:

1. Naturalizamos hierarquias de saberes (ex: ciéncia europeia como "universal";
conhecimentos indigenas como "folclore").

2. Adotamos recursos didaticos que invisibilizam resisténcias (ex: mapas que mostram
apenas rotas colonizadoras, ndo rotas de fuga de escravizados).

"A Arvore dos Saberes Suprimidos"
Individualmente: Cada professor escreve em post-its:

Um conhecimento eurocéntrico que domina seu componente curricular (ex: "a 'Grandes
Navegagdes' como marco do progresso").

Um saber subalternizado que poderia contesta-lo (ex: "navegagdes Tupinamba no litoral
brasileiro pré-1500").

Coletivamente: Colam os post-its num mural em formato de arvore (raizes = saberes
apagados; copa = narrativa dominante).

Debate:

Que mecanismos institucionais mantém essa arvore de pé?
Como rega-la com outras sementes?

MATERIAIS DE APOIO
APRENDA sobre edi¢do de videos. [S. .: s. n.], 2020. 1 video (8 min).

Publicado pelo canal di Becca. Disponivel em: https://www.youtube.
com/watch?v=8NXRW16037Y&t=323s. Acesso em: 6 set. 2025.
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MODULO | - Por uma Educacéo Intercultural: um projeto emancipatério e de (re)existéncia

APRENDA a criar um Padlet do ZERO. [S. I.: s. n.], 2020. 1 video (5
min). Publicado pelo canal Boaes Academy. Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=yhK77gQIn70. Acesso em: 10 ago. 2025.

CANDAU, Vera. Abecedario de Educagao e Interculturalidade. [S. I.:
s. n.], 2018. 1 video (65 min). Publicado pelo canal CINEAD LECAV.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=00WPYJUaT10.
Acesso em: 6 set. 2025.

CARMO, Aline do Carmo. [S. I.: s. n.], 2021. 1 video (13 min).
Publicado pelo canal ANPOF Oficial. Disponivel em: www.youtube.
com/watch?v=XYSMAy0c60s. Acesso em: 6 set. 2025.

CASTELNAU-L'ESTOILE, Charlotte de. Interagdes missionarias e
matrimonios de indios em zonas de fronteiras (Maranhao, inicio do
século XVII). Dossié - Missdes na América Ibérica: dimensdes politicas
e religiosas. Revista Tempo, [S./], v. 19, n. 35, dez. 2013.

CONDE, Lucas. O melhor editor de video gratis? (sem marca d’agua).?
[S. I:s. n.], 2020. 1 video (6 min). Publicado pelo canal Lucas Conde.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=223U0d2c-Vk.
Acesso em: 20 ago. 2025.

MONTEIRO, John Manuel. As populagées indigenas do litoral
brasileiro no século XVI: transformacéao e resisténcia. Sdo Paulo:
Universidade Estadual Paulista, [2000].

OLIVEIRA, Luiz Fernandes de Oliveira. O que e uma educagao
decolonial? [2000].

OLIVEIRA, Rachel Cecilia de. Decolonial ou Descolonial? [S. I.: s. n.],
2020. 1 video (4 min). Publicado pelo canal Experiéncias Descoloniais:
estudos e praticas. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?-
v=0Fu6qgVqeEXc. Acesso em: 6 set. 2025.

SANTOS, Rosane Barreto Ramos dos; QUEIROZ, Paulo Pires de.
Interculturalidade: instrumento de mudancga das praxis escolares.
Revista Aleph, [S./], n. 31, dez. 2018.




MODULO Il - DCTMA e a prética do professor em (dis) curso 19

MODULO Il - DCTMA e a pratica
do professor em (dis)curso

Tema Central: Curriculo, Interculturalidade e Territorio

Objetivo: Transformar as Diretrizes Curriculares do Territério Maranhense (DCTMA) em
uma ferramenta ativa de combate ao epistemicidio.

PASSO A PASSO
1. DCNTMA e Leis 10.639/03 e 11.645/08

« Como adaptar o curriculo oficial a histéria de Codo;

* Problematizar o DCTMA a partir dos eixos equidade, diversidade, inclusdo e
interculturalidade;

+ Exemplo: Substituir "descobrimento do Brasil" por "invasao colonial no MA".

APOIO:

* Quadro 1 e 2 analise da unidade tematica do componente curricular de Historia do 6°
ano, documento extraido da dissertacao elaborada pela autora.

* Quadro 3 e 4 analise das unidades tematicas do componente curricular de Historia
documento extraido da dissertacéo elaborada pela autora.
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MODULO Il - DCTMA e a prética do professor em (dis) curso

Quadro 1 - As lacunas e as oportunidades de melhoria nas unidades tematicas

Historia: tempo,
espaco e formas
de registros

A questéo do tempo,
sincronias e diacronias:
reflexdes sobre o sentido
das cronologias e as
diferentes formas de
vivenciar e marcar o tempo.
Formas de registro da
histéria e da produgéo do
conhecimento histérico com
enfoque no Maranhao.

As origens da humanidade,
seus deslocamentos
€ 0s processos de
sedentarizagao e as mais
recentes descobertas
arqueoldgicas que
apontam para a origem
da humanidade — sitios
arqueoldgicos do
Maranh&o.

1. Cidadania e Politica:
Comparando Grécia,
Roma e o Maranhao

1. O conceito de cidadania foi

universal ou uma construgéao
historica  excludente?  Como
diferentes sociedades definem
participacao politica e direitos?
Comparar a cidadania ateniense
e romana com  sistemas
politicos africanos e indigenas.
No Maranhdo, relacionando
com as lutas pelos direitos das
comunidades  quilombolas e
indigenas.

Conexao com o maranhao:
O conceito de cidadania no Brasil

sempre exclui grupos como
indigenas e quilombolas.
As comunidades quilombolas

maranhenses ainda lutam pelo
reconhecimento de seus direitos
politicos e territoriais.

As liderangas indigenas
maranhenses, como 0s povos
Gamela e Guajajara, reivindicam
maior participagdo nas decisbes
politicas que afetam seus
territérios.

Questao problematizadora:
Como os quilombolas e indigenas
do Maranhdo exercem sua
cidadania diante das politicas
publicas atuais?

2. Expansao e Conquista:

O Império Romano e os
Impérios Africanos em
Relagao ao Maranhao

2. As dindmicas de dominagdo e
resisténcia foram consistentes em
diferentes sociedades?

Comparar a expansdo dos
impérios romanos, Songhai
e Mali com as formas de

ocupagao colonial no Maranhéo,
destacando a resisténcia indigena
e quilombola.

O Maranhao foipalcode processos
de conquista e resisténcia,
como a invasdo holandesa e as
rebelides indigenas contra os
colonizadores portugueses.

Os quilombos maranhenses,
como o Quilombo de Itamatatiua,
podem ser comparados aos
reinos africanos que resistiram a
dominagéao colonial.

Questao problematizadora:
Como as lutas de resisténcia dos
povos indigenas e quilombolas
do Maranhdo podem  ser
comparadas as de outros povos
historicamente dominados?
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Quadro 1 - As lacunas e as oportunidades de melhoria nas unidades tematicas (cont.)

Histéria: tempo,
espaco e formas
de registros

A questéo do tempo,
sincronias e diacronias:
reflexdes sobre o sentido
das cronologias e as
diferentes formas de
vivenciar e marcar o tempo.
Formas de registro da
histéria e da producéo do
conhecimento histérico com
enfoque no Maranhao.

As origens da humanidade,
seus deslocamentos
e 0s processos de
sedentarizacdo e as mais
recentes descobertas
arqueoldgicas que
apontam para a origem
da humanidade - sitios
arqueoldgicos do
Maranhéao.

3. Politica e Oralidade:
Modelos de Organizagao
Politica em Africa e no
Maranhao

3. A escrita € a Unica forma
legitima de organizacao politica e
transmisséao de leis?

Destacar como os sistemas
politicos de reinos africanos
funcionavam por meio da

oralidade, e como isso se
relaciona com as praticas politicas
de povos indigenas do Maranhao.
Os povos indigenas maranhenses

possuem  sistemas  politicos
baseados na oralidade e
no consenso comunitario,

semelhantes ao que ocorria nos
reinos africanos.

No Maranhéo, a oralidade ainda
é um elemento fundamental nas
decisbes politicas dentro dos
quilombos e aldeias indigenas.

Questao

problematizadora:

A oralidade pode ser tao eficiente
quanto a escrita na preservagao
de leis e tradigdes politicas?

O Império Romano e os
Impérios Africanos em
Relagdao ao Maranhao

2. Expansao e Conquista:

4. A democracia ateniense pode
ser considerada um modelo
universal?

Contrapor o conceito de
democracia restrita da Grécia
Antiga as formas de participagédo
politica em reinos africanos e
sociedades indigenas. Relacionar
com a exclusao politica histérica
no Maranhéo.

No Maranhéo, o sistema politico
historicamente marginalizou
populagdes indigenas,
quilombolas e mulheres, assim
como ocorreu na Grécia e em
Roma.

A luta das quebradeiras de
coco babagu no Maranhdo por
direitos politicos e econdmicos
pode ser vista como um exemplo
contemporaneo de resisténcia a
exclusao.

Questao problematizadora:
Quem sdo os excluidos da
democracia no Maranhdo e
como suas lutas por participagao
politica se relacionam com outros
contextos histéricos?

Fonte: autora (2025)
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MODULO Il - DCTMA e a prética do professor em (dis) curso

Quadro 2 - Analise das unidades tematicas do 6° ao 9° ano de Histdria

Historia: tempo,
espaco e formas
de registros

A questéo do tempo,
sincronias e diacronias:
reflexdes sobre o sentido
das cronologias € as
diferentes formas de
vivenciar e marcar o tempo.
Formas de registro da
histéria e da produgéo do
conhecimento histérico com
enfoque no Maranhao.

As origens da humanidade,
seus deslocamentos
€ 0s processos de
sedentarizagao e as mais
recentes descobertas
arqueoldgicas que
apontam para a origem
da humanidade — sitios
arqueoldgicos do
Maranh&o.

5. Mulheres e Poder:
A Exclusao Politica na
Grécia, Roma e Maranhao

5. A exclusdo feminina foi uma

caracteristica  universal  das
civilizagbes antigas?

Comparar o papel politico das
mulheres na Grécia e Roma com
as liderangas femininas africanas
e indigenas. Relacionar-se com
as mulheres que marcaram a
historia politica do Maranhao.
Destacar figuras como Maria
Firmina dos Reis, que, além de
escritora, foi uma mulher negra
que questionou a exclusao social
e politica no século XIX.

Mostrar como as quebradeiras
de coco babagu e as mulheres
quilombolas maranhenses
exercem lideranga politica em
seus territorios.

Questao

problematizadora:

Como as mulheres no Maranhéo
resistem e resistem as estruturas
politicas excludentes?

6. Organizagao Politica
sem Estado: As
Sociedades Linha-geiras
Africanas e o Maranhao

6. Toda sociedade precisa de
um Estado centralizado para se
organizar politicamente?

Explorar como as sociedades
africanas funcionavam sem um
poder centralizado e comparar
com a organizagdo dos povos
indigenas do Maranh&o.
Ospovosindigenas maranhenses,
como os Tremembé e os
Guajajara, historicamente
se organizaram de forma
descentralizada, semelhante
as sociedades africanas que
nao dependiam de um governo
central.

A estrutura social das
comunidades quilombolas
maranhenses também é baseada
na cooperagdo e na lideranga
compartilhada, sem uma
autoridade uUnica.

Questao problematizadora:
Como as comunidades indigenas
e quilombolas do Maranhao
demonstram que é possivel existir
organizacdo politca sem um
Estado centralizador?

Fonte: DCTMA-EF (2019)
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Quadro 2 - Andlise das unidades tematicas do 6° ao 9° ano de Historia (cont.)

Histéria: tempo,
espaco e formas de
registros

O conteldo tende a

privilegiar concepgdes
eurocéntricas de tempo

e espaco, ignorando
que povos indigenas,
africanos e asiaticos
possuem formas
diversas de conceber
essas categorias e
registrar suas histérias

Equidade: Trabalhar
com multiplas formas
de registro, como a

vozes histéricas.
Diversidade:
Reconhecer que
diferentes culturas
tém formas distintas
de interpretar tempo e
espaco.

oralidade e memoarias de
comunidades locais, para
democratizar o acesso as

Incorporar as cosmovisdes de
povos originarios e africanos
em relagédo ao tempo e espaco,
reconhecendo sua validade
cientifica e cultural.
Valorizagédo de registros nao
textuais, como a oralidade e os

no contexto das comunidades
locais no Maranh3o.
Interculturalidade:
E necessario ensinar a

mostrando como diferentes
culturas dialogam e produzem
conhecimento sobre o passado.

artefatos culturais, especialmente

pluralidade de formas de registro,

Ainveng¢ao do
mundo classico e
o contraponto com
outras sociedades

A “superioridade”
atribuida a cultura
greco-romana ignora a

complexidade de outras

sociedades da mesma
época, como a africana,
a asiatica e a indigena.
Por que o curriculo
escolar ainda centraliza
o “mundo classico”
e marginaliza outras
civilizagbes?

Incluséo: Incorporar
estudos de sociedades
africanas, asiaticas
e amerindias para
desconstruir a narrativa
eurocéntrica.
Diversidade: Valorizar
outras logicas de
organizagéo politica e

relevantes.

cultural como igualmente

Analisar as contribuigbes das
civilizagbes africanas (como Mali
e Egito) e amerindias (como os
povos tupi e guarani) no mesmo
periodo historico.
Contrapor a democracia
ateniense as formas
participativas de deciséo entre
povos indigenas.
Interculturalidade:
Fomentar o dialogo entre
diferentes tradi¢des culturais,
mostrando que ndo ha um Unico
modelo de civilizagédo ou de
organizagéao politica.

Fonte: DCTMA-EF (2019)
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Quadro 2 - Andlise das unidades tematicas do 6° ao 9° ano de Historia (cont.)

Trabalho e formas de
organizagao social e
cultural

formas de organizagao
desigualdades, como

exploragao da mao de
obra. Como o sistema

trabalho na reprodugao

hierarquias de género,

especialmente no Brasil
e no Maranhao, onde a

Historicamente, as
social perpetuaram

a escravidao e a

Equidade: Refletir

sobre como os direitos
trabalhistas evoluiram
e como ainda existem

educacional pode . .
desigualdades estruturais
abordar o papel do A
de género, raca e classe.

ou na superacao de
desigualdades?
conteudo néo
problematiza as

raca e classe nas
relagbes de trabalho,

escravidao teve papel

Formacgao Integral:
Desenvolver empatia
e consciéncia critica
nos estudantes
para reconhecer os
desafios enfrentados
pelos trabalhadores
marginalizados.

Destacar como a exploragéo do
trabalho de indigenas, africanos
escravizados e mulheres moldou
a sociedade maranhense.
Explorar como as estruturas
de desigualdade persistem
até hoje, promovendo debates
sobre o racismo estrutural e a
precarizagéo do trabalho.
Interculturalidade:
Envolver narrativas que deem
protagonismo aos sujeitos
subalternizados e valorizem suas
resisténcias e contribui¢des.

O mundo moderno
e a conexao entre
sociedades africanas,
americanas e
europeias

impactos do colonialismo
e do trafico transatlantico

central.

Uma abordagem critica que
destaque as consequéncias da

. escravidao e do colonialismo

A narrativa ~ )
para as populagdes africanas e
frequentemente N
indigenas.

apresenta as conexdes
como inevitaveis
ou benéficas,
negligenciando os

de escravizados.

Enfatizar os fluxos de
resisténcias culturais e politicas
desses povos.
Interculturalidade:
Mostrar como as trocas
culturais nao foram unilaterais,
mas envolveram resisténcias,
adaptacgbes e recriagbes de
identidades.

Fonte: DCTMA-EF (2019)
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Quadro 2 - Andlise das unidades tematicas do 6° ao 9° ano de Historia (cont.)

Humanismos,
Renascimentos e o
Novo Mundo

Esse conteldo tende a
celebrar o Renascimento
europeu sem abordar
seus efeitos coloniais
e eurocéntricos,
que reforgaram
desigualdades globais.

Formacgao Integral:

critica que reconhecga
0s avangos culturais

também seus custos
humanos e ambientais

Desenvolver uma visdo

do Renascimento, mas

Contrapor a ideia de progresso
renascentista com o impacto
destrutivo da colonizagdo no

“Novo Mundo”.
Incluir outras formas de
humanismo, como as filosofias

. africanas e indigenas.

A organizacéao do
poder e as dinamicas
do mundo colonial

A abordagem tradicional
centra-se nas estruturas
de poder impostas pelos
colonizadores, sem
explorar suficientemente
as resisténcias e as

Inclusao:
Enfatizar as vozes
e agdes dos
marginalizados como

Dar mais atengao as revoltas
quilombolas e indigenas no
Maranh&o, como o Quilombo de
Santo Antbnio dos Pretos.

contemporaneo: o
Antigo Regime em
crise e 0s processos
de independéncia nas
Américas

as independéncias
como movimentos de
emancipagao, mas
raramente aborda
como mantiveram
desigualdades raciais,
de género e de classe.

Diversidade:
Reconhecer que a
independéncia nao foi
uma ruptura para todos,
especialmente para os

grupos mais vulneraveis.

. Explorar as aliangas entre
americano o . o .
formas de organizagédo | sujeitos histdricos ativos. grupos subalternos contra o
alternativas dos povos colonialismo.
colonizados.
A narrativa . - .
L Uma analise critica do impacto
tradicional celebra
O Mundo

das independéncias para
populagdes afrodescendentes e
indigenas.

Destacar as contribui¢des e
limitagbes dos movimentos de
independéncia em termos de

equidade.

Totalitarismos e
conflitos mundiais

Esse conteudo
frequentemente é tratado
sob uma perspectiva
europeia, ignorando os
impactos dos conflitos
globais nas colbnias e
periferias.

Equidade e
Interculturalidade:
Utilizar os regimes

totalitarios para
discutir os perigos do
preconceito, racismo e

exclusao social.

Incluir as resisténcias de povos
colonizados durante as guerras
mundiais e os movimentos
anticoloniais no século XX.
Debater as herangas dos regimes

totalitarios na formagéao das
desigualdades contemporéneas

Fonte: DCTMA-EF (2019)
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Descrigao da Atividade:

1. Leitura e debate em grupo dos Quadros 1 e 2 (ja inseridos no material do médulo):

* Anadlise critica dos objetos de conhecimento propostos no DCTMA.

+ Reflexdo sobre as abordagens interculturais sugeridas nas colunas "Conexao com
os eixos" e "O que falta?"

2. Questdes problematizadoras para discussao:

* OqueoDCTMApropde como ponto de partida para o ensino de Histériano Maranhao?

+ Onde ha espaco para inserir narrativas locais, quilombolas e indigenas?

 Como as nogdes de tempo, espacgo e cidadania podem ser trabalhadas a partir da
realidade dos estudantes de Cod6?

3. Atividade pratica em subgrupos:

Cada grupo de professores ira:

» Escolher uma unidade tematica.

+ Reescrever os “objetos de conhecimento” e a abordagem didatica, incorporando
referéncias interculturais (ex.: tradicdo oral, protagonismo indigena e quilombola,
resisténcias locais, liderangca de mulheres).

» Utilizar o DCTMA como referéncia estruturante, sem perder o vinculo com a BNCC.

4. Apresentagao colaborativa:

Cada grupo apresenta suas propostas em um mural digital no Padlet, incluindo:

» Titulo da aula ou sequéncia didatica

* Objetos de conhecimento reformulados

+ Estratégias pedagogicas e recursos

Escutas Plurais: Debate Coletivo — "Microfone da Verdade"

Dinamica:

Circulo de conversa com um objeto simbdlico (ex: um maraca ou tambor).



MODULO Il - DCTMA e a prética do professor em (dis) curso

Quem segura o objeto responde:

* "Um conteudo que eu ensinei e hoje vejo como colonial é..."
» "Se eu pudesse incluir um saber de Codé no curriculo, seria..."
* Registro: Liste as sugestdes em um varal de ideias (papel kraft ou mural digital).

Checklist Anti-Epistemicidio para Planejamento
Ao usar BNCC e DCTMA, pergunte-se:

» Territorialidade: Estou citando o Maranhao ou generalizando "Brasil"?
+ Protagonismo: Quem s&o os sujeitos da narrativa? Vitimas ou agentes?
* Fontes: Estou usando documentos locais (ex: memorias de mestres de bumba meu boi)?

Materiais de Apoio:

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — Inep. Ministério da Educacgéo. Secretaria Especial de Politicas de
Promogéo da Igualdade Racial. Diretrizes Curriculares Nacionais para

a Educacao das Relagées Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia, DF: INEP: MEC, 2004.

BRASIL. Lei 11.645, de 10 de marco de 2008. Altera a Lei no 9.394, de 20
de dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de
2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Diario Oficial da Uniao,
Brasilia, DF, 11 mar. 2008.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular —
educacao é a base. Brasilia, DF: MEC, 2017

MARANHAO. Secretaria de Educacdo do Governo do Estado do
Maranhdo — SEDUC. Conhega o Documento Curricular do Territorio
Maranhense para Educagéao Infantil e Ensino Fundamental. Portal
Educacao, 1 fev. 2019.

SILVA, Luis Carlos Borges da. A importancia do estudo da historia
regional e local no ensino fundamental. In: ENCONTRO ESTADUAL DE
HISTORIA, 3., 2020, Salvador. Anais [...]. Salvador: Faculdade Maria
Milza, 2020. Tema: Poder, Cultura e Diversidade.
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MODULO Il - Para além das narrativas (des)coloniais

2.3 Médulo Il - Para além das narrativas (des)coloniais

Tema Central: A Narrativa Hegemonica e Seus Silenciamentos

Objetivo: Questionar narrativas coloniais que associam praticas religiosas afro-
brasileiras a "feiticaria", valorizando o Terec6 como resisténcia cultural.

PASSO A PASSO

1. Analise Critica do Texto

* Leitura coletiva do trecho de Costa (1985) e de um contraponto atual:

“Codo tem fama de ser ‘a terra do feitico’. Deve-se esta fama a presenca de numerosos
Bantos aqui radicados, propensos a pratica da macumba, que em Codo recebeu 0 nome
especial de ‘terecd’. Hoje s&o alienigenas residentes em Codd que exploram o ramo,

com pingues rendas para sua economia pessoal’ (COSTA,B. 1985, pag. 53)

2. Proposta para discurssao:

Como o texto de 1985 descreve o Terec6? Que palavras demonizam a pratica?

Por que o autor associa a religido a "alienigenas" e "rendas"?

Qual a diferencga entre "feitico" e "patriménio imaterial"?
2. Pesquisa em Fontes Diversas

* Grupo 1: Busca fotos de rituais de Terecd no acervo do acervo do memorial da cidade
de Codo, no IHGCodo.

* Grupo 2: Entrevista (video) com um praticante local (ex.: "Como o Terecd resiste ao
preconceito?").

+  Grupo 3: Dados do IPHAN, IHGCODO sobre registro do Terecé como patriménio
cultural.

3. Producao de Contra-Narrativas

Roteiro de podcast curto ("Terecé: De ‘macumba’ a patriménio").

Carta aberta a prefeitura solicitando campanhas contra a intolerancia religiosa.
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4. Socializagao
* Radio comunitaria ou em uma escola da rede municipal.
Escutas Plurais: "Terecd Nao E Feitico — E Resisténcia"

Tema Central: Desconstruindo a narrativa colonial que criminaliza o Terecé e silencia
sua histéria como patriménio cultural maranhense.

Como Vocé Sabia?" — Dado para Problematizar
Vocé sabia que o Terecd, religido de matriz africana nascida em Codd, foi registrado
como patrimoénio imaterial em 2018, mas ainda € chamado de "“feitico" em livros e

discursos locais?

Por que praticas religiosas europeias (como o catolicismo) sao tratadas como "tradigéo”,
enquanto o Terec0 é associado a "magia negra" e "exploragéo"?

Checklist Antirracista para o Professor
Ao trabalhar o tema, pergunte-se:

+ Linguagem: Estouusandotermos como "matrizafricana” oureproduzindo "macumba"?
* Protagonismo: Centrei vozes de praticantes ou s6 de pesquisadores?
* Acao concreta: Minha aula gera transformagao ou s6 discuss&o?
Materiais de Apoio:

AHLERT, Martina. Formas de movimento, casas e corpos no

Terecd em Codd (Maranho). In: REUNIAO BRASILEIRA DE

ANTROPOLOGIA, 32., Sdo Luis. Anais [...]. Sdo Luis: FAPEMA, 2020.
DOI: 10.48006/978-65-87289-16-8-13.

CENTRINY, Cicero. Terec6 de Codd: uma religido a ser descoberta.
S&o Luis: Zona 5 Fotografias, 2005. 352 p.

COSTA, Benedito Everton. Sesquicentenario da Paréquia de Codé.
Revista do Instituto Historico e Geografico do Maranhao, S&o Luis,
Ano LIX, n. 10, p. 48-55, out. 1985.
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CODO através do tempo (parte 1) [S. I.: s. n.], 2023. 1 video (171
min). Publicado pelo canal IHGC CODO. Disponivel em: https://www.
youtube.com/live/mMYcihzTH6g. Acesso em: 16 ago. 2025.

CODO através do tempo (parte 2). [S. .: s. n.], 2023. 1 video (127
min). Publicado pelo canal IHGC CODO. Disponivel em: https://www.
youtube.com/live/t4dW4yVG5fg8. Acesso em: 16 ago. 2025.

DJAMILA RIBEIRO. O que é um EXU? | PAPO sobre RELIGIAO de
Matriz AFRICANA. [S. I.: s. n.], 2023. 1 video (141 min). Publicado
pelo canal Podpah. Disponivel em: https://www.youtube.com/live/
FKIGPIoE8DbY. Acesso em: 20 set. 2025.

FERRETTI, Mundicarmo Maria Rocha. Encantaria de “Barba Soeira”:
Codo, capital da magia negra? Sao Luis: CMF, 2000. 191 p.

INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO E
NACIONAL — IPHAN. Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/. Acesso
em: 22 ago. 2025.

Sugestao:

» Estruturacdo ( Tema + publico alvo + formato + linha editorial + estrutura + periodicidade
+ duracado + nome ideal + identidade visual ).

* Producgao do episodio ( tema + convidado + roteiro)

+ Gravagéo ( video + audio + equipamentos)

» Edicao Publicacao e distribuicdo.
Musica Sou de Nana: cantora Raphaela Sousa



MODULO |V - Interculturalizar é preciso: provocAcoes
2.4 Médulo IV - Interculturalizar é preciso: provocagoes
Tema Central: Tecnologias para o mapeamento critico

Objetivo: Utilizar tecnologias digitais como instrumentos de descolonizagdo do ensino
de Historia.

PASSO A PASSO:
1.0ficina: "Google Earth como ferramenta de resisténcia™
Mapear:

* Lugares de memoria apagados (antigos quilombos, territorios Timbira)
* Rotas do algodao no século XIX (com marcadores sobre condigdes escravistas).

Fontes:

+  Arquivo publico de Codé no IHGCODO.

Escutas Plurais: "Tecnologias Digitais a Servigo da Descolonizagao™

Tema Central: Como usar ferramentas digitais (Google Earth, memes, mapas
interativos) para mapear historias apagadas e combater narrativas coloniais no ensino
de Historia?

"Como Vocé Sabia?" — Dado para Problematizar

Vocé sabia que o Google Earth foi usado por indigenas da Amazénia para mapear
territérios ameacados por madeireiros, virando ferramenta de resisténcia?

Pergunta-chave para os professores:
Se a tecnologia pode servir ao colonialismo (como no rastreamento de escravizados no

século XIX), como transforma-la em instrumento de libertagdo?
Checklist Anticolonial para Tecnologias
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MODULO IV - Interculturalizar é preciso: provocAc¢bes

Ao usar ferramentas digitais, pergunte-se:

* Fontes: Estou priorizando arquivos locais (IHGCODO) ou sé reproduzo bases
eurocéntricas?

+ Acessibilidade: Meu kit pode ser usado em escolas sem internet? (Ex: verséo
impressa do mapa).

* Protagonismo: Quem é o "especialista" no meu material? Um pesquisador branco ou
uma mestra gri6?

2. Projeto Final:
Cada professor cria um "Kit Decolonial" para suas aulas, com:

* Um plano de aula usando fontes locais;
* Um meme ou mapa interativo;
* Um registro de entrevista com um mestre cultural.

Materiais de Apoio:

COMO usar o Google Earth. [S. I.: s. n.], 2020. 1 video (7 min).
Publicado pelo canal Professor Edson Maia. Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=1PZIVrYUIhI. Acesso em: 10 set. 2025.

MAGALHAES, Danielle Nogueira. Fabricas de tecidos no sertio
maranhense: patriménio industrial ndo consagrado. 2021.
Dissertacéo (Mestrado Profissional em Preservagao do Patriménio
Cultural) -- Instituto do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional, Rio de
Janeiro, 2021.

RIBEIRO, Aldo Tavares. O trem e a cidade: histéria e memoria da
ferrovia Sao Luis — Teresina e a cidade de Cod6 (MA). Séo Luis: [s.n.],
2021. 59 f.
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Anexos
ANEXO A - Cod6 (MA): Panorama Demografico, Educacional e Socioeconémico
1. Introdugao

Este anexo visa contextualizar o municipio de Coddé (MA), cenario de
desenvolvimento do Produto Técnico-Tecnoldgico (PTT) proposto, por meio de dados
atualizados sobre sua populacdo, educacao e indicadores sociais. A compreensao
desses aspectos € fundamental para a constru¢ao de praticas pedagdgicas alinhadas a
realidade local, promovendo uma educacgao intercultural critica e transformadora.

2. Dados Demograficos

Codo esta localizado na regido leste do estado do Maranhao, integrando a
mesorregido do Leste Maranhense e a microrregido de Codd. Segundo o Censo
Demografico de 2022, o municipio possui uma populagdo de 114.275 habitantes,
distribuidos em uma area territorial de 4.361,344 km?, resultando em uma densidade
demografica de 26,2 habitantes por km?.

A composicao étnico-racial da populacao € diversificada: 68,3% se autodeclaram
pardos, 17,7% pretos, 13,9% brancos, 1,0% indigenas e 0,2% amarelos. Essa diversidade
reflete a riqueza cultural do municipio, marcada pela presenca de comunidades
quilombolas e indigenas.

3. Indicadores Educacionais

No ambito educacional, Codé apresenta desafios significativos. O indice de
Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) é de 0,595, considerado médio, ocupando
a 672 posicao entre os municipios do Maranhdo. O componente educacéo do IDHM
€ de 0,492, indicando a necessidade de investimentos em politicas educacionais que
promovam a equidade e a qualidade do ensino.

Ataxa de escolarizacao de criangas entre 6 € 14 anos € de 96,7%, demonstrando
um bom nivel de acesso a educagao basica. No entanto, a taxa de analfabetismo entre
pessoas com 15 anos ou mais é de 20,6%, acima da média estadual, evidenciando a
necessidade de programas de alfabetizagdo de jovens e adultos .

Codd conta com instituicbes de ensino superior publicas , como polos da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), Universidade Estadual do Maranhao
(UEMA), Instituto Federal do Maranh&o (IFMA) e Instituto Estadual de Educacéo, Ciéncia,
Tecnologia do Maranhao (IEMA), oferecendo cursos de licenciatura e bacharelado e
Universidade Aberta do Brasil.
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No entanto, desafios persistem na educagéo basica. O indice de Desenvolvimento
da Educagéao Basica (IDEB) de Codd apresentou uma queda significativa, passando da
552 posicdo em 2019 para a 1672 em 2023 entre os municipios do Maranhdo. Em 2021,
o IDEB dos anos iniciais era 4,8, reduzindo para 4,5 em 2023 . Fatores como falta de
infraestrutura, transporte escolar inadequado e auséncia de merenda escolar tém sido
apontados como causas dessa queda.

4. Pontos Fortes e Desafios
Pontos Fortes:

Diversidade Cultural: Cod6 é reconhecido por sua rica diversidade cultural, com
forte presenca de comunidades quilombolas, indigenas e manifestagdes religiosas de
matriz africana, como o Terecd e o Tambor de Crioula.

Potencial Turistico: A cidade possui um patriménio histérico e cultural significativo,
com festas tradicionais, balnearios de aguas cristalinas e manifestagdes artisticas que
atraem visitantes e fortalecem a identidade local.

Desafios:

Educacgao: Altas taxas de analfabetismo e baixos indices de desenvolvimento
educacional indicam a necessidade de politicas publicas voltadas para a melhoria da
qualidade da educagao e reducéo das desigualdades.

Desigualdade Social: O coeficiente de Gini do municipio é de 0,57, apontando
para uma distribuicdo desigual de renda e acesso a servigos basicos .

5. Consideragoes Finais

A compreensao do contexto demografico, educacional e socioeconémico de Codo
€ essencial para a elaboragao de propostas pedagdgicas que dialoguem com a realidade
local. A valorizagéo da diversidade cultural e o enfrentamento das desigualdades sociais s&o
fundamentais para a constru¢do de uma educacao emancipadora e intercultural, alinhada
aos principios do PTT proposto.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA — IBGE.
Cidades e Estados: Codé. Portal IBGE, 2025. Disponivel em: https://
www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/ma/codo.html. Acesso em: 12 set.
2025.
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ANEXO B - Igreja da Matriz

Fonte: Sampaio (2020)
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ANEXO C - Antiga fabrica manufatureira de Codé (1893) e hoje Escola municipal
Nagib Buza

Fonte: Ribamar Pinheiro / TIMA (2025)

ANEXO D - Estacao Ferroviaria de Codd, atualmente abriga o Instituto Histérico e
Geografico de Codo

Fonte: Lins (2017)
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ANEXO E - Tereco de Codo

Fonte: Jornal O Estado (2013)
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ANEXO F - Balneario Aguas Cristalinas

Fonte: Midias Codo (2023)

ANEXO G - Festa Junina de Codo

Fonte: Silva (2018)
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ANEXO H - Carnaval de Codé

Fonte: Prefeitura de Coddé (2020)
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44  Anexos um projeto emancipatorio e de (re)existéncia



