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Apresentacao

Por uma compressao ampliada e plural da

Pratica como Componente Curricular

As reflexdes que apresento no livro que intitulo Pratica como Componente Curricular:
conceitos, problematizagoes e reconfiguragoes, sao movimentos teoérico-metodologicos
educacionais pos-criticos que realizo desde 2010, quando fui convidado pelo Programa
de Formacao de Professores Darcy Ribeiro da Universidade Estadual do Maranhao para
escrever um material didatico e de apoio pedagdgico a ser utilizado em aulas dos cursos
de licenciatura denominado Prdtica como Componente Curricular.

Escrevi o Caderno de Praticas Curriculares: dimensdo politico-social, dimensdo
educacional, dimensao escolar e dimensao sala de aula.' O referido livro foi referéncia
para a formacdo de professoras e professores? de seis licenciaturas do Programa Darcy
Ribeiro, no periodo de 2010 a 2017: Ciéncias — Biologia, Ciéncias — Fisica, Ciéncias —
Quimica, Ciéncias — Matematica, Letras ¢ Historia.

Em 2017, O Programa Darcy Ribeiro passou a se chamar Programa Ensinar de Formacao
de Professores, oferecendo as seguintes licenciaturas: Ciéncias Bioldgicas Licenciatura,
Ciéncias Sociais Licenciatura, Fisica Licenciatura, Geografia Licenciatura, Historia
Licenciatura, Letras Licenciatura, Matematica Licenciatura e Quimica Licenciatura.

O Caderno de Praticas Curriculares: dimensdo politico-social, dimensdo educa-
cional, dimensdo escolar e dimensdo sala de aula (S4-Silva, 2010) continuou sendo
utilizado e percebo que este material pedagdgico continua auxiliando boa parte dos

1 Sa-Silva, Jackson Ronie. Caderno de Praticas Curriculares: dimensdo politico-social, dimens@o educacional,
dimens&o escolar e dimensdo sala de aula. Programa Darcy Ribeiro de Formagdo de Professores da Universidade
Estadual do Maranhdo. Sao Luis: Editora UEMA, 2010.

2 Neste texto fago uso do que André Sidnei Musskopf (2008) denomina linguagem inclusiva: “a linguagem corrente
assume o masculino como padrdo hegemonico perpetuando valores sexistas e discriminatdrios” (Musskopf, 2008,
p.7). Sigo o pensamento de Claudia Vianna e Sandra Unbehaum (2004) quando argumentam que o uso da palavra
articulada ou escrita como meio de expressdo e comunicacdo supde o masculino genérico para que as pessoas ex-
pressem representacdes, sentimentos e ideias. Ao estudarem as politicas educacionais, colocando em destaque os
processos histdricos de invisibilizagdo do género feminino, afirmam que a auséncia da disting@o entre os sexos na
linguagem subjacente as politicas educacionais pode justificar a permanéncia de desigualdades nas relagdes de género
no debate educacional. Assim, termos que se referem tanto ao feminino quanto ao masculino sdo grafados neste texto
utilizando-se os seguintes recursos: “/as” ou ‘/os”, repetindo-se os termos nos dois géneros ou substituindo-se por
termos que expressam ambos os géneros, mas que sejam precedidos pelo artigo correspondente quando necessario.



docentes da Universidade Estadual do Maranhdo na execugao das aulas de Pratica
como Componente Curricular.

Estamos em 2025. Quinze anos se passaram do langamento do Caderno de Praticas
Curriculares: dimensdo politico-social, dimensdo educacional, dimensdo escolar e
dimensado sala de aula (Sa-Silva, 2010). A atualizacdo se faz necessaria e alguns docen-
tes da instituicdo de quando em vez interpelam-me sobre a revisao do texto. No geral
diziam (e dizem): “Professor Jackson Ronie Sa da Silva, quando teremos a 2“ edi¢do do
Caderno de Praticas Curriculares? ™. E gratificante ouvir esses feedbacks de professores
e professoras da Universidade Estadual do Maranhao.

A Universidade Estadual do Maranhao e o Programa de Formacao de Professores
Ensinar, atualmente sob coordenacao geral da Profa. Dra. Maria Goretti Cavalcante,
solicitaram a revisdo e atualizagdo do Caderno de Praticas Curriculares: dimensdo

politico-social, dimensdo educacional, dimensdo escolar e dimensdo sala de aula (Sa-
Silva, 2010).

Um desafio que considero instigante mesmo sabendo que a Prdtica como Componente
Curricular ndo fara mais parte dos curriculos das licenciaturas visto que o Ministério
da Educacdo emitiu portaria informando a retirada das horas destinadas as praticas. A
partir de 2024 os novos curriculos das licenciaturas no Brasil terdo outro desenho sendo a
centralidade formativa professoral direcionada agora para a curricularizagao da extensao.

Sou sujeito-objeto que vivencio cotidianamente as experiéncias formativas das pra-
ticas curriculares nas licenciaturas da Universidade Estadual do Maranhao. Considero
uma proposta desafiadora teorizar sobre minha pratica docente e tornar inteligivel essa
materialidade discursiva em um livro. Aceitei o desafio!

O efeito desse pensar atualizado e reconfigurado sobre a Prdtica como Componente
Curricular me conduz a exercer a vigilancia epistemoldgica, ou seja, localizar com mais
cuidado cientifico e acuracia tedrico-metodologica as dimensdes ética e cidada de minha
fungdo como professor formador de professores/as. Por qué? Tenho algumas proposigdes:

a) Os/As docentes sdo sujeitos de reflexdes ininterruptas e o campo da Educacgao se
configura como um lugar movedico e contraditorio. A formagdo docente tem que primar
pelo pensar sobre o pensar. Professores/as sdo sujeitos do conhecimento, com o conhe-
cimento e para o conhecimento;

b) Programas especiais de formac¢do docente estdo em curso no Brasil, € mais especi-
ficamente no Estado do Maranhao, como atualmente o Programa Ensinar de Formagao
de Professores da Universidade Estadual do Maranhdo. O cuidado com o formar deve



ser redobrado e os conhecimentos pedagdgicos precisam fazer sentido para os sujeitos
do processo educativo;

c) As legislacdes educacionais sao produzidas a partir de demandas econdmicas, po-
liticas e socioculturais. Precisamos ficar atentos a isto por que os sujeitos em formacao
produzirdo materialidades curriculares em seus espagos de trabalho docente a partir
dessas logicas legislativas, institucionais e de ambito cultural de si e da comunidade
em que se encontra inserido. O curriculo € producdo discursiva e gera efeitos dos mais
variados. A pratica curricular pode incluir, mas também excluir;

d) Os pensamentos educacionais e suas praticas curriculares sdo produzidos constan-
temente. Professores e professoras devem atentar para o consumo de tendéncias peda-
gbgicas, teorias educacionais e linhas de pensamento que visam o ensinar € o aprender
porque todas, sem exce¢ao, trazem intencionalidades, posicionamentos, visdes de mundo
e interesses que podem ser €ticos ou antiéticos.

A criatividade docente ao praticar o curriculo precisa aparecer. Atentar para outros
pensamentos, outras logicas, outras éticas, outras possibilidades, outras formas de con-
ceber a formagdo de professoras e professores para atuarem na Educagdo Infantil, no
Ensino Fundamental, no Ensino Médio, na Educac¢ao Profissinal em Nivel Técnico ¢ no
Ensino Superior.

Educacao ¢ agdo politica, contradi¢cdo, movimento, mudanca, teoria e pratica. O pen-
samento sobre “o qué”, “o porqué” e “o como” nas acoes educativas, nas didaticas, nas
metodologias, nos conteudos, nos recursos didaticos e nas formas de avaliagao estardao
sempre em desenvolvimento e revestidos de mudancas dentro e fora da Universidade,

da escola ou em outros ambientes de aprendizagem.

Assim, o livro que apresento revisto e atualizado, o qual renomeei para Prdtica como
Componente Curricular: conceituagoes, problematizacoes e reconfiguragoes trata-se
de mais um exercicio tedrico-metodoldgico-epistemologico-didatico-desconstrucionista
de repensar as ideias sobre a Prdtica como Componente Curricular.

Faco este empreendimento intelectual educacional motivado pelo texto anterior,
Caderno de Praticas Curriculares: dimensdo politico-social, dimensdo educacional,
dimensdo escolar e dimensdo sala de aula (S4-Silva, 2010), e influenciado pela teoria
pos-critica dos Estudos Culturais em Educacao numa perspectiva pos-estruturalista.

Algumas reflexdes foram mantidas porque continuam pertinentes, pulsantes, insti-
gantes e atuais, mas outras foram reordenadas, reconfiguradas e atualizadas. Nestas
laudas meu desafio foi problematizar alguns conceitos e sentidos educacionais do que se
institucionalizou chamar de Prdtica como Componente Curricular ou mesmo Prdticas



Curriculares dos cursos de licenciaturas nas dimensoes politico-social, educacional e
escolar na Universidade Estadual do Maranhao e mais especificamente no Programa
Ensinar de Formacao de Professores do Estado do Maranhao da UEMA.

Meu desejo e minhas expectativas como professor-pesquisador-escritor-formador
€ que a obra atualizada seja lida, analisada e usufruida por professores e professoras
que se dedicam a Pratica como Componente Curricular assim como por licenciandos
e licenciandas dos diferentes campos do conhecimento que estdo se constituindo na
profissao docente. Boa leitura!

Prof. Dr. Jackson Ronie Sa-Silva

Departamento de Biologia, Universidade Estadual do Maranhao

Programa Ensinar de Formagao de Professores, Universidade Estadual do Maranhao



Prefacio

Que honra ter recebido o convite para prefaciar a obra do Prof. Dr. Jackson Ronie
Sa-Silva. Quero apontar dois fatos que aumentam esse privilégio. Destaco, em primeiro
lugar, que o livro intitulado Prdtica como Componente Curricular: conceituagoes,
problematizacoes e reconfiguragoes oferece fundamentos tedricos e metodoldgicos
imprescindiveis em um curriculo educacional de formacao do professor. E significativa a
contribuicao deste livro no aprender a docéncia com rigor epistemoldgico porque oferece
amplo didlogo com a complexidade do trabalho docente, pois a escassez de referenciais
com esse pode dificultar as reflexdes necessarias para a melhoria da qualidade da edu-
cacao escolar.

Igualmente oportuna e inadidvel ¢ a segunda razdo, expressa na pergunta formulada
no contexto de retirada das quatrocentas horas de Prdtica como Componente Curricular
destinadas a formag¢do pedagogica desde os periodos iniciais nas licenciaturas, conforme
as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial em Nivel Superior
de Profissionais do Magistério da Educacdo Escolar Basica' (DCN): “Nos ultimos vinte
anos a formagao pedagdgica nas licenciaturas contaram com quatrocentas horas de pra-
tica como componente curricular e quatrocentas horas de estagio supervisionado, quais
as possibilidades de melhoria desse processo formativo com a designagdo de apenas
quatrocentas horas somente para o estagio supervisionado?”.

A Pratica como Componente Curricular foi implantada nos cursos de licenciatura
desde o ano de 20022, visando a aproximagao dos futuros professores com a realidade
escolar desde o inicio da graduacdo. A Universidade Estadual do Maranhao estruturou
seu processo formativo com muitos resultados satisfatorios na articulagdo da universi-
dade com a educagdo basica. As Prdticas Curriculares promoveram aprimoramento na
interacdo teoria e pratica para conhecimento profissional docente, tanto no ambito da
universidade quanto da complexa realidade do cotidiano escolar. E nesse proficuo contexto
que as proposicoes do autor do livro Pratica como Componente Curricular: conceitos

1 BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educagdo. Resolu¢do CNE/CP N° 4, de 29 de maio de 2024
(*). Dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissionais
do Magistério da Educacio Escolar Basica (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagogica para graduados
ndo licenciados e cursos de segunda licenciatura). Diario Oficial da Unido, Brasilia, n° 104, 03 de junho de 2024,
Secao 1, p. 26 a 29.

2 BRASIL. Resolu¢ao CNE/CP N. ° 1, de 18 de fevereiro de 2002. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
de Professores da Educacao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena. Brasilia, DF: MEC.
Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002- 19/file. Acesso em: 7 jan. 2025.


http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-

e problematiza¢oes dimensionam como as praticas curriculares sao potentes no ensino,
pesquisa e extensdo da formacao pedagogica nas licenciaturas, por serem assertivas no
desenvolvimento do conhecimento profissional docente, a partir da graduacao.

Que o livro Prdatica como Componente Curricular: conceituacoes, problematizacoes
e reconfiguragoes contribua para fortalecer o papel formativo das praticas curriculares
na formag¢do docente inicial. Cabe apontar a necessidade de diferenciagdo das atividades
de extensdo das praticas curriculares na formagao pedagdgica, como alerta Antonio
Noévoa: “¢ na complexidade de uma formagao que se alarga a partir das experiéncias
e das culturas profissionais que poderemos encontrar os caminhos necessarios para a
formagao de professores. [...] inguém se torna professor sem a colaboragao dos colegas
mais experientes” (Novoa, 2022, p.88)*.

Em nome dos educadores que t€m partilhado de sua valiosa dedicagdao a formagao
docente, desde a graduacdo aos cursos de pds-graduagao, manifesto nossa gratidao e
reconhecimento.

Kedma Madalena Gongalves Garcez

Doutora em Educacdo, Mestre em Geografia, Departamento de Geografia da Uiversidade Estadual do Maranhao

3 NOVOA, A. Escolas e professores: proteger, transformar, valorizar. Salvador: SEC/IAT, 2022.
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Praticas curriculares, curricularizacao da
extensao e a formacio integral e cidada

Formar professoras e professores para atuarem na Educagdo Bésica se constitui como
um ato politico-social-cultural-ético. Educar ¢ uma ag¢ao politica que envolve multiplas
dimensodes da existéncia humana. Aprender-ensinar institui uma relagao politica em
espacos formais, ndo formais e informais. A a¢do politica ¢ curricular porque influen-
cia o social, o cultural, o econdmico e o educacional das/os sujeitas/os envolvidas/os no
processo ensino-aprendizagem.

O curriculo ¢ uma pratica humana alicercada pela acdo-educagdo ininterrupta, co-
tidiana, intencional. Aprende-se com quem ensina e a relacdo inversa também opera.
Nao escapamos da politica. Nao nos desprendemos da cultura produzida. Nao existimos
sem a educacao.

Os Estudos Culturais em Educac¢do, na qualidade de campo teorico e episteme, que pensa
o conhecimento € a cultura como pratica educativa, defende que o curriculo se materializa
em diferentes espagos e ¢ constituido a partir de diversificados saberes e fazeres, ou seja,
transcende a ideia de formalidade que traz como centralidade o ensino escolarizado. A
sistematizacao de conceitos, de teorias e de aprendizagens por aparelhos ideoldgicos tais
como: Ciéncia, Universidade e Escola, ndo dao conta daquilo que se convencionou chamar
de curriculo formal.

Para simpatizantes e adeptos da epistemologia dos Estudos Culturais em Educacao,
na vertente pos-critica/pos-estruturalista, a cultura tem a capacidade, sempre renovada,
de criar, de manter, de abandonar e, sobretudo, de recriar o curriculo. Ele é cambiante.
Esta no corpo do sujeito, no ambiente, na comunidade. O curriculo se apresenta na lin-
guagem instituida como prética social.

Perpassando vivéncias, conveniéncias, agdes individuais e coletivas, o curriculo age
sobre um objeto, seja ele natural ou cultural, discursa sobre uma pauta social, economi-
ca, ética, moral, etc. O curriculo pode ser uma fala, mas um siléncio também. Se traduz
num ato de indignag¢ao ou insatisfagdo. Mas também pode materializar as negligéncias,
as omissoes e as violéncias. Curriculo, portanto, ¢ a produ¢do humana traduzida em
diversificadas e infindaveis linguagens.

Compreendo a cultura como um campo complexo, contraditorio e que direciona saberes
e poderes, sendo inevitavelmente um territorio de disputas. A cultura institui hierarquias,
tenta homogeneizar comportamentos, mas também cria resisténcias ao poder instituido
quando reivindica diversidade, pluralidade, autonomia e alteridade.
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Até aqui, situei a maneira pela qual concebo o curriculo. Agora, irei problematizar o
conceito de pratica, como componente curricular para a formagao de professoras e pro-
fessores de Ciéncias no Ensino Fundamental e de Biologia no Ensino Médio, utilizando
o mesmo direcionamento epistémico: os Estudos Culturais em Educacao.

Pratica como Componente Curricular € a denominagao que o Ministério da Educagao
criou para direcionar os conhecimentos que a/o estudante de licenciatura do Brasil pre-
cisa incorporar em sua formagdo e assim desenvolver a docéncia na Educacao Bésica.
A centralidade das praticas curriculares € sua formagao por um viés investigativo, pro-
blematizador, critico e reflexivo. De acordo com essa proposta formativa, a/o futura/o
professora/professor precisara desenvolver competéncias e habilidades que perceba a
complexidade do fazer professoral nas dimensdes politico-social, cultural, psicolégica,
econdmica, €tica e, principalmente, educacional, cuja prioridade ¢ pensar o curriculo
intercultural.

Nas praticas curriculares estimula-se o entendimento de que a profissdo docente ¢
uma construcao assentada no exercicio de algumas agdes inerentes ao fazer professo-
ral: incentivo as praticas de escrita académica de perspectiva qualitativo-compreensiva
com enfoque nos géneros dissertativo e narrativo; estimulo as leituras do campo da
Educacgao que tratam de temas como profissao docente, legislagao educacional e escolar,
cultura escolar, educagao para a diversidade, dentre outras tematicas da Educagdo e da
Pedagogia; valorizacdo das pesquisas educacionais; proposicao de discussoes curricu-
lares comprometidas com as ideias de formalidade, ndo formalidade e informalidade
das praticas educativas.

Ler e escrever sdo atitudes centrais no desenvolvimento das praticas como componente
curricular. A leitura possibilita compreender com mais cuidado tedrico e metodologico o
universo caleidoscdpico da Educagdo. A escrita incentiva o desenvolvimento intelectual
do estudante e incita o expor-se enquanto sujeito do ato educativo porque a profissao
requer a pratica do registro, da constru¢ao de documentacdes relacionadas ao universo
da docéncia.

O estudante de licenciatura ao cursar as praticas como componente curricular tem a
oportunidade de desenvolver no seu processo formativo a perspectiva interdisciplinar/
transdisciplinar. O que isso significa? Significa dizer que as praticas curriculares estimulam
o estudante a enxergar as ideias, as nogdes, 0s conceitos, as teorias € as epistemologias
(traduzidas pelo imaginario estudantil como o pano de fundo idealizado e tedrico), de
forma integrada e articulada as vivéncias, ao dia a dia, ao fazer, ao experiencial, percebida
a partir de uma perspectiva pratica. A atitude interdisciplinar, entendida e incorporada,
permite a/ao estudante reconhecer a complexidade do ato educativo.

14



Na visdo transdisciplinar, a/o estudante — a partir da ferramenta teoérico-metodologica
interdisciplinar que entendeu e ja opera em suas andlises — amplia ainda mais a visao
epistémica sobre o que € ser professora/professor e sua atuagao na profissdo. Ao enxer-
gar a transdisciplinaridade a/o aprendiz de docente, percebe a riqueza do que denomino
formacgdo técnica, humana, politica, social, cultural, psicologica e ética da docéncia.
Um conceito que considero complexo e de perspectiva transdisciplinar.

Compreender o exercicio da docéncia pela categoria transdisciplinaridade permite
a/ao estudante de licenciatura acessar o sentido da formagao integral, que perpassa as
aptidoes de ser uma/um docente critica/o, cautelosa/o, organizada/o, atenciosa/o e ética/o
ao tratar os objetos de ensino e, principalmente, os temas educacionais considerados
complexos. As praticas, como componente curricular, permitem entender o aspecto
transdisciplinar da formag¢do docente.

No estado do Maranhao, mais especificamente na Universidade Estadual do Maranhao,
a Pratica como Componente Curricular, voltada para a formacao de professoras e profes-
sores para a docéncia na Educac¢do Bésica, ganhou as seguintes denominacoes: Pratica
Curricular na Dimensao Politico-Social, Pratica Curricular na Dimensao Educacional
e Pratica Curricular na Dimensao Escolar.

A Universidade Estadual do Maranhao valorizou os conceitos de interdisciplinaridade
e transdisciplinaridade no desenho curricular das licenciaturas, ao instituir as dimensdes
politico-social, educacional e escolar no desenho metodologico das praticas curriculares.

O Programa Ensinar de Formagao de Professores, seguindo as orientagdes da Pro-
Reitoria de Graduacdo da UEMA também aderiu a esta perspectiva formativa docente
e vem desenvolvendo as praticas como componente curricular nas nove licenciaturas
que oferece a partir do conceito transdisciplinar que qualifiquei acima como formagdo
técnica, humana, politica, social, cultural, psicologica e ética da docéncia.

No caso do Curso de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura, hd um reconhecimento e uma
valoriza¢do do conceito transdisciplinar de formacgdo técnica, humana, politica, social,
cultural, psicologica e ética da docéncia. As préaticas curriculares desenvolvidas no
curso primam pelas conexdes entre multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e trans-
disciplinaridade. Assim, docentes e discentes desenvolvem cada componente curricular
produzindo projetos investigativos educacionais com tematicas que envolvem a biologia
e as suas relacdes com os determinantes politicos, sociais, culturais, econémicos e psi-
cologicos. A biologia ¢ problematizada, tencionada, questionada e chamada a dialogar
com a sociedade numa visao ampla, como requisita a transdisciplinaridade. Dessa forma,
as teorias das ciéncias naturais sdo apresentadas a partir de um viés educacional que
estimula o pensar transdisciplinar.
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Os projetos investigativos educacionais desenvolvidos nas praticas curriculares do
curso de Ciéncias Biologicas Licenciatura do Programa Ensinar convocam a escola, as
comunidades e outros espacos considerados informais para dialogar com questdes sobre a
vida e sua pluralidade, com o conceito de meio ambiente conectado a dimensdo planetaria
sustentavel, com a percepcao de saude integral, com o discurso de sexualidade cidada e
também com as dimensoes da bioética como principio de bem-estar social, por exemplo.

Intimeras sdo as teméaticas em ciéncias biologicas que podem ser desenvolvidas nas praticas
do componente curricular, entendendo-as como formacao professoral inter-transdisciplinar.
Cabera a/ao docente e as/aos discentes reconhecerem as tematicas de relevancia social a
serem tematizadas durante tal componente.

As praticas como componente curricular instituem o fazer interdisciplinar-transdis-
ciplinar de estudantes e professoras/es e revelam o que os campos da Educagdo e do
Ensino vém chamando de curricularizagdo da extensdo. Acredito que as praticas curri-
cularizam a extensao universitaria. Percebo também que as praticas promovem o fazer
extensionista em didlogo direto com a pesquisa. Por fim, defendo que as praticas como
componente curricular amalgamam extensao e pesquisa e criam um ambiente expressivo
didatico de inter-transdisciplinaridade nas licenciaturas.

Assim, curricularizar a extensao nas licenciaturas ¢ atualizar o conceito de pratica
curricular num refinamento conceitual que so6 foi possivel com o ler, o estudar e o teorizar
dos objetos de conhecimento que, no caso das Ciéncias Bioldgicas do Programa Ensinar,
contou com a disposicao, a criatividade, a ludicidade, a inventividade e o entusiasmo de
professoras, professores e estudantes.
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Praticas curriculares e as demandas politico-sociais
para a promoc¢ao do ensinar-aprender em contextos
educacionais e escolares a partir de uma Ciéncia cidada

A Ciéncia ¢ uma institui¢cdo social que (re) cria, (re) produz, influencia e (des) autoriza
conhecimentos. Ela gera e libera para consumo em sociedade ideias, nogdes, proposi-
coes, conceitos, leis e teorias que sao sistematizadas a partir de uma logica que tenta ser
universalizante. A logica referida ¢ conhecida como método cientifico.

Metodicas, casuisticas, dados, estatisticas, compreensdes, percepgdes, discursos, re-
presentacdes, pressupostos, hipoteses, teses, etc., no final das contas, serdo canalizados
e incorporados pelos grupos sociais, pelas comunidades, pelas pessoas. A Ciéncia, numa
perspectiva ética e cidada, tem como objetivo subsidiar a sociedade para o consumo do
resultado de suas pesquisas ao produzir tecnologias que atendam as necessidades dos
sujeitos alcangando-os sem distingdo de classe social, poder econdmico, credo religioso,
identidade sexual, identidade de gé€nero, etnia, idade, deficiéncia, etc. A Ciéncia como
producao humana e humanizada precisa primar pela constitucionalidade e laicidade.

Nao nos esquegamos que a produgdo cientifica opera intencionalmente. A Ciéncia
positiva discursa a neutralidade e a imparcialidade que ela propria ndo sustenta porque
sempre sera um investimento cujo interesse € produzir subjetividades as quais podem
incluir e/ou excluir do macro sistema politico-econdmico-social.

A pedagogizacao do consumo dos produtos cientificos se faz principalmente pelos
processos educativos sistematizados e a escola € o local indicado para comunicar sobre
a Ciéncia e sua metodica. Esta afirmacao ndo exclui outros processos educativos e outras
institui¢des sociais que podem dizer sobre a Ci€ncia: midia e seus artefatos culturais
(em destaque as redes sociais), familia, instituigdes religiosas, justi¢a, etc., mas, ao fo-
calizarmos a educacao formal e sistematizada, entra em cena a Pedagogia como campo
cientifico.

A Pedagogia organiza o pensamento do campo da Educacao. Ela cientificiza e sistema-
tiza pela teoria os objetos educacionais e opera sobre as praticas de disciplinamento das
acgoes didaticas e pedagogicas em nivel macroeducacional (leis educacionais, politicas
educacionais, teorias sobre o curriculo, sistemas de ensino) e microeducacional (escola,
acOes docentes, metodologias de ensino, avaliagdes, recursos didaticos, aula).

A Pedagogia enquanto episteme educacional conduz outros campos do conhecimento.
Ela, pela sua produtiva e incessante logica disciplinar, instalara teorias e praticas nas
ciéncias das licenciaturas: estratégias de ensino; didaticas (de diversificadas epistemes:
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Fisica, Ciéncias Biologicas, Ciéncias Sociais, Geografia, Historia, Letras, Matematica e
Quimica, para citar algumas licenciaturas), as metodologias e suas variadas concepgdes
teorico-metodoldgicas; os curriculos; os processos avaliativos, etc.

Acredito numa Ciéncia ndo neutra e defendo a ideia de um campo pedagdgico laico,
republicano, democratico, ético, critico, problematizador, criativo e socialmente relevante.
Ao dizer isto, me refero a ideia de uma ciéncia educacional contraditoria, hermenéutica,
posicionada e que pode, dependendo das escolhas tedricas e politico-sociais ser inclusiva/
excludente, acessivel/inacessivel, democratica/autoritaria, complexa/inteligivel, ética/
antiética, etc.

Compreendo que ensino e aprendizagem nas dimensdes politico-social, educacional
e escolar devam ser criativos e articulados a ideias variadas: promover pensamento
multicultural, interdisciplinar, contextualizador, epistemologicamente diversificado
e, principalmente, que desenvolva praticas curriculares que construam aprendizagens
significativas, empoderantes € comprometidas com saberes plurais € com o bem-estar
das pessoas no mundo.

Para que tenhamos uma educagao nessa perspectiva, com esses qualitativos por mim
anunciados, torna-se produtivo e relevante pensarmos na ideia de curriculo. Que cur-
riculo se almeja para as praticas curriculares na formagdo de professoras e professores
para atuarem na Educacao Bésica tendo como centralidade a Constituicao Federal e a
Lei das Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9.394/96) (Brasil, 2023)?

Vejamos abaixo algumas possibilidades de curriculos que atendam aos pressupostos
defendidos pela Lei Maior da Educacao Nacional (Lei 9.394/96) (Brasil, 2023) para
que seja efetivado um ensino laico, republicano, democratico, €tico, critico, criativo e
problematizador:

* Um curriculo que permita conexdes tedricas e praticas entendendo a teoria e a
pratica como movimentos indissociaveis e complementares;

* Um curriculo que ultrapasse o conceito fechado de curriculo como um aglome-
rado de disciplinas (objetos de conhecimento);

» Um curriculo que visibilize praticas educativas envoltas por conhecimentos
sistematizados, mas que valorize as ideias prévias dos sujeitos da educacdo e
que adicione ao conceito de curriculo as praticas sociais e os artefatos culturais
como produtores de discursos que se materializam em representacdes no dia a
dia (midia, redes sociais, artes, cinema, brinquedos, musicas, internet, etc.);

» Enfim, reconhecer a ideia de curriculo cultural que se apresenta nas diversas
instituigdes sociais produzindo ensino e aprendizagem a todo instante.
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O ensino ¢ a aprendizagem na Educacao Basica vislumbram seu desenvolvimento a
partir de praticas curriculares assentadas em formas de ensinar e aprender que fagcam
com que os sujeitos da educacao entendam os sentidos, os objetivos € os interesses da
Educacao como campo epistémico.

Préaticas curriculares que instiguem para a compreensao do conhecer o conhecimento;
do por que conhecer; do como conhecer e, principalmente, “do porque a Ci€ncia quer que
conhegamos desta forma e nao daquela” e “do como a Ciéncia faz para que nao conheca-
mos desta forma e sim daquela”, ou seja, precisamos a partir da educagao sistematizada,
da educagdo infantil a pos-graduagao, exercitar uma vontade de saber hipercritica. Uma
vontade de saber que ¢ fruto da propria ldgica cientifica: conhecer infinitamente.
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Afinal, o que é a Pratica como Componente Curricular?

O conceito Pratica como Componente Curricular tem sido produzido a partir da ne-
cessidade de pensar com mais cuidado a profissionalizagdao docente no Estado brasileiro.
Trata-se de uma construcao conceitual epistémico-didatico-pedagogica que deve ser
compreendida a partir de um marco historico-politico da legislacao educacional brasi-
leira tendo como centralidade a promulgagao da Lei das Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Le1 9.394/1996) (Brasil, 2023).

Olhar as politicas educacionais € condigdo sine qua non na formagao docente. Urge
que professoras formadoras e professores formadores estimulem estudantes das licencia-
turas a lerem a legislagdo professoral compreendendo-a pelos olhares da hermenéutica,
da contradi¢do e, principalmente, da problematizacao.

A lei educacional parece ser morta e sem operacionalidade, mas ¢ viva e opera inin-
terruptamente! Viva porque quem institui os sentidos da educacao somos nos; quem
produz as logicas educacionais sao as professoras e os professores, da educacao infantil
a pos-graduacdo; quem materializa as praticas pedagogicas escolares e ndo escolares
sdo as pessoas licenciadas ao exercem a complexa profissao docente. A lei incrusta-se
em nossas praticas professorais, mesmo que ndo pensemos sobre isso.

As praticas pedagdgicas materializadas em didaticas, metodologias, estratégias de
ensino, avaliagdes, enfim, o arcabouco das praticas professorais numa perspectiva
mais ampla, sdo institucionalizadas pelo curriculo da lei promulgada e que, diante da
complexidade educacional, vao sendo tecidas, utilizadas, padronizadas, modificadas,
readaptadas, abandonadas, retomadas, revistas, ampliadas...

A Pratica como Componente Curricular estd na legislacao educacional brasileira.
Conhecer o pensamento sobre ela e as articulagdes institucionais para que sejam desen-
volvidas nas licenciaturas € um passo importante para discusarmos sobre seus efeitos no
ensino-aprendizagem do constituir-se como professor/professora na Educagdo Bésica.

A Pratica Curricular a partir da Legislacao Educacional Brasileira

Conhecer a legislacao educacional brasileira amplia a visao docente sobre a comple-
xidade do ato educativo e melhora a compreensao dos processos socioculturais e poli-
ticos contraditorios inerentes ao ensinar-aprender sistematico. Para Weyffson Henrique
Luso dos Santos (2022), as politicas nacionais de formagao de professores, a partir
de 2002, tém realizado esforcos tedrico-metodologicos e epistémicos para localizar a
Pratica Curricular como um dos eixos centrais da formacao docente: “ao apresentarem
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a Pratica como Componente Curricular, essas politicas afastam a ideia reducionista de
percebé-la como nao formativas” (Santos, 2022, p.27). E continua sua analitica: “Esse
formato ajuda a entender a pratica como eixo integrador e transversal da formagao de
professores e afasta os cursos de licenciatura do modelo ‘aplicacionista’ (Santos, 2022,
p.27). O que seria um modelo “aplicacionista”?

Um modelo “aplicacionista” (Santos, 2022, p.27) estaria relacionado historicamente ao
que vem se expressando em termo de educagdo nacional desde a investida pedagdgica
jesuitica que se instalou em terras brasilicas, a partir do século XVI? A pratica formati-
ca “aplicacionista” instrumentalizou-se do discurso cientifico no século XIX por meio
do pensamento educacional positivista e cartesiano? E hoje? O “aplicacionismo” ainda
opera no imaginario e nas agcdes docentes, mesmo que contestado e combatido? Vejamos
o pensamento a reflexdo produtiva de Santos (2022),

Quando observamos as discussdes sobre os curriculos das licenciaturas, percebemos
que a dimensao pratica sempre se apresentou como desafiadora para professores, alunos
e gestores, pois, os cursos de formacao de professores ainda carregam uma perspectiva
cartesiana, positivista e que insiste em um modelo compartimentalizado que “traveste”
as licenciaturas em bacharelados e valorizam a formagao do pesquisador em detrimento
do professor-pesquisador. A superagdo desse viés ainda se apresenta como necessaria
para a profissionalizagdo, fortalecimento e valorizagdo do trabalho docente (Santos,
2022, p.26).

Como superar? Como produzir um discurso que contemple a ideia da formagao pro-
fessoral interdisciplinar, contextual, sociocultural, transversal e hipercritica? A legis-
lagdo educacional brasileira comegou a situar e sistematizar esse modelo educacional
politico-social que se preocupa com a formagao docente plural a partir dos anos 2000.

Nesta época, de valorizacdo dos saberes dos professores, que se institui a partir dos
anos 2000, as pesquisas educacionais comecgaram a fazer oposi¢do ao modelo vigente
nas licenciaturas (3 + 1) e a formacao de profissionais técnicos, que deveriam apenas
aplicar conceitos, metodologias e teorias pedagogicas na pratica. [...] essa orientagdo
profissionalizante da docéncia, a partir da epistemologia da pratica e dos saberes pro-
fissionais dos professores, influenciou as reformulagdes das legislagdes no Brasil, como
a promulgacao da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDBEN), e a institui¢do de politicas para formacao inicial de
professores. Essas politicas introduzem no cenario brasileiro um novo modo de com-
preensao sobre a formacao de professores e sobre a docéncia, ao entenderem a escola e
a pratica docente como lugares de produ¢do de conhecimento, e o professor como um
profissional que reflete sobre a sua pratica e, nesse processo, produz saberes necessarios
a sua profissao (Mohr; Wielewicki, 2017, p.22).

De acordo com Santos (2022), a Pratica como Componente Curricular aparece pro-
blematizada explicitamente na Resolu¢do CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, que
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institui a duragdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduagdo plena, de
formacgao de professores da Educacao Basica em nivel superior.

Um entendimento plural para o conceito

complexo de Pratica Curricular

Entendo por praticas curriculares determinadas agdes docentes e discentes que podem
ser materializadas em pesquisas e/ou extensoes universitarias que valorizam a sistema-
tizagdo, o cuidado académico, o olhar curioso e produtivo, a divida como ferramenta
epistemologica, o fazer tedrico, a pratica do pensamento e as vivéncias dos sujeitos em
diferentes contextos sociais primando pelo ato educativo da agdo realizada.

Praticar o curriculo ou vivenciar o curriculo por meio da pesquisa e extensao edu-
cacionais mobiliza nos sujeitos algumas dimensdes que sdo importantes nos processos
complexos e variados de ensinos e aprendizagens no campo das Ciéncias Naturais
(Biologia, Fisica e Quimica), Ciéncias Humanas (Geografia, Historia, Letras, Ciéncias
Sociais) e Ciéncias Matematicas:

1. Observar (leituras ambientais, socioculturais, politicas, €ticas pelas vias corpo-
rais de percepgoes);

2. Questionar (estimulo as perguntas e as problematizacdes), ler (diferentes leituras
de mundo);

Compreender (uso o arcabouco do pensamento sistematico);
Interpretar (mobilizacdo do pensamento analitico);

Hipotetizar (construgdo de esquemas mentais de explicacao da realidade);

AN

Praticar indugdo e deducao (movimentos cientificos do fazer/produzir/inventar
ciéncia);
Calcular (uso dos saberes e fazeres matematicos);

Experimentar (testar e manipular objetos e situagdes das realidades material e
sociocultural);

9. Experienciar (sentir os efeitos da produ¢ao do conhecimento);

10. Sintetizar pensamentos (producdo de ideias, no¢des e conceitos baseadas nas
interpretacdes e analises dos fendmenos educacionais);

11. Realizar conclusdes (inferir situacdes a partir de das verdades construidas);

12. Propor outras formas de ver os objetos (materialidades e imaterialidades produ-
zidas pela pratica cientifica vivenciada), etc.
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Praticas Curriculares sdo intencionalidades estimuladas por conceitos, atitudes e
procedimentos guiados por didaticas, metodologias e pedagogias diversas que intentam
o desenvolvimento de aprendizagens nos sujeitos do processo educativo (professores,
professoras, alunos, alunas).

No ambiente universitario as praticas curriculares — nos cursos de licenciatura — podem
ser também entendidas como metddicas pedagogicas que se utilizam dos pressupostos
universitarios do ensino, da extensao e da pesquisa para a construcdo de vivéncias
educativas em ambientes formais ou nao formais de educacdo. As praticas curriculares
exercem papel relevante na formagao da futura professora e do futuro professor porque
permite uma formagao o mais integral possivel.

O exercicio das praticas curriculares nas dimensdes politico-social (se refere a discussao
curricular das demandas sociais consideradas urgentes e importantes na sociedade que
precisam ser problematizadas na formagao de professoras e professores), educacional
(discussdo curricular de temas educacionais considerados de relevancia para a forma-
cdo docente) e escolar (discussdo curricular que focaliza a escola como local social
de aprendizagens) tem por objetivo primeiro desenvolver aprendizagens multiplas na
formacao docente.

As aprendizagens desenvolvidas devem ser acionadas quando das necessidades dos
sujeitos, seja numa dimensao pratica da vida (resolu¢ao de um problema diario), numa
dimensao mais complexa do ser e estar no mundo (pensar sobre algo para poder mate-
rializar o que foi refletido) ou no exercicio da pratica docente (situagdes-problemas que
aparecem no cotidiano da docéncia seja na escola ou em outros espacos que promovam
educacdo). Ainda, as praticas curriculares sao acdes planejadas visando diversos fins
educativos. Destaco alguns:

» Promover a compreensao dos conceitos que a Ciéncia produz e que estao presentes
nos varios campos do conhecimento (Matematicas, Ciéncias Naturais, Ciéncias
Sociais, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Linguagem, etc.);

* Promover as conexoes entre os conhecimentos cientificos e as vivéncias cotidianas;

 Suscitar nos sujeitos 0 pensamento critico € a construg¢do de conhecimentos para
usos variados no contexto familiar, no trabalho, nos estudos ¢ no lazer;

« Estimular os sujeitos para que facam uso dos conhecimentos vivenciados e
produzidos na escola (e em outros espagos sociais) objetivando compreender o
sentido de estar no mundo e pensar sobre as contradigdes que se apresentam no
viver em sociedade;
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« Utilizar os aparatos cientificos e tecnologicos disponibilizados socialmente tendo
a percep¢ao de que podem ser instrumentos de inclusdo e exclusao;

 Perceber que através dos conhecimentos cientificos sdo acionadas aprendizagens
uteis para o exercicio da cidadania, da democracia e dos direitos sociais.

As competéncias e habilidades listadas acima poderao ser os resultados de praticas
curriculares a serem desenvolvidas na formagao de professoras e professores da Educagao
Basica em universidades ou Centros de Formagao Docente, quer seja em formagao uni-
versitaria, formacao continuada ou formagao em nivel de pos-graduacao (lato e strictu
sensu) tendo como aporte o ensino, a pesquisa e a extensao.

Praticas Curriculares sao acdes desenvolvidas em contextos variados e tém como pilas-
tras centrais o ensinar, o aprender e a construgao e reconstrucao de conhecimentos. Elas
visam também contribuir para a formacao de profissionais da Educagao. Elas suscitam
a reflexdo da pratica formativa para que possam intervir consciente e sistematicamente
na realidade educacional em que os sujeitos da educacao se inserem, colaborando, dessa
forma, com a qualidade do ensino e com a formagao de pessoas aptas a construir uma
sociedade menos desigual.

As Préticas Curriculares podem significar agdes educacionais variadas:

1. Serem traduzidas como o ato de preparar uma aula e expor os conhecimentos
presentes nela;

2. Significar a produgao e execu¢do de um planejamento educacional;
Representam a aplicacdo de um instrumento avaliativo em sala de aula;

4. Significam e execugao de uma metodologia de ensino como o desenvolvimento
de um projeto numa escola;

5. Ao analisarmos a qualidade do contetdo de um livro didatico estamos realizando
uma pratica curricular;

6. O acompanhamento de uma classe no decorrer de um ano letivo pode ser con-
siderado como uma pratica curricular;

7. A implantacdo de um Clube de Ciéncias, de uma Feira de Ciéncias (ou Feira
Cultural) ou de um evento cientifico interdisciplinar que envolve as areas do
conhecimento da Educagao Basica (Portugués, Historia, Geografia, Matematica,
Religido, Ciéncias, Inglés, Artes, etc.) pode ser considerados como uma prati-
ca curricular porque constituem estratégias didaticas cujo objetivo primeiro €
desenvolver competéncias e habilidades para a formagao integral do estudante
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tendo como elementos as dimensdes conceituais, procedimentais e atitudinais
do ato educativo;

8. Enfim, as praticas curriculares envolvem diferentes aspectos de um fazer edu-
cacional intencional, sistematizado e que suscite aprendizagem para os sujeitos
envoltos no processo complexo educativo.

Poderiamos pensar em finalidades da Pratica como Componente Curricular? Vejamos
algumas: permitir que os/as licenciandos/as experimentem praticas pedagogicas para
que possam usa-las como instrumentos de suas futuras praticas profissionais enquanto
docentes; permitir que questdes educacionais sejam debatidas pelo/a futuro/a professor/a;
possibilitar uma formacao pedagogica mais profunda e adequada para o/a licenciando/a;
permitir e incentivar que professores/as das diferentes disciplinas da Educacao Basica
possam contribuir na formag¢ao do/a professorando/a.

Como as Praticas Curriculares podem ser desenvolvidas? Algumas ideias: atraves do
desenvolvimento de projetos tematicos envolvendo os/as alunos/as, a escola ou outros
espagos ndo-formais da comunidade; através de atividades como analise do contetido de
livros didaticos e paradidaticos das diferentes disciplinas da Educa¢do Basica (Ensino
Fundamental e Ensino Médio); através de atividades de produgao de textos e outros ma-
teriais didaticos e paradidaticos (livros, cartilhas, colecao de ldminas, modelos, jogos,
colecOes tematicas, material preservado, divulgacdo cientifica, sites de internet, dentre
outros); através de palestras de professores/as da Educagao Basica sobre questdes impor-
tantes relativas ao contetdo e a metodologia das disciplinas sob sua responsabilidade;
através de palestras e discussdes com alunos que realizaram seus Trabalhos de Conclusao
de Curso relacionados com o ensino ou a difusdo do conhecimento das disciplinas da
educacdo basica na escola ou em espagos nao-formais.
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As Praticas como Componente Curricular e suas dimensoes

O curriculo ndo pode ser mais visualizado como um conjunto de teorias e conteul-
dos que devam ser assimilados tendo como agao central a aula expositiva. Precisamos
pensa-lo para além dos moldes tradicionais. O curriculo € vivencial, contextual, inter e
multidisciplinar e culturalmente construido.

As Préticas Curriculares devem ser percebidas como agdes intencionais, que trazem
nos conteudos selecionados para o seu desenvolvimento uma série de informagdes pelas
quais o sujeito vai sendo produzido. Ao encararmos as Praticas Curriculares como agdes
influenciadas pela cultura, pela politica e pelo contexto social, ampliamos o leque de
possibilidades de atuarmos no ensinar e aprender.

Realizar Praticas Curriculares que levem em conta a complexidade dos contetidos e
suas diferentes formas de abordagem, bem como o publico que ira participar do processo
de mediagao do conhecimento, requer pensar nos temas interdisciplinaridade, contextua-
lizagdo e problematizacao. Tais conceitos podem ser explorados em diferentes instancias
onde o processo ensino-aprendizagem pode se desenvolver: a partir da perspectiva do
seu desenvolvimento na educa¢do formal (em uma sala de aula do ensino fundamental
ou ensino médio) e em espacos de educacao nao-formal nos quais atuam professores/as
(comunidades, parques, reservas, consultorias, projetos, empresas, dentre outros).

Pratica Curricular na Dimensao Politico-Social

Para Paulo Freire as pessoas distinguem-se dos animais pelo fato de estarem no e
com o mundo e por serem gente de relagdo, sujeitos historicos e inacabados. Por isso,
debrugam-se a conhecer a realidade e produzem cultura (Freire, 1979).

Ensinar exige assunc¢ao politica a favor da ética, da vida, da igualdade, da cultura.
Essa € a pedagogia preconizada por Freire e que em nds encontra constante reflexao. O
mundo como elemento historico, ético, estético, cultural e social, criado por homens e
mulheres, carrega profundas desigualdades econdmicas que comprometem o bem-estar
de boa parte da populagao (Costa, 2022, p.328).

Na condicao de sujeito historico e politico Paulo Freire foi produzindo uma obra que
buscou a compreensdo de uma sociedade moderna na qual estava inserido, ou seja, re-
conheceu a luta de classes e a consequente produgdo de oprimidos e opressores, “como
construto humano, e, por isso, capaz de ser reinventado por meio da consciéncia poli-
tica, da libertagdo existente em cada um de nos” (Costa, 2022, p.327). Dai, ndo basta
reconhecermos a educacao como um direito a todos e todas, como problematiza Carlos
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Rodrigues Brandao (2020, p.97): “afirmar como ideia o que nega como préatica € o que
move o mecanismo da educacgao autoritaria na sociedade desigual”.

A educacdo ¢ um ato politico, porque esta a servigo de uns e nao de outros. Necessitamos,
por isso, de uma educacao para a decisdo, para a aprendizagem da responsabilidade
politica e social, filiada ao saber democratico e participativo € ndo para servir ao autori-
tarismo que fomenta a opressdo e professa a alienacao como se vivéssemos num mundo
determinado e a-politico.

Somos sujeitos sociais, e, portanto, nossas aprendizagens acontecem a partir da in-
teracdo. A escola, ao negar isso, nega também nossa humanidade; por isso, recria-la ¢
nossa tarefa. Promover vivéncias de solidariedade, fraternidade e democracia ¢ nossa
luta cotidiana e funcdo nobre do educador e educadora comprometido/a. A educacao
como um ato politico compreende a existéncia dos varios projetos que estdo em disputa
na sociedade, bem como a op¢ao que fazemos na defesa de um, e ndo de outro.

Como as Praticas Curriculares podem contribuir para essa conquista tdo almejada?
Que discussoes o curriculo pode fazer para que a justica seja para todas as pessoas?
Como pensar em praticas curriculares desenvolvidas por licenciandos/as que focalizem
a dimensao politico-social da educacao numa perspectiva critica, contextual, interdis-
ciplinar e problematizadora?

Nao devemos esquecer que a Lei das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei
n° 9394/96) prioriza a formacao cidada do educando e da educanda. Diz mais: “Art. 2°.
A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do edu-
cando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho”
(Brasil, 2023, p.1).

Que curriculo praticar em nossas escolas e que dé conta dessa complexidade e exigén-
cia? Quando pensamos em praticas curriculares que tragam em sua constituicdo uma
dimensao politico-social devemos ter em mente que isso so serd possivel se professores
e professoras se dispuserem a criticar o sistema politico-social vigente. Criticar significa
mais do que apenas falar. E agir. Desenvolver aulas competentes que discutam contetdos
reais, contextualizados, problematizadores e que reflitam a realidade local. Para isso, o
docente e a docente necessitam de ferramentas variadas: boa formagao; salarios justos;
jornada de trabalho equilibrada; material didatico atualizado e de qualidade, etc. Além
disso, o/a educador/a deve planejar aulas criativas e bem fundamentadas. Para isso sera
necessario também sua disposi¢do para inventar e reinventar formas de expressar os
conteudos e torna-los inteligiveis para os/as alunos/as.
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Pratica Curricular na Dimensao Educacional

Iniciamos esse item com as seguintes indagagoes: O que € educacao? Que pratica social
¢ essa? Como podemos classificar essa dimensdo tao importante para a humanidade?
Educacao se faz em todos os espagos sociais? Vamos ver o que os dicionaristas dizem?
Aurélio Buarque de Holanda Ferreira (2023, p.718), em seu “Novo Aurélio Século XXI:
o dicionario da lingua portuguesa”, ao discorrer sobre o verbete “educacao” se expressa
da seguinte forma:

Educacgao: [Do lat. educatione.]. 1. Ato ou efeito de educar (-se). 2. Processo de desenvol-
vimento da capacidade fisica, intelectual e moral da crianga e do ser humano em geral,
visando a sua melhor integragdo individual e social. 3. Os conhecimentos ou aptiddes
de tal processo; preparo. 4. O cabedal cientifico e os métodos empregados na obtengado
de tais resultados; instrugdo, ensino. 5. Nivel ou tipo de ensino. 6. Aperfeicoamento
integral de todas as faculdades humanas. 7. Conhecimento e pratica dos usos de socie-
dade; civilidade; delicadeza; polidez; cortesia. 8. Arte de ensinar e adestrar animais;
adestramento. 9. Arte de cultivar as plantas e de fazer reproduzir nas melhores condigoes
possiveis para se auferirem bons resultados.

Na mesma pagina encontramos verbetes adicionais que ampliam a percepg¢ao do que
seja “educacdo”. Vejamos:

educacional. 1. Referente a educagdo; educativo; educado. 1. Que se educou; que rece-
beu educacao. 2. Polido, cortés; bem-educado; educador. 1. Que, ou aquele que educa;
educandario. 1. Estabelecimento onde se ministra educacao; educando. 1. Aquele que
recebe educagdo, que esta sendo educado; aluno; educar. 1. Promover a educacao de.
2. Transmitir conhecimentos a; instruir. 3. Domesticar, domar. 4. Aclimar. 5. Cultivar
0 espirito; instruir-se; cultivar-se; educativo. 1. Educacional. 2. Que concorre para a
educagdo; educavel. 1. Que pode ser educado (Ferreira, 2023, p.718-719).

Como podemos perceber o conceito de educacao ¢ amplo, complexo, de inimeros
significados. A educagdo pode ensinar. A educacao nos ajuda a aprender. A educagao ¢
um mecanismo de conducdo. A educacao faz criar consciéncia critica. No entanto, ela
também pode ser castradora, punitiva, domesticadora. Educacao ¢ instrucdo. Pela educa-
¢ao podemos conhecer a Ci€ncia, as artes, as letras, a historia, o mundo. Pela educacao
podemos ser educados/as € mal-educados/as. Através do ato educativo podemos trans-
formar realidades ou fazer com que essa mesma realidade permaneca da mesma forma.

Na sociedade nao existe “a educa¢do” e sim um conjunto de praticas sociais que tém
intengdes variadas: ensinar pessoas, conduzir mentalidades, produzir sujeitos. Desta
feita, ¢ mais produtivo falarmos em “educacdes”. As educagdes sao ideoldgicas, querem
conduzir a algo, tém objetivos e ndo podem ser encaradas apenas como agdes que levam
0s sujeitos para a plenitude e para o sucesso.
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A educacgdo, ou melhor, as educacoes, sdo, por exceléncia, produtos culturais con-
traditorios. Sao aparatos, mecanismos ou aparelhos ideologicos, como apontou Louis
Althusser (2023) ao denunciar a escola como instancia de reproducao das ideologias
dominantes. As educagdes sao ideologias inventadas em sociedade e para a sociedade.
As educagdes sdo sistematicas e assistematicas (alguns diriam educacao formal e educa-
¢ao nao formal!). As educagdes acontecem em todos os ambientes que pessoas realizam
interacoes: em nossa residéncia, na escola, na Universidade, na favela, no bairro mais
nobre, na clinica e no hospital, nas igrejas dos mais variados segmentos religiosos, em
terreiros de candomblé, na penitencidria, no cinema, na praia, no campo, em Sao Luis
do Maranhao, nos Len¢dis Maranhenses, em Sao Paulo, em Londres, no espago sideral...

Ninguém escapa da educac¢ao. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo ou
de muitos todos nos envolvemos pedagos da vida com ela: para aprender, para ensinar,
para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias
misturamos a vida com a educagdo. Com uma ou com varias: educacao? Educagoes
(Brandao, 2020, p.7).

Para Paulo Freire, ndo existe a educa¢do, mas educagoes, ou seja, formas diferentes de
os seres humanos partirem do que sdo para o que querem ser. Basicamente, as varias
“educagdes” se resumem a duas: uma, que ele chamou de “bancéria”, que torna as pes-
soas menos humanas, porque alienadas, dominadas, e oprimidas; e outra, libertadora,
que faz com que elas deixem de ser o que sdo, para serem mais conscientes, mais livres,
e mais humanas. A primeira ¢ formulada e implementada pelos (as) que tém projeto de
dominacdo de outrem; a segunda deve ser desenvolvida pelos (as) que querem a liber-
tacdo de toda a humanidade (Romao, 2022, p.150).

A educacdo socializa porque se constitui em: processo global de promocao humana;
processo formal e nao formal que torna possivel 0 homem adquirir sua identidade cultural
e ter consciéncia de sua alteridade, como ser social; processo de decifragdo do mundo,
que se inicia com o conhecimento do cotidiano, das condi¢des de sua existéncia, e se
amplia com a formag¢do de uma consciéncia critica, capaz de analisar as implicagdes de
sua vida social, de seu trabalho ¢ de suas relagdes com as outras sociedades.

Desenvolver um curriculo, uma disciplina, um projeto pedagogico, uma inten¢ao edu-
cativa ou qualquer outra a¢dao que pretenda a aprendizagem precisa ter como filosofia
ou pano de fundo a dimensao educacional do ensinar e aprender. Tais praticas histori-
camente foram construidas a partir de diferentes concepgoes ou linhas de pensamento.
Maseto (2022) nos ajuda a compreendé-las:

1. Abordagem Tradicional: A énfase ¢ dada as situacdes de sala de aula, onde os/
as alunos/as sdo instruidos/as, ensinados/as pelo/a professor/a; Os conteudos e
as informacoes tém que ser adquiridos e os modelos imitados; A expressao oral
do/a professor/a tem um lugar proeminente cabendo ao/a aluno/a a memorizagao
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desse contetido verbalizado; Em termos gerais, ¢ um ensino que se preocupa mais
com a variedade e a quantidade de nogdes, conceitos e informacdes do que com
a formacao do pensamento reflexivo; Existe a preocupagdo com a sistematizagao
dos conhecimentos apresentados de forma acabada. As tarefas sdo padronizadas;

Abordagem Comportamentalista: Ensinar consiste num arranjo € planejamento de
condi¢des externas que levam os/as estudantes a aprender; E de responsabilidade
do/a professor/a assegurar a aquisi¢ao do comportamento; Os comportamentos
esperados dos/as alunos/as sdo instalados e mantidos por condicionantes e refor-
cadores arbitrarios, tais como: elogios, graus, notas, reconhecimento do/a mestre
e dos/as colegas; A aprendizagem serd garantida pelo programa estabelecido.

Abordagem Cognitivista: O importante ¢ como ocorrem a organizac¢ao do conhe-
cimento, o processo das informagdes e os comportamentos relativos a tomada
de decisoes; As pessoas lidam com os estimulos do meio, sentem e resolvem
problemas, adquirem conceitos € empregam simbolos verbais; A énfase, pois,
esta na capacidade do/a aluno/a de integrar informagdes e processa-las; O que ¢
priorizado sdo as atividades do sujeito, considerando-o inserido numa situagao
social; O ensino ¢ baseado no ensaio e no erro, na pesquisa, na investigacao, na
solugdo de problemas por parte do/a aluno/a e ndo na aprendizagem de féormulas,
nomenclaturas, defini¢des, etc. Assim. A primeira tarefa da educacao consiste
em desenvolver o raciocinio; O ponto fundamental do ensino, portanto, consiste
em processos € nao em produtos de aprendizagem.

Abordagem Sociocultural: Uma situag¢do de ensino-aprendizagem, entendida
em seu sentido global, deve procurar a superagdo da relagdo opressor/a-oprimi-
do/a através de condigdes tais como: Solidarizar-se com o/a oprimido/a, o que
implica assumir a sua situacao; Transformar a situacao objetiva da opressao; A
educacao problematizadora busca o desenvolvimento da consciéncia critica e
da liberdade como meios de superar as contradigdes da educagdo tradicional;
Educador/a e educando/a sdo, portanto, sujeitos de um processo em que crescem
juntos; A educagdo ¢ um constante ato de desvelamento da realidade, um esfor-
¢o permanente, através do qual os homens vao percebendo criticamente como
estdo sendo no mundo. Os/as alunos/as deverdo assumir desde o inicio o papel
de sujeitos criadores.

Abordagem Critica: essa abordagem foi teorizada pelos socidlogos franceses
Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron na obra “A Reproducao”; A maneira mais
esclarecedora de associarmos alguns temas dessa perspectiva teorica talvez seja
por meio do conceito de Reproducao Cultural; A reproducao cultural refere-se
as formas pelas quais as escolas, juntamente com outras institui¢cdes sociais,
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ajudam a perpetuar desigualdades econdmicas e sociais ao longo de geragoes;
O conceito direciona nossa atengao aos meios pelos quais as escolas, através do
curriculo oculto, influenciam o aprendizado de valores, atitudes e habitos; As
escolas refor¢cam as variacoes nos valores culturais e nas visdes selecionadas
nos primeiros anos de vida; quando as criangas deixam a escola, essas variagoes
tém o efeito de limitar as oportunidades de algumas criangas ao mesmo tempo
que facilita as de outras; Criancas provenientes da classe baixa, e muitas vezes
de grupos minoritarios, desenvolvem formas de conversar e de agir que estdao
em desarmonia com aquelas que imperam na escola; As escolas impdem regras
de disciplinas aos/as alunos/as, a autoridade dos/as professores/as volta-se para
o aprendizado académico. As criancas da classe trabalhadora sofrem um baque
cultural bem maior ao entrarem na escola do que aquelas que vém de lares mais
privilegiados — na realidade as primeiras tém a impressdo de estarem em um
ambiente cultural estrangeiro.

Abordagem hipercritica: A escola e o/a professor/a trabalham com a aprendizagem
do/a aluno/a num processo que nao acaba nunca. Aprende-se e sempre; aprender
ndo ¢ propriedade exclusiva do/a aluno/a: o/a professor/a também aprende; quando
se fala em aprender, entende-se: buscar informagdes, rever a propria experiéncia,
adquirir conhecimentos, desenvolver habilidades, adaptar-se a mudangas, mudar
comportamentos, descobrir o sentido das coisas, dos fatos, dos acontecimentos;
o significado de ensinar diz respeito a: instruir, fazer saber, comunicar conhe-
cimentos, mostrar, guiar, orientar, dirigir, desenvolver habilidades — verbos que
apontam para o/a professor/a enquanto agente principal e responsavel pelo ensino;
a aprendizagem e o ensino sdo processos indissociaveis. O ensino se define em
fun¢ao do aprender.

Ao propormos desenvolver praticas curriculares vinculadas a uma filosofia ou dimensao

educacional precisamos ter em mente algumas questoes, tais como: Que concepgao de

educacgdo me guia? Percebo a educagdo a partir de qual (ou quais) perspectiva (s)? Quais

minhas concepgoes acerca do ensino e da aprendizagem? Sou tradicional? Trabalho numa

perspectiva libertadora? O que existe da pedagogia tradicional que posso incorporar em

minhas agdes e o que devo abandonar? Os projetos ou atividades que pretendo desenvol-

ver, seja na educacao formal ou informal, serdo guiados por qual filosofia educacional?

Na dimensao educacional das praticas curriculares ndo podemos deixar de discutir

sobre o curriculo. O que € curriculo? Existe “o curriculo” ou “os curriculos”? O cur-

riculo ¢ uma estrutura fixa ou uma modalidade em constante mutacao? O curriculo €

produzido para qué, por quem e servird para quem? Quais as finalidades do curriculo?
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O que o curriculo tem de importante para que possamos pensa-lo enquanto dimensao
educacional pratica?

Para iniciarmos nossa problematizagcdao buscaremos compreender algumas repre-
sentagdes e conceitos do que seja curriculo. Ferreira (2023, p.596) expressa o seguinte:
“curriculo: as matérias constantes de um curso”. Maseto (2022, p.64) amplia a percepcao:

Comumente entende-se por curriculo o elenco das disciplinas ou matérias oferecidas pela
escola: ¢ a grade curricular. Assim, em sua concep¢ao mais tradicional, curriculo sempre
significou um elenco de disciplinas ministradas aos alunos. [...] a escola esta preocupada,
de um lado, com que os alunos adquiram informacgdes e, de outro, que desenvolvam
habilidades e atitudes. Esta voltada, ainda, para o desenvolvimento cognitivo, afetivo-e-
mocional, fisico, social e profissional de seus alunos. Ora, este desenvolvimento do ser
humano nao pode ser realizado apenas com a transmissdo de um conteudo, programa
das disciplinas e matérias; antes exige um conjunto de atividades e experiéncias das
mais diversas ordens, bem como disciplinas ensinadas de uma determinada forma. Isso
quer dizer: entendemos curriculo como o conjunto de todas as experi€ncias, vivéncias
e atividades de aprendizagem (incluindo-se aqui disciplinas) oferecidas pela escola,
capazes de uma vez realizadas adequadamente por alunos e professores, propiciar o
desenvolvimento esperado.

Pensar o curriculo a partir das ideias de Maseto (2022) nos ajuda a enxergar os ob-
jetivos das praticas curriculares tendo como pano de fundo a dimensdo educacional.
O curriculo ¢ a matéria classica como Portugués, Historia, Biologia, Fisica, Quimica,
Matematica, Sociologia, etc. O curriculo também se faz a partir das praticas escolares,
da aplicacao das metodologias de ensino, do dizer do/a professor/a em sala de aula. Faz
parte do curriculo o pensamento do/a aluno/a, suas representagdes e ideias previas. O
curriculo € um conjunto de atividades e a¢des produzidas no (e para o) espaco escolar
€ em outros espacos sociais.

O curriculo extrapola a sala de aula. O curriculo vem de fora: do aparelho governamen-
tal, da familia, da midia, dos espagos formais e informais de aprendizagem. O curriculo
¢ um complexo que envolve conhecimentos cientificos e experiéncias. O curriculo é
multifacetado. Ele ¢ um produto cultural em constante movimento:

Portugués, Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia; atividades de Educac¢ao Fisica,
de Educacdo Artistica e ludicas; feiras de ciéncias e excursoes; contatos com artistas,
jornalistas e outros profissionais; festividades juninas, da colheita, do Dia das Maes,
do final de ano, do Dia da Crianca, etc. Em nosso entender ou todas estas experiéncias
e atividades precisam ser levadas a sério, trabalhadas integralmente ao processo de
aprendizagem e, como tais, se constituirem em atividades curriculares ou nem deveria
haver espago para elas na escola (Maseto, 2022, p.65).
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Paulo Freire (1993) refere-se a curriculo como um termo amplo, opondo-se a com-
preensao restrita e tecnicista desse conceito, atribuindo-lhe, portanto, um sentido dife-
rente. Curriculo €, na perspectiva freiriana, “a politica, a teoria, e a pratica do que-fazer
na educacdo, no espaco escolar, e nas acdes que acontecem fora desse espago, numa
perspectiva critico-transformadora” (Saul, 2022, p.120). Tomaz Tadeu da Silva (2022)
enxerga o curriculo como uma producao cultural. Para ele a cultura ¢ um campo de
significacao social no qual os diferentes grupos sociais, situados em posicdes diferentes
de poder, lutam pela imposi¢ao de seus significados a sociedade mais ampla: “a cultura
¢ um campo onde se define ndo apenas a forma que o mundo deve ter, mas também a
forma como as pessoas € os grupos devem ser” (Silva, 2022, p.134).

Guiando-se pela perspectiva pos-estruturalista e tendo os Estudos Culturais como
ancora epistemoldgica, Silva (2022) classifica o curriculo como um artefato cultural,
ou seja, um instrumento que se forma a partir dos discursos elaborados e inventados na
dinamica social. Discursos estes carregados de intengdes e alimentados pelo saber-poder.

O curriculo € um artefato cultural em pelo menos dois sentidos: 1) a “institui¢ao” cur-
riculo ¢ uma invengao social como qualquer outra; 2) o “contetdo” do curriculo ¢ uma
construcao social. Como toda construcao social, o curriculo nao pode ser compreen-
dido sem uma analise das relagdes de poder que fizeram e fazem com que tenhamos
esta definicdo determinada de curriculo e ndo outra, que fizeram e fazem com que o
curriculo inclua um tipo determinado de conhecimento e nao outro (Silva, 2022, p.135).

A andlise que Silva (2022) faz do curriculo como sendo um produto cultural carregado
de intengdes ¢ importante. Ajuda-nos a compreender que as praticas pedagogicas sao
construidas a partir de necessidade variadas: do Estado, da escola, da comunidade, da
sala de aula, do/a professor/a, dos/as alunos/as, etc. Os/as docentes nao devem esquecer
que o curriculo e suas praticas também podem significar aprisionamento, repressao e
exclusao social:

O curriculo ¢, definitivamente, um espacgo de poder. O conhecimento corporificado
no curriculo carrega as marcas indeléveis das relagdes sociais de poder. O curriculo ¢
capitalista. O curriculo reproduz — culturalmente — as estruturas sociais. O curriculo
tem um papel decisivo na reproducao da estrutura de classes da sociedade capitalista. O
curriculo ¢ um aparelho ideologico do Estado capitalista. O curriculo transmite ideolo-
gia dominante. O curriculo ¢, em suma, um territorio politico (Silva, 2022, p.147-148).

Assim, as praticas curriculares sdo contraditérias: podem ser momentos de criacao,
de constru¢do de conhecimento, de crescimento pessoal e coletivo, de aprendizagem e
de ensino competente € comprometido com a ética, alteridade e solidariedade. Porém,
tais praticas, se construidas na base do autoritarismo, do determinismo, da repressao e
da hipocrisia, constituem a continuidade de um sistema educativo deformador.
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Pratica Curricular na Dimensao Escolar

Esse item focaliza a escola como espago de realizagdo das Praticas Curriculares. E
ao colocarmos em destaque esta instituicdo social queremos demarca-la como um dos
eixos fundamentais que ancoram o processo ensino-aprendizagem.

A escola ¢ um dos locais privilegiados para a realizacdo da educagdo sistematica.
Como podemos defini-la? Qual sua importancia? Qual a relagdo entre praticas curricu-
lares e escola?

Muitas respostas poderiam ser dadas quando questionamos o que € a escola e qual sua
funcdo. Muitas das vezes as defini¢des utilizam como critério a relacao existente entre
a escola e a sociedade, o que entendem por educagdo, o que esperam que a escola faca,
etc. Vejamos algumas definicoes:

* Escola, “estabelecimento publico ou privado onde se ministra, sistematicamente,
ensino coletivo” (Ferreira, 2023, p.797);

* Escola, local que “depois da familia € a institui¢do mais importante em nossa
sociedade. Ela ndo apenas oferece conhecimentos tedricos e praticos, mas tam-
bém lida com os comportamentos emocional, social, vocacional e ético” (Teles,

2019, p.60);

» A escola serve para aprender a ler, escrever e contar; Serve para “dar educagao” e
disciplinar as criangas, ensinar boas maneiras € como se comportar em socieda-
de; E uma institui¢io que serve para adaptar e integrar criangas e adolescentes a
sociedade dos adultos; Existe para alfabetizar as criangas, ensinar Matematica e
o que for basico e necessario para que os jovens possam vir a trabalhar e exercer
uma funcao (Maseto, 2022);

« E um 6rgio do Estado voltado para a alfabetizaciio da populacdo, para o ensino
dos conhecimentos basicos de Matematica, Geografia e Ciéncias... que foram
produzidos pela humanidade em sua histéria (Maseto, 2022);

» A escola ensina a localizar diferentes paises e culturas. Trabalha informagdes
sobre 0 nosso pais (quem somos, populagdo, costumes, crencas, historia, valo-
res nacionais, alimentagdo, industria, educacao...). E, principalmente, transmite
ideias, valores, politicas e diretrizes que interessam ao governo (Maseto, 2022);

* A escola deve transmitir o saber necessario para que os alunos desenvolvam
habilidades e potencialidades pessoais e de sua classe, contribuindo para sua
transformagao social desejada... O fundamental ¢ que a escola habilite o estudante
a operar com 0s instrumentos necessarios a sua vida profissional, social, politica
e cultural (Rodrigues, 1985).
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Os conceitos e defini¢des acima demonstram claramente que a escola € um espago de
transmissao e sistematizacao de conhecimentos; que a escola ¢ a via pela qual se conhece
a cultura e que por ela se consegue ascensdo e sucesso. SO tem acesso ao conhecimento
quem frequenta a escola?

E os outros espagos sociais de aprendizagem? Por que a énfase na escola? A escola
atualmente satisfaz as exigéncias sociais? A escola tem dado conta de sua funcao? A
escola tem acompanhado o processo de transformagao social?

A funcdo social e politica da escola continua sendo a de formacao geral, mediante a
qual criancas e jovens podem dominar os conhecimentos cientificos, desenvolver suas
capacidades e habilidades intelectuais, aprender a pensar, aprender a internalizar valo-
res e atitudes, tudo em funcao da vida profissional, da cidadania, da vida cultural, tudo
voltado para ajudar na melhoria das condi¢des de vida e de trabalho e para a construgao
da sociedade democratica (Costa, 2019).

Falar do papel da escola hoje implica reconhecer as transformacgdes gerais da sociedade
ligadas aos avangos tecnologicos e cientificos, a reestruturacao produtiva, as mudangas
no processo de trabalho, a intensificagdo dos meios de comunicagdo, a requalificagdo
profissional. Precisamos questionar os interesses que estdo por detrds dos novos sis-
temas de producdo, a quem interessa a sociedade do conhecimento, etc., mas a escola
defronta-se, de fato, com novas realidades, novas exigéncias. A escola tem concorrentes
poderosos, inclusive que pretendem substituir suas fungdes, como as midias, os com-
putadores e até propostas que querem fazer dela meramente um lugar de convivéncia
social. Em face desse contexto, a escola precisa manter aquelas fungdes nucleares,
mas, simultaneamente, precisa rever seus processos, os métodos, as formas de educar,
ensinar e aprender. Para que isso aconteca, € preciso que os professores compreendam
que a escola ndo ¢ mais a Gnica agéncia de transmissao do saber. Na verdade, ela nunca
deteve sozinha esse papel, mas hoje é fundamental que os educadores percebam que
a educacdo ocorre em muitos lugares: nos meios de comunicacio, nas empresas, na
rua, nos clubes, nos sindicatos, nos movimentos sociais. As proprias cidades vao se
transformando em agéncias educativas. Venho utilizando bastante a expressao “escola
sintese” para explicar minhas posi¢des de hoje sobre a escola. Sintese entre a cultura
experienciada que ocorre na comunidade, na cidade, na rua, nas pragas, nos pontos de
encontro, nos meios de comunicagdo, na familia, no trabalho, e aquela cultura formal que
a escola representa. E claro que a sintese disso é uma cultura critica. A democratizagio
de saberes, saberes em sentido amplo, requer da escola o provimento das condi¢des
cognitivas e afetivas para que o aluno aprenda a atribuir significados as mensagens e
informacdes vindas daquela cultura experienciada de que falei. Na escola, os alunos
aprendem a buscar informagao — na cidade, na TV, no radio, no jornal, no livro didatico,
no video, na internet —; adquirem os elementos cognitivos para analisar criticamente
essa informacao e dar-lhe um significado pessoal. Dizendo isso de outro jeito, a cultu-
ra experienciada do aluno hoje ¢ como um mosaico, ¢ uma informagao fragmentada,
lacunar, desordenada. O que faz a escola? Ajuda o aluno a reordenar e reestruturar
essa informagdo. A informacdo domina, o conhecimento liberta, desde que saibamos
dotar os alunos dos meios de pensar, dos meios de buscar informag¢ao, de modo que
o aluno desenvolva suas capacidades de receber e integrar informacao, mas também
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de produzi-la, de criar conhecimento, na condi¢@o de sujeito do proprio conhecimento
(Libaneo apud Costa, 2019, p.25).

O ensino e a aprendizagem nao podem ser pensados apenas no ambiente escolar.
Mas, ¢ na escola que podemos potencializar essas aprendizagens. Pensado dessa forma
¢ que podemos aproveitar a potencialidade sistematizadora da escola para realizarmos
praticas curriculares que tragam em seus contetidos a dindmica social e suas demandas.

Os temas de relevancia social, o cotidiano da comunidade, as tematicas dificeis de
abordar, o curriculo oculto, as demandas do bairro, etc., devem adentrar na escola e as-
sim serem discutidos, problematizados. Como diz Libaneo (apud Costa, 2019): a escola
contribui na reformulagdo e reestruturacdo dos contetidos, tornando-os inteligiveis e
vivenciais.

Conexoes entre as praticas curriculares e o espaco da sala de aula

Aqui fago uma reflexao sobre a sala de aula como lugar produtivo para as conexdes das
praticas curriculares entendendo-as em sua integralidade e complexidade. As dimensdes
politico-social, educacional e escolar das praticas curriculares encontram na sala de aula
lugar privilegiado de desenvolvimento. Entendo que € na sala de aula que as praticas
pedagdgicas formais se firmam. A sala de aula pluraliza, torna inteligivel e materializa
os contextos politico-social, educacional e escolar na formag¢ao docente. Mas, que espago
¢ a sala de aula? O que ¢ uma aula? Como se configura o ensino-aprendizagem na sala
de aula? Regis de Morais, na obra “Sala de Aula: que espaco ¢ esse? ”, nos convida a
pensarmos sobre o que ¢, ou deva ser, a sala de aula:

A sala de aula: eis uma realidade que contém muitas realidades. Talvez esteja enganado
aquele que imagina estar claro para os educadores e professores o sentido desta coisa
com a qual lidam todos os dias: a sala de aula. Esta pode ser pensada em termos do
que ¢, bem como em termos do que deve ser. Espaco politico portador de uma historia?
Espaco magico de encontros humanos? Lugar no qual tantos escamoteiam com belas
palavras os duros conflitos vividos por um tempo? Espaco no qual se cumpre o jogo
sutil das sedugdes afetivas ou endoutrinadoras? Ou muitas dessas coisas juntas? Enfim:
que lugar € esse, a sala de aula? Desde a concepgdo formal que o aponta como “local
eleito pela civilizagdo para transmissao do saber”, até a concepg¢ao anarquista que o vé
como “um picadeiro privilegiado pela sociedade” — quem sabe fosse bom discutirmos
todos esses matizes de sentido? Sendo todos, muitos que nos fossem possiveis (Morais,
2019, p.7).

Morais (2019) nos desafia a discutir o espaco da sala de aula como lugar de construgdo
e reconstru¢dao de conhecimentos. Iniciamos a discussao buscando a origem do termo
aula. Etimologicamente derivada de aula-ae, que queria dizer, em latim, “patio de uma
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casa, palacio, corte de um principe, adaptado do grego aulé, és, todo espago ao ar livre,
patio de uma casa, por extensao residéncia, moradia” (Dicionario Houaiss, apud Romao,
2022, p.54). O dicionario Aurélio complementa: “Aula: 1. sala em que se leciona; sala
de aula, classe; 2. licdo ou exercicio ministrado pelo professor num determinado espago
de tempo; 3. explanacao proferida por professor ou por autoridade competente perante
um grupo de alunos ou um auditorio” (Ferreira, 2023, p.231).

A palavra aula sugere, originalmente, a ideia de privado, de particular, porque dizia
respeito as atividades que se davam no interior da casa, no aconchego do lar. Além
disso, sugeria também o 6cio, uma vez que se referia as ociosas atividades cortesas e
que, supostamente, se davam no patio dos palécios, ja que o interior era reservado aos
régios ou suseranos senhores. Na modernidade, a aula ganhou o significado de prelegao,
ou qualquer atividade de ensino, desenvolvida em um determinado tempo e sobre uma
area especifica do conhecimento (Romao, 2022).

A sala de aula ¢ local de aprendizagem, de ensino, de interagdes, de vivéncias. A
vivéncia nos remete a vida e esta traz consigo a conotagdo de realidade. Entao, quando
nos referimos a aula como vivéncia, queremos destacar a necessidade de integragao das
diferentes atividades escolares com a realidade. Desta feita, a sala de aula, € um ambiente
aberto que deve favorecer e estimular a presenca, o estudo e o enfrentamento de tudo o
que constitui a vida do/a aluno/a: suas ideias, crencas, valores, de suas relacdes com o
bairro, cidade ou pais, de sue grupo de amizade, lazer e diversdo; do trabalho dos pais
e conhecidos, de sua profissdo ou futura profissdo (Maseto, 2022).

A sala de aula ¢ um espago que fornece explicagdes sobre os conhecimentos novos,
sobre as relagdes e atitudes que se esperam dos/as estudantes face a sociedade. Quando
o/a educando/a percebe que pode estudar nas aulas, discutir e encontrar pistas e encami-
nhamentos para questdes de sua vida e das pessoas que constituem seu grupo vivencial,
quando seu dia-a-dia de estudos ¢ invadido e atravessado pela vida, quando ele pode sair
da sala de aula com as maos cheias de dados, com contribuigdes significativas para os
problemas que sdo vividos na sociedade, este espaco se torna espacgo de vida, a sala de
aula assume um interesse peculiar para ele e para seu grupo de referéncia. Para Maseto
(2022, p.35): “se a vida invade a sala de aula, além do desenvolvimento de habilidades
e conhecimentos, podem ser trabalhados conflitos, alegrias, expectativas, recalques,
exibicionismos, esperangas, avangos € retrocessos”.

A sala de aula ¢ um espago de relagdes pedagodgicas. José Luis Sanfelice nos diz que a
sala de aula ¢ “um local especifico destinado a atividades especificas de ensino-aprendi-
zagem, de saberes também especificos, em niveis e complexidades diferenciados, através
de metodologias apropriadas” (Sanfelice, 2019, p.85-86).
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A escola — como problematizamos anteriormente — tem uma funcao propria enquanto
instituicdo educacional. Ha conhecimentos, habilidades ¢ atitudes a serem adquiridas,
desenvolvidas, revistas, com tecnologia, espaco e condi¢des apropriadas. Cabe a escola
promover e implementar tais conhecimentos. Pessoas especializadas definem metas
educacionais, um programa a ser cumprido, recursos necessarios € compativeis com
objetivos colocados a disposi¢ao, um sistema de avaliacao que informe os/as alunos/as,
professores/as, pais e sociedade se os/as estudantes estdo se desenvolvendo e em que
nivel. Enfim, hé toda uma aprendizagem humana, social e profissional que se realiza na
escola e que € propria dela. E a aula ¢ um dos espacos privilegiados dessa aprendizagem
(Maseto, 2022).

A aula pode representar a vivéncia de situacdes novas, de momentos de crise e de
ruptura com antigos valores e conhecimentos. Ao mesmo tempo, pode significar a revi-
sdo do programa da disciplina, realizada juntamente com os/as alunos/as, ressaltando os
objetivos educacionais (conhecimentos, habilidades e atitudes). De acordo com Maseto
(2022), na aula também ocorre a selecao de estratégias que favorecem a participacao do/a
estudante no processo de aprendizagem e a criatividade. E a avaliacao, um dos aspectos
desse processo, pode ser vista como um sistema de informagdes continuas ao/a docente
e ao/a aluno/a, o que possibilita a ambos a correcao de erros e equivocos e incentiva o
desenvolvimento do individuo e do grupo.
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Interdisciplinaridade, contextualizacao e
problematizaciao nas Praticas Curriculares

A interdisciplinaridade ¢ uma ag¢do didatico-pedagdgica que se empenha a ver os
temas e conteudos a partir de uma visao nao fragmentada. Desenvolver um contetido
numa perspectiva interdisciplinar €, acima de tudo, olha-lo de forma integral, multiplo e
inter-relacionado, por assim dizer, global. Ser interdisciplinar no curriculo ¢ ter a capa-
cidade de somar, juntar, fazer relagdes usando as mais variadas areas do conhecimento:

Esse sentido interdisciplinar de somatorio vem sendo tratado como globaliza¢iao ou
conjungao das matérias, conduzindo ao aprofundamento de determinado conhecimento.
Ao falar de globalizagdo ou interdisciplinaridade deve-se sempre se partir do principio
de que ninguém vé as coisas recortadas em fatias, ou separadas em compartimentos
estanques. A visdo que se tem da realidade ¢ de um todo, com os elementos que a
compdem sempre articulados e integrados entre si. Essa concepg¢do apresenta-nos as
coisas numa visdo mais ampla, estruturada por elementos coerentes e inter-relacionados
(Martins, 2018, p.110).

Uma pratica curricular tendo como mote a interdisciplinaridade “tem que abordar o
assunto tematico com um todo, pois as significagdes das partes se integram e se com-
plementam na totalidade, e estdo vinculados por intimas ligacdes, as quais podem ori-
ginar novos conhecimentos e novos conceitos” (Martins, 2020, p.111). De acordo com
Nilson José Machado (apud Mello, 2023), a interdisciplinaridade ¢ uma palavra-chave
na organizagao escolar. O que se busca com isso ¢, em geral, o estabelecimento de uma
intercomunicagao efetiva entre as disciplinas, por meio do enriquecimento das relagdes
entre ela. Almeja-se, no limite, a composicao de um objeto comum, por meio dos ob-
jetos particulares de cada uma das disciplinas componentes. As unidades disciplinares
sdo, portanto, mantidas, tanto no que se refere aos métodos quanto aos objetos, sendo a
horizontalidade a caracteristica basica das relacdes e interagdes estabelecidas.

Guiomar Namo de Mello (2023, p.1) faz uma interessante afirmag¢ao: “o mundo nao
¢ disciplinar. Para podemos dar conta de sua complexidade, nos dividimos o conheci-
mento sobre 0 mundo em disciplinas”. E complementa seu pensamento sobre a inter-
disciplinaridade enquanto forma de construir aprendizagens: “para que o conhecimento
sobre o mundo se transforme em conhecimento do mundo, isto €, em competéncia para
compreender, prever, extrapolar, agir, mudar, manter, € preciso conhecer os fendmenos
de modo integrado, inter-relacionado e dinamico” (Mello, p.1, 2023).

Na escola, o tratamento da realidade no ambito fragmentado de cada disciplina pode
dar conta de construir um conjunto de nocdes ou explicagdes que, por nem sempre te-
rem nexo entre si, sao depois esquecidas. No entanto, ndo d4 conta de desenvolver nos
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estudantes a compreensao do mundo fisico e social como determina a Lei das Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional.

A interdisciplinaridade como pratica do curriculo escolar se expressa em varios niveis
de cooperagao entre as disciplinas, segundo Mello (2023):

* Primeiro nivel: descreve e/ou explica um fendmeno na perspectiva de diferentes dis-
ciplinas, concomitante, sequencialmente ou com um intervalo de tempo relativamente
curto (dentro do mesmo ano letivo ou série, por exemplo). Quando isso ocorre, 0 que
ha em comum entre as disciplinas € o objeto ou tema. Exemplificando: a polui¢ao
pode ser examinada em quimica, geografia, lingua portuguesa, biologia e historia.
Mas ndo ha um esforco sistematico para mostrar as relacdes que existem entre “os
conhecimentos” que resultam das abordagens ou conceitos examinados em cada
disciplina, onde o objeto ou tema estudado ¢ conhecido apenas sob aquele ponto de
vista disciplinar individual. A ponte entre elas, ou a integragdo, cabera ao/a aluno/a
estabelecer, o que raramente acontece. Nesse nivel, o/a educando/a pode adquirir
conhecimentos necessarios a constituicdo de competéncias, mas nao aprende a mo-
biliza-los e aplica-los em situagdes pertinentes;

* Um segundo nivel, mais complexo, nao prescinde da explicacao do fenomeno no
ambito de cada disciplina separadamente, mas vai além: ao estudar as relacdes entre
as diferentes formas de conhecer o fendmeno da poluicao, por exemplo, reconstroi
esse fendmeno, com a contribui¢ao de cada disciplina, mas resultando num conhe-
cimento diferente, mais complexo, do que aquele que cada uma delas em separado
pode ter do fendmeno da poluigdo. Nesse caso, o/a aluno/a foi instado/a a mobilizar
os diferentes “conhecimentos” para reconstruir e dar sentido ao fendmeno, objeto
ou tema em estudo.

Portanto, o trabalho interdisciplinar implica em atividades de aprendizagem que favo-
recam a vivéncia de situagdes reais ou simulem problemas e contextos da vida real que,
para serem enfrentados, precisardo de determinados conhecimentos e competéncias.
Exemplificando: entender como a polui¢do se tornou um problema politico na sua cidade
e porque as diferentes solugdes, aparentemente apenas técnicas, estdo comprometidas

com diferentes formas de organizar o espago urbano. Isso remete a contextualizacao
(Mello, 2023).

O que ¢ contextualizagdo? Como desenvolvé-la? Vejamos alguns conceitos que aju-
dam a pensar esta acdo pedagdgica nas diferentes dimensdes das praticas curriculares
(politico-social, educacional, escolar e de sala de aula):

Contexto ¢ a relagdo entre o texto e a situagdo em que ele ocorre. E o conjunto de cir-
cunstancias em que se produz a mensagem - lugar e tempo, cultura do emissor e do
receptor, etc. - € que permitem sua correta compreensdo. Também corresponde onde é
escrita a palavra, isto €, a orag@o onde ela se encontra (Contexto, 2023, p.1).

Etimologicamente, contextualizar significa enraizar um referéncia em um texto, de onde
fora extraida, e longe do qual perde parte substancial de seu significado. Contextualizar,
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portanto, ¢ uma estratégia fundamental para a construgao de significagdes. Se pen-
sarmos a informag¢@o ou o conhecimento como uma referéncia ou parte de um texto
maior, podemos entender o sentido da contextualizacdo: (re) enraizar o conhecimento
ao “texto” original do qual foi extraido ou a qualquer outro contexto que lhe empreste
significado (Mello, 2023, p.8).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio defendem a necessidade
de se contextualizar os conteudos de ensino na realidade vivenciada pelos alunos, a
fim de atribuir-lhes sentido e, assim, contribuir para a aprendizagem significativa.
Sob algumas abordagens, a contextualizagcdo, na pedagogia, ¢ compreendida como a
inser¢ao do conhecimento disciplinar em uma realidade plena de vivéncias, buscando
o enraizamento do conhecimento explicito na dimensdo do conhecimento tacito. Tal
enraizamento seria possivel por meio do aproveitamento e da incorporagao de relagdes
vivenciadas e valorizadas nas quais os significados se originam, ou seja, na trama de
relagdes em que a realidade ¢ tecida. A contextualizacdo, portanto, seria o meio pelo
qual se enriqueceriam os canais de comunicagao entre a bagagem cultural, quase sem-
pre essencialmente tacita, e as formas explicitas ou explicitdveis de manifestacao do
conhecimento (Ramos, 2023, p.1).

Nao ha nada no mundo fisico, social ou psiquico que, em principio, ndo possa ser re-
lacionado aos contetidos curriculares da educagao basica, “porque o proprio curriculo ¢
um recorte representativo da heranga cultural, cientifica e espiritual de uma nagao, um
grupo, uma comunidade” (Mello, 2023, p.8). E portanto quase inesgotavel a quantidade
de contextos que podem ser utilizados para ajudar os alunos e alunas a dar significado
ao conhecimento.

De um lado, quase todos os fatos, problemas, ou fendmenos da natureza, psiquicos,
sociais, culturais, religiosos, com os quais os/as estudantes entram diretamente ou in-
diretamente em contato, podem ser relacionados ao conhecimento préprio de uma ou
mais areas ou disciplinas do curriculo. Isso significa: “todos os contextos, proxima ou
remotamente familiares ao aluno, tém uma dimensao de conhecimento ou informacgao”
(Mello, 2023, p.9). Quanto mais proximos estiverem o conhecimento escolar e os con-
textos presentes na vida pessoal dos/as educandos/as e no mundo onde eles/as transitam,
mais o conhecimento tera significado. Didaticamente, poderiamos classificar os contextos
em trés grandes dimensdes, de acordo com Mello (2023):

* A vida pessoal e quotidiana dos/as alunos/as em sua riqueza e complexidade, que
inclui de problemas econdmicos a questdes de convivéncia pessoal; de sexualidade
a relacoes com o meio ambiente; do mundo do trabalho ao mundo da familia; da
gestdo da vida financeira a gestdo do corpo e da saude;

* A sociedade ou mundo em que o/a aluno/a vive, também rico e complexo, incluindo
toda sorte de temas, questdes e problemas numa perspectiva globalizada e unificada
pelas tecnologias da comunicacdo e transmissao de informagao: politica, economia,
desenvolvimento cientifico, entre outros;
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* O proprio ato de descoberta ou producao do conhecimento que pode ser reproduzido
ou simulado.

O curriculo escolar, além de refletir a vida real vivida pelos/as estudantes fora da es-
cola, precisa também prepara-los/as para a vida futura: para o exercicio da cidadania e
para o trabalho. Por esta razdo, as escolhas dos contextos devem procurar responder a
duas vertentes: o que € significativo para o/a aluno/a na sua vida e no mundo imediato
e o que ¢ relevante em termos dos objetivos educacionais da escola. Contextualizar o
ensino significa incorporar vivéncias concretas e diversificadas, e também incorporar
o aprendizado em novas vivéncias. Contextualizar ¢ uma postura frente ao ensino o
tempo todo, ndo ¢ exemplificar:

De nada adianta o professor dar uma aula completamente desvinculada da realidade,
cheia de formulas e conceitos abstratos e, para simplificar ou torna-la menos chata,
exemplificar. E, por exemplo, pouco eficaz para dar significado ao conhecimento de
funcao partir de sua defini¢ao abstrata, desenvolver o conceito e, depois, ilustrar como
esse conceito se aplicaria a uma tendéncia econdmica. O aluno precisa ser seduzido para
a importancia de compreender as tendéncias economicas e, a partir dessa motivagao,
valorizar a aprendizagem das fungdes (Mello, 2023, p.11).

Ao construir significados, os/as docentes estardo sempre envolvendo os/as estudantes
afetivamente, além da motivagao intelectual, mais 6bvia e conhecida. Em outras pala-
vras: significados ndo sao neutros. Incorporam valores porque explicam o cotidiano,
constroem compreensao de problemas do entorno social e mundial, ou facilitam viver
o processo de descoberta.

Agora vamos discutir sobre a problematiza¢do enquanto atitude didatica no processo
ensino-aprensizadem. E sempre interessante recorrermos aos dicionarios para compreen-
dermos os sentidos das palavras. Vejamos os verbetes do dicionario de Ferreira (2023,
p. 1640): “problema: 1. Questao nao solvida e que € objeto de discussdo, em qualquer
dominio do conhecimento; 2. Proposta duvidosa, que pode ter numerosas solugdes; 3.
Qualquer questao que da margem a hesitacao ou perplexidade, por dificil de explicar e
resolver”. Outros verbetes: 1. “problemadtica: 1. O conjunto dos problemas tocante a um
assunto; 2. Arte ou cié€ncia de colocar os problemas; 3. O conjunto das questoes que uma
ciéncia ou um sistema filosofico pode apresentar em relagdo a seus meios, seus pontos
de vista ou seus objetos de estudo” (Ferreira, 2023, p.1640); 2. “problematizar: tornar
problematico; por em davida; dar forma de problema a” (Ferreira, 2023, p.1640).

Problematizar ¢ perguntar, questionar, duvidar. Problematizar enquanto atitude di-
datico-pedagogica ¢ estimular os/as alunos/as a criticar, a ter atitude cientifica. O/a
aluno/a problematizador/a ¢ aquele/a que pergunta, se inquieta, se expressa a partir de
inquirigdes. A probleamtizacdo enquanto maneira de ensinar e aprender se relaciona
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intimamente com a contextualizagdo e a interdisciplinaridade porque sdo mecanismos
cognitivos de tornar os conceitos inteligiveis e de sentido. A aprendizagem nas dimen-
soes contextual, interdisciplinar e problematizadora potencializam a contrugdo de um
cidadao critico e reflexivo. Faz com que os/as educandos/as percebam a complexidade
do que ¢ estar no mundo:

Com essa compreensao, o aprendizado deve contribuir ndo s para o conhecimento téc-
nico, mas também para a cultura mais ampla, desenvolvendo meios para a interpretagao
de fatos naturais, a compreensao de procedimentos e equipamentos do cotidiano social
e profissional, assim como para a articulacao de uma visao do mundo natural e social.
Deve propiciar a construgdo de uma compreensao dindmica da nossa vivéncia material,
de convivio harmonico com o mundo da informacao, de entendimento historico da vida
social e produtiva e da percepg¢ao evolutiva da vida, do planeta e do cosmos, enfim, um
aprendizado com carater pratico e critico e uma participagcdo no romance da cultura
cientifica, ingrediente essencial da aventura humana (Brasil, 2000, p. 6-7).

Problematizar € trazer a baila uma abordagem contextualizada. Em uma sala de aula,
por exemplo, € importante que o contetido ndo seja apresentado apenas de forma expo-
sitiva e descritiva pelo/a professor/a. O tema deve ser introduzido por alguma atividade
em que se resgatem os conhecimentos prévios e as informacoes que o aluno traz, crian-
do-se, assim, um contexto que ird dar um significado ao tema em questao, justificando
ainda o fato de que ele serd estudado a seguir.

43



A metodologia de projetos no desenvolvimento
das Praticas Curriculares

As Préticas Curriculares podem ser desenvolvidas a partir de metodologias variadas
e dentre elas temos a estratégia de trabalho didatico com projetos que também nomi-
namos de “metodologia de projetos”. O que caracterizamos como sendo metodologia
de projetos? O que ¢ um projeto? E um projeto didatico? Como se faz? Quais os passos
de sua construgdao? Como desenvolvemos a metodologia de projetos? Como avaliamos
os projetos desenvolvidos por esta metodologia? Eis algumas perguntas que este texto
pretende problematizar e mostrar alguns caminhos para o desenvolvimento das Préaticas
Curriculares a partir da metodologia de projetos.

Uma pratica docente deve ser repleta de reflexoes, leituras, ideias, problematizagoes,
discussoes. Como bem coloca Maria Scarpato (2022, p.17): “os professores querem sem-
pre ensinar seus alunos; porém, mais que ensinar, querem que aprendam e se interessem
pelo que vao aprender, para que esse conhecimento seja significativo”. Ensinar € uma
arte e requer dedicacdo, planejamento e organizacao dos conteudos a serem ministrados
e problematizados. Ensinar ¢ um verbo complexo, multifacetado, amplo. O ensino esta
intimamente relacionado ao aprender. Sao acdes que se retroalimentam. Maria Luci de
Mesquita Prestes (2018, p.102) assim se expressa ao tratar das dificuldades que docentes
tém em desenvolver suas praticas pedagogicas:

Os professores muitas vezes se preocupam, pois ¢ dificil desenvolver um tema se o
interesse dos alunos estd em outra coisa. Muitos se questionam se existe alguma ma-
neira de organizar o que ensinam a fim de que os alunos tenham vontade de aprender,
para que se engajem na atividade, para que o trabalho seja feito em comum e para que
todos, em conjunto, possam apontar para a mesma meta, podendo prever o qué e para
qué fazer. Uma das modalidades de organizacao pedagbgicas que se propode a suprir
tais necessidades ¢ o trabalho com projetos.

Projeto, na acepgdo da palavra, ¢ “a ideia que se forma de executar ou realizar algo
no futuro; plano, intento, designio” (Ferreira, 2023, p.1647). Assim, o termo projeto,
dependendo do contexto que se insere, pode ter conotacoes distintas:

Um governo (em qualquer esfera) langa um projeto em alguma area (satde, educagao,
seguranca, etc.), um arquiteto elabora um projeto para reformar um apartamento, um
grupo de jovens tem projetos para o acampamento do fim de semana, um professor
propde a instituicdo em que trabalha e a algum 6rgdo de fomento a pesquisa um projeto
para analisar as propriedades terap€uticas de uma planta da flora brasileira, e assim
por diante. Em todas essas possiveis situagdes, a programacgao de atividades, a previsao
de recursos e o propoésito pessoal ou coletivo para orientar a agdo constituem-se em
elementos comuns (Prestes, 2018, p.102).

44



Um projeto, genericamente, pode ser conceituado como sendo “a previsao de um con-
junto de atividades articuladas entre si e dos recursos necessarios para leva-los a cabo, com
a finalidade de produzir um bem ou servico que satisfaga necessidades ou resolva proble-
mas” (Lucarreli; Correa, 1996, p.8). Carlos Bagno (2022) recorda que o termo projeto vem
de projetar, isto €, lancar para a frente. Desta feita, ao se construir um projeto, se lancam
ideias para a frente, prevéem-se as etapas do trabalho a ser realizado, determina-se até que
ponto se deseja chegar com ele. Isso vai permitir que, na consecucdo do trabalho pratico, se
saiba como agir, quais as decisdes a tomar, qual o proximo passo a dar para que se alcance
o objetivo desejado.

O método de projetos proporciona aos/as estudantes “que se interessem e s€ compro-
metam na programacao de acdes, estimula-os a adquirirem conceitos que lhes permitam
construir seu conhecimento e a realizarem atividades que lhes possibilitem fazer previsoes
e concretizar seus objetivos” (Prestes, 2018, p.103). Nos Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCNEM) encontramos a indicagao do uso da metodologia de projetos
como estratégia para o desenvolvimento das atividades curriculares. Aqui, a perspectiva
¢ de um processo ensino-aprendizagem que valorize as potencialidades tanto de docentes
como de discentes. Contextualizagao, interdisciplinaridade e problematizac¢ao sdo conceitos
centrais na execussao desse procedimento de ensino:

O ensino por meio de projetos, além de consolidar a aprendizagem, contribui para a
formacao de habitos e atitudes, e para a aquisi¢ao de principios, conceitos ou estraté-
gias que podem ser generalizados para situacdes alheias a vida escolar. Trabalhar em
grupo da flexibilidade ao pensamento do aluno, auxiliando-o no desenvolvimento da
autoconfianga necessaria para se engajar numa dada atividade, na aceita¢do do outro, na
divisdo de trabalho e responsabilidades, € na comunicagdo com colegas. Fazer parte de
uma equipe exercita a autodisciplina e o desenvolvimento da autonomia, e o automoni-
toramento. Em um projeto pedagogico, mesmo que a ideia inicial parta do professor, ¢
muito importante a participagdo dos alunos na defini¢ao dos temas e na elaboragio de
protocolos para o desenvolvimento das atividades — tal encaminhamento desenvolve
o sentimento de pertencimento, além de fazer com que o aluno tenha a oportunidade
de desenvolver condi¢des de planejar, de executar trabalhos e pesquisa, viabilizando
maior autonomia para o estudo. Todas as etapas devem ser discutidas, como a delimi-
tagdo clara do papel de cada um. Essa participacdo cria um compartilhamento e uma
responsabilidade compartilhada quanto a execug¢ao e ao sucesso do projeto. Assim, um
projeto nao deve ser uma tarefa determinada pelo professor, mas sim eleito e discutido
por todos, professor e alunos (Brasil, 2006, p.27).

Um projeto educacional “¢ um plano de a¢ao gerado por professores e alunos com um
objetivo real (produzir algo, abordar alguma dificuldade, solucionar um problema que
integra diversos conteudos de distintas areas programaticas [disciplinas curriculares] e
propicia a construcao de aprendizagens significativas” (Lucarelli; Correa, 1996, p.9).
As aprendizagens significativas apontadas por Lucarelli e Correa (1996) nos alerta a
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perceber a metodologia de projetos aplicada no ambito educacional como “uma cons-
trugcdo pedagodgica que deve ser entendida como conjuncao global de multiplos meios e
disciplinas, que fornecerdo suporte a sua validade educacional” (Martins, 2018, p.97).
Jos¢é Jorge Martins (2018, p.97) nomeia a metodologia de projetos como “Projeto esco-
lar de pesquisa”. Para o autor citado, o projeto ¢ uma sintese multidisciplinar em que a
visao e o enfoque de diversas matérias concorrem para ampliar e facilitar o conheci-
mento tematico proposto nos seus objetivos. Diz ainda: Projeto escolar de pesquisa ¢
uma atividade didatica de ensino-aprendizagem, organizada dentro dos principios da
metodologia da ciéncia, destinada a pesquisar um fato, estudar um assunto, realizar um
trabalho, individualmente ou em grupo, pela aplicagao de procedimentos especificos,
visando a obter certos resultados ou confeccionar um produto final (Martins, 2018, p.97).

O projeto e sua constituicao

Agora iremos conhecer os itens essenciais de um projeto. Nao nos esquecamos que a
perspectiva € de um projeto a ser desenvolvido tendo como filosofia basica as praticas
curriculares nas dimensdes politico-social, educacional e escolar. As proposicoes assi-
naladas seguirdo o pensamento de Jorge Santos Martins (2020). De acordo com Martins
(2020, p.96), “qualquer que seja o método utilizado para a pesquisa, esta devera ser sem-
pre precedida de um planejamento onde constem linhas de a¢do que levem a alcangar
um determinado objetivo”. O planejamento constitui-se de um projeto de trabalho que
¢ definido, de forma geral, como um modelo operacional metodologico que, por etapas
e procedimentos, permitira chegar a resultado definido.

Na pratica o projeto parte sempre de um assunto tematico e se constitui numa forma
diferente de conseguir melhoria da aprendizagem, por meio dos seguintes elementos: O
que sera pesquisado?; Por que pesquisar? (justificativas); Para que pesquisar? (objetivos);
Como pesquisar? (meios e estratégias); Que resultados esperar?

Martins (2020, p.66)) nos diz ainda que o projeto de pesquisa, por sua vez, “¢ uma
prosposta logica de trabalho, sistematizada de acordo com o modelo cientifico, que
permite realizar investigacdo sobre determinado tema ou assunto e que se desenvolve
nas seguintes etapas’

* Primeira etapa: preparacio e planejamento do trabalho — ¢ constituida pela
defini¢do clara do assunto temadtico a ser estudado. A partir da explicagao do
objeto de estudo ou tema, faz-se a escolha adequada dos procedimentos a serem
tomados e das medidas a serem executadas, os quais, num todo, formam o projeto.
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O projeto representa a intencao ou pretengdo de realizar o trabalho por meio de
alguns elementos ja consagrados pela metodologia cientifica;

» Segunda etapa: execu¢ao ou implementac¢ao do projeto — essa fase ¢ a reali-
zacdo da pesquisa propriamente dita e serd implementada pondo em prética as
acoes ou atividades indispensaveis dentro de um cronograma, indicando etapas,
datas e locais;

* Terceira etapa: analises dos resultados e dedugdes conclusivas — a confiabilidade
de uma pesquisa depende da verificacdo e da confirmacao das hipoteses, pois
delas poderao ser deduzidas conclusdes que possam explicar o assunto tematico
ou os fatos de maneira mais aprofundada.

Para Martins (2020), esse instrumento didatico, que € o projeto de trabalho, quando
bem conduzido leva: A observar e a ver as coisas de maneira diferente, isto ¢, com olhos
de investigacao; A selecionar as informagdes que interessam e a desprezar as demais;
A analisar as contradi¢des do saber informal; A testar variaveis alternativas para com-
provar a validade das hipoteses; A formar conceitos corretos e coerrentes com o estudo
cientifico; A expor decisdes claras e resultados praticos e uteis a sociedade.

Os projetos escolares podem ser enquadrados nesse modelo, uma vez que sao estudos
ou propostas a desenvolver sobre temas transversais ou extraclasse, que tém inicio com
a busca ou pesquisa de informagdes ou dados, feita pelos/as alunos/as, utilizando pro-
cedimentos adequados e orientados pelos/as professores/as. Esses projetos valorizam o
trabalho e a participacao dos/as alunos/as na busca de novos conhecimentos que venham
a complementar os varios campos do saber. Os projetos escolares sdao instrumentos que
propiciam a aprendizagem pelo saber fazer e pelo como fazer, criando situagdes dina-
micas e estabelecendo relagdes interdisciplinares pela descoberta, por meio de agdes
sequenciadas e sistematizadas.

Os projetos de trabalho escolar, quando bem organizados e implementados a partir de
temas basicos selecionados, podem atingir resultados surpreendentes, como: Ensinar,
de maneira prética, a utilizacdo de métodos simples de pesquisa; Conseguir a interdis-
ciplinaridade de conteudos com mais facilidade; Desenvolver temas extraclasse que
ampliardo os conteudos curriculares e a fun¢do educativa das tarefas pedagogicas.

Além disso, “os projetos tornam-se instrumentos de natureza interativa, uma vez que
possibilitam a colaboracdo entre participantes e coadjuvantes, propiciando a elabora-
¢do de saberes a respeito da histéria e da vida dentro dos ambientes urbanos ou rurais”
(Martins, 2020, p.69). Trata-se, portanto, de uma interacdo comunicacional e participa-
tiva, organizada com docentes e estudantes, que contribuira muito para o entendimento
e a pratica dos meios a serem usados para a melhoria da vida de futuros/as cidadaos/
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as conscientes. O ensino, dessa maneira, torna-se mais agradavel para os/as alunos/as,
dando-lhes oportunidade para refletir sobre o cotidiano e sobre o drama da vida em
sociedade de que eles e elas fazem parte, com todos os seus problemas e conflitos.

As ideias aqui expostas podem ser concretizadas e postas em pratica, por meio da uti-
lizagdo de temas que servirdo de motivo para a montagem de projetos que a criatividades
dos/as professores/as e alunos/as podera construir. Muitos temas e subtemas podem ser
sugeridos pelos/as alunos/as e tornarem-se objetos de discussao. Tais tematicas devem
levar em conta os anseios dos/as estudantes, as necessidades do grupo, as prioridades
da comunidade. Outros determinantes podem ser citados ao pensarmos nos temas dos
projetos: viabilidade e importancia social da tematica; se a tematica € interessante para
ser discutida naquela localidade; atualidade da tematica; o manejo da tematica pelos
atores do processo, etc. A indicagdo de tematicas deve priorizar o contexto onde a escola
ou comunidade estdo inseridas. No entanto, Martins (2020, p.70) cita alguns exemplos
de temas que podem ser desenvolvidos:

“Trabalho e comunidade’, ‘Incentivo a leitura’, ‘A 4gua na natureza’, ‘Os alimentos’, ‘A
saude’, ‘A higiene pessoal’, ‘A preservagao do solo’, ‘A utilidade dos vegetais para o
homem’, ‘A medicina popular’, ‘A protecdo dos animais silvestres’, ‘As profissoes’, ‘As
manifestacdes folcloricas da regido’, ‘A ecologia’, ‘A preservagao das arvores’, ‘Hortas
caseiras e comunitarias’, ‘As relacdes familiares’, ‘Os meios usuais de subsisténcia’, ‘As
condi¢des de moradias nas grandes cidades’, ‘A profissionaliza¢ao’, ‘A integracao so-
cial’, ‘A busca por emprego’, ‘A mendicancia’, ‘A gravidez na adolescéncia’, ‘A violéncia
na familia’, ‘As consequéncias do abuso do alcool’, ‘As praticas religiosas’, ‘Aspectos
culturais da comunidade’, etc.

Inumeras sdo as tematicas que podem ser exploradas quando pensamos em realizar
préticas curriculares utilizando como estratégia a metodologia de projetos. E importante
que pensemos nos temas de relevancia social. Os/as professores/as devem lembrar que
o Brasil ¢ um pais de contrastes e paradoxos. Se pensarmos no contexto brasileiro, nao
fica dificil visualizarmos tematicas importantissimas de serem problematizadas e con-
textualizadas nos projetos curriculares de ensino. Vejamos algumas: A exclusao social
e seus atravessamentos com a saude, a educacdo ¢ a alimentagdo; A sexualidade e as
questdes de género; As questoes ambientais; A bioética; A biotecnologia; A internet e
seus impactos sociais; Pedofilia; Abuso sexual; Abortamento.

Se pensarmos o contexto maranhense, nao faltardo tematicas: A degradacao dos bio-
mas maranhenses; A diversidade cultural maranhense; Saude coletiva e doengas negli-
genciadas como a tuberculose, a hanseniase, a Aids, a esquistossomose, as parasitoses
intestinais, etc; Impactos da industrializacdo no Maranhao.
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Convém lembrar que qualquer projeto escolar deve ter como finalidades (Martins,
2020): Estudar um assunto que atenda aos interesses dos/as alunos/as; Fazer os/as alunos/
as perceberem os problemas com os quais convivem e refletirem sobre eles; Promover
a interagdo social de alunos/as, professores/as € comunidade; Aplicar a pratica de con-
teudos disciplinares a vida ou a realidade; Oferecer condi¢des diferentes e originais de
aprendizagem.

Como avaliar as atividades desenvolvidas na metodologia de projetos?

Avaliar € uma atividade complexa e fundamental no processo ensino-aprendizagem.
Quando o ato avaliativo se refere ao ensino por projetos o olhar do/a professor/a avalia-
dor/a tem que ser atento, compreensivo, interdisciplinar, plural:

Avaliar nao ¢ medir, mas interpretar o que os alunos aprenderam e o quanto melhoraram
com as informagdes obtidas na pesquisa. Avaliar ¢ obter dados sobre o que os alunos
recordaram e compreenderam daquilo que pesquisaram, sobre o que lhes foi apresentado
ou sobre o que estudaram (Martins, 2020, p.92).

A verificagdo e o acompanhamento dos trabalhos de projetos permitem avaliar a evo-
lu¢do conceitual, quanto a aprendizagem e as atitudes assumidas pelos/as estudantes.
Ao serem avaliados/as, os/as alunos/as, em geral, respondem de duas maneiras: a) com
exemplos, porque ndo sabem definir o que aprenderam; b) com respostas memorizadas,
colhidas em livros ou que foram ditadas pelo/a professor/a. Para Martins (2020, p.92):
“isso nao significa o entendimento de contetudos que se procuram conhecer ou aquilatar”.
O autor citado diz ainda: “a avaliagdo deve ser: inicial: para diagnosticar o que ja sabiam
e planejar o trabalho; formativa: para ajudar a progredir e ajustar o modo de ensinar;
recapitulativa: para sintetizar e reconstruir o que aprenderam” (Martins, 2020, p.92).

A avaliacdo pode ter as seguintes finalidades: a) detectar falhas no ensino ou realizacao
de tarefas, podendo, assim, corrigi-las antes de dar continuidade ao trabalho escolar;
b) identificar erros, da parte dos/as alunos/as, na aprendizagem, para poder corrigir os
rumos do trabalho antes de dar prosseguimento a ele. Centrando o processo avaliativo na
metodologia de projetos ¢ interessante que atentemos para determinadas especificidades:

Costuma-se dizer que qualquer conhecimento atinge sua constru¢ao completa nao apenas
com aquilo que foi captado, mas também com as informagoes recebidas pela interagao
com o professor e com os membros da comunidade. E aconselhavel que os resultados
ndo fiquem restritos apenas a quem pesquisou, mas que sejam levados a outros colegas
na forma de exposicao oral, por meio de jornal-mural, ou mesmo em relatorios e regis-
tros com a nova visao adquirida, ou outra interpretacao do assunto. Aqui se realiza a
interdisciplinaridade envolvendo linguagens variadas e mesmo informacdes vindas de
outras fontes (Martins, 2018, p.115).
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Martins (2018) sugere ainda que a cobranca das tarefas e dos levantamentos que os/
as estudantes conseguiram realizar podera ser feita em forma de avaliagdo por meio:
De um relato escrito, de como foram executadas as tarefas; De apresentagao oral para
colegas diferentes, caso tenha havido participagdo e integragdo de outras disciplinas, en-
fatizando, sobretudo, o proveito que tiraram da pesquisa e quais os conhecimentos novos
adquiridos. Podem ser utilizadas na avaliagdo questdes como: Foram alcangados, com
este trabalho, os objetivos propostos para a unidade didatica que esta sendo estudada? As
atividades foram bem adequadas a capacidade dos/as alunos/as? O contetido conceitual
estava no nivel dos/as alunos/as do projeto? A partir desse projeto houve melhoria dos
aspectos conceituais, procedimentais e atitudinais nos/as alunos/as?

O papel de docentes e discentes na metodologia de projetos

Para problematizarmos sobre o papel dos/as docentes e dos/as discentes na operacio-
nalizagcdo dos projetos nas praticas curriculares serdo utilizados os suportes tedrico-
-metodologicos de Scarpato (2022). O ensino por projetos organiza-se com base em um
problema concreto, presente na realidade do/a estudante, que pede a busca de solugdes
praticas. Essa realidade se materializa quando pensamos no contexto onde ele ¢ ela vi-
vem, na escola e seu entorno, a cidade onde estao inseridos, etc.

O ensino por projetos requer periodos minimos de dois a trés meses para a realizagao
e grande dedicacdo por parte de professores/as e alunos/as. Constitui uma situacao de
aprendizagem na qual o/a aluno/a atinge objetivos conceituais (produz novos conheci-
mentos, diante de uma situagao real), procedimentais (elabora processos de investigagao
e busca de solugdes) e atitudinais (coopera, respeita e valoriza o seu trabalho, dos/as
colegas e do/a professor/a) e estabelece condi¢des para: Desenvolver o raciocinio diante
de problemas propostos pela realidade imediata; Selecionar e coletar as informagdes ne-
cessarias ao entendimento do problema; Observar, investigar, refletir e propor alternativas
de solucdo; Trabalhar com fontes diversificadas de informag¢ao em diferentes ambientes
educativos; Relacionar conhecimentos de areas diferentes, em seus aspectos tedricos
e praticos; Trabalhar de maneira cooperativa, com seu grupo de projeto; Desenvolver
a autoconfianca e a criatividade, na busca de solucdes originais para o problema em
andlise; Prever tarefas necessarias, elaborar planos de agdo, delegando e assumindo
responsabilidades; Registrar as conclusdes, descrevendo o processo de intervengdo da
realidade; Preparar uma apresentacao oral, sintese do relatorio do projeto e roteiro de
intervencao; Comunicar, com clareza, as acdes propostas, discutindo-as e acatando as
sugestoes pertinentes.
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As atribuicdes do/a professor/a ao utilizar o ensino por projetos sao inimeras. Para
que a atividade se realize, serd necessario ao/a professor/a: Orientar os/as alunos/as na
escolha do projeto; Quando a classe for numerosa, formar subgrupos, orientando-os na
selecdo dos subprojetos; Elaborar, com os/as alunos/as, um plano de trabalho, enume-
rando as tarefas a serem cumpridas; Orientar o processo de investigacao ¢ a elaboragao
do projeto; Auxiliar os/as alunos/as na execucao do projeto; Agendar a apresentacao dos
projetos dos subgrupos; Coordenar as apresentagdes, estimulando a participagdao dos/
as alunos/as com contribuig¢des aos projetos; Coordenar a avaliacdo do processo e dos
projetos realizados, da participacao individual e do desempenho coletivo. Propor ainda
aos/as alunos/as a avaliagdo do desempenho do/a professor/a, considerando que sua orien-
tacdo direta € fator decisivo para o sucesso do procedimento; Registrar as informacdes
coletadas por observagao direta, no desenvolvimento dos projetos, e pela apresentacao
final, de cada aluno/a e dos grupos, no processo de avaliacao continuada.

No ensino por projetos, a atividade do/a aluno/a ¢ fundamental. Desse modo, eles/
as devem corresponder as responsabilidades assumidas nesse processo de producao
do conhecimento: Para tanto, precisardo: Escolher um projeto pelo qual se interesse
efetivamente; Buscar e fornecer ao grupo as informacdes necessarias a investigagao,
selecionando, organizando e utilizando o material disponivel; Discutir com o grupo
as tarefas necessarias a elaboragdo do projeto, assumindo-as e delegando-as; Buscar
orientacao do/a professor/a no decorrer da realizacdo do trabalho; Elaborar o plano de
intervengao, em cooperacao com os participantes de seu grupo; Preparar a apresentagao,
com o grupo, na forma de sintese das ideias principais; Apresentar seu projeto a classe,
esclarecendo duvidas e acolhendo as contribuicdes pertinentes; Assistir & apresenta-
¢do dos demais projetos da classe, perguntando e colaborando sempre que necessario;
Registrar os aspectos relevantes dos projetos apresentados.
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As reflexdes que apresento no livro que intitulo Pratica como Componente Curricular:
conceituagoes, problematizagoes e reconfiguragoes, $a0 movimentos tedrico-metodoldgicos
educacionais pos-criticos que realizo desde 2010, quando fui convidado pelo Programa
de Formacao de Professores Darcy Ribeiro da Universidade Estadual do Maranhao para
escrever um material didatico e de apoio pedagogico a ser utilizado em aulas dos cursos
de licenciatura denominado Pratica como Componente Curricular. Agora, no Programa
Ensinar de Formagao de Professores, o livro ganhou atualizacao e reconfiguragdes con-
ceituais e teorico-metodologicas. O antigo Caderno de Praticas Curriculares: dimensdo
politico-social, dimensdo educacional, dimensdo escolar e dimensdo sala de aula continuou
sendo utilizado e percebo que este material pedagogico permanece auxiliando boa parte
dos docentes da Universidade Estadual do Maranhao na execuc¢do das aulas de Pratica
como Componente Curricular. Assim, o livro que apresento revisto e atualizado, o qual
renomeei para Pratica como Componente Curricular: conceituacdes, problematizagdes e
reconfiguragdes trata-se de mais um exercicio tedrico-metodologico-epistemoldgico-dida-
tico-desconstrucionista de repensar as ideias sobre a Pratica como Componente Curricular.
Meu desejo e minhas expectativas como professor-pesquisador-escritor-formador € que a
obra atualizada seja lida, analisada e usufruida por professores e professoras que se dedi-
cam a Pratica como Componente Curricular assim como por licenciandos e licenciandas
dos diferentes campos do conhecimento que estdo se constituindo na profissdo docente.

Boa leitura!

Prof. Dr. Jackson Ronie Sa-Silva
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