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[...] O trabalho docente é um trabalho intelectual;
requer autonomia e consciéncia critica para analisar
o que acontece com o ensino (dentro e fora da sala de
aula) e 0 modo como o contexto social mais amplo
se relaciona com a fungio social do trabalho docente,
tendo como finalidades educativas pretendidas e sua
concretizagio, pois o ensino ¢ uma atividade tedrico
-pritica transformadora da realidade. Ou seja, o

ensino ¢ praxis”.

(FRANCO, 2014, p. 90).

FRANCO, Maria Amélia do Rosirio Santoro. Pedagogia e prdtica docente. Sio
Paulo: Cortez, 2012.

Dedicamos esta publicacio aos(as) professores(as), aos(as) mestres(as)
egressos(as) e aos(as) mestrandos(as) do PPGE/UEMA, que, implicados(as)
num continuo processo democritico, desenvolvem suas pesquisas ¢ propdem
Produtos educacionais, visando uma Educacio humana e humanizadora!



POR UM MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO INDISCIPLINAR

Ana Patricia Martins

Primeiramente, quero registrar minha honra em Apresentar o e-book
“CONEXOES E DIVERSIDADE NAS PESQUISAS E PRODUTOS EM
EDUCACAO: Formagio de Professores e Prdticas Educativas” a toda comunidade
académica e aqueles que se interessam pela educagio emancipatdria brasileira,
além de parabenizar a todos nds, professores e professoras do Mestrado
Profissional em Educagio da Universidade Estadual do Maranhio (PPGE/
UEMA), nas linhas de pesquisa: Formagio de Professores e Priticas Educativas;
Gestao Educacional e Escolar, assim como a todos/as mestrandos e mestrandas
que aceitaram o desafio em publicizar recortes de suas pesquisas, com o
objetivo de compartilhar suas trajetdrias nessa caminha (trans) formadora da
Acio docente.

Em seguida, preciso esclarecer que o termo Indisciplinar,
intencionalmente tomado como valioso empréstimo do Linguista Moita
Lopes, ¢ aqui valorado segundo seu autor, isto ¢, “indisciplinar como a
possibilidade politica de que a pesquisa contemple outras histérias sobre quem
somos ou outras formas de sociabilidade que tragam para o centro de atengio
vidas marginalizadas [...], [buscando] apresentar alternativas para entender o
mundo contempordneo como também colaborar na constru¢io de uma agenda
anti-hegemdnica em um mundo globalizado, 20 mesmo tempo em que reescreve a
vida social e as formas de conhecé-la”. (2006, p. 27, grifos meus).

O e-book “CONEXOES E DIVERSIDADE NAS PESQUISAS E
PRODUTOS EM EDUCACAO: Formacdo de Professores e Prdticas Educativas”
congrega relatos das pesquisas desenvolvidas pelos(as) estudantes e
professores(as) para tratar de temdticas relacionadas as investigacoes cientificas,
bem como 3as proposi¢des de Produtos educacionais de seus Projetos de
Mestrado ¢/ou Dissertagio do Programa de Pds-Graduagio do Mestrado
Profissional em Educagio da Universidade Estadual do Maranhio (PPGE/
UEMA), na linha de pesquisa Formagio de Professores.

Os textos reunidos nos revelam os desafios, inquietagdes, superacoes
e descobertas de académicos(as) durante a realizagio do VI Semindrio
de Pesquisas em Educagio, nos dias 16 ¢ 17 de dezembro de 2024. O
evento apresentou como temdtica central CONEXOES EM GESTAO E
FORMACAO DE PROFESSORES: indicadores ¢ produtos em Pesquisas
no Mestrado em Educagio, ¢ foi realizado na modalidade de Seminério,
contando com palestras ¢ mesas-redondas, ministradas pelas Profa. Dra. Ana
Licia Cunha Duarte, Coordenadora do Programa do Mestrado Profissional



em Educacio (PPGE) da Universidade Estadual do Maranhio (UEMA),
bem como pelas Profa. Dra. Ariadne Eneas Rocha, Profa. Dra. Marina Santos
Pereira Santos e Profa. Me. Marilda de Fatima Lopes Rosa. Na oportunidade,
as professoras e pesquisadoras abordaram sobre a "Educacio Ambiental,
Inclusiva e Etnico-Racial no contexto da Diversidade: o papel da UEMA na
Formacio de Cidadaos Criticos e Conscientes".

Ademais, os/as mestrandos/as apresentaram recortes de suas pesquisas
as bancas examinadoras, na constru¢io de didlogos éticos e dialéticos para
o amadurecimento cientifico de suas investigagdes ¢ propostas de produtos
educacionais. Houve, por fim, langamento de livros produzidos pelos/as
docentes do PPGE, em sua maioria financiados por agéncias de fomento, tais
como a Fundacio de Amparo a Pesquisa do Maranhio (FAPEMA).

Sabemos,ouaomenosdeverfamosnioesquecer, quearedemocratizagio
do Brasil enfatizou a necessidade de formacio politica do professor e a educagio
como ato politico e social. Desde entio, ressalta-se o professor como agente de
transformagdes, cujo trabalho deveria ser orientado por uma determinada ética
valorativa, com énfase na atuagio voltada, principalmente, para as camadas
populares, sobretudo, a partir das perspectivas criticas dos anos de 1980.
Destacou-se a escola como reprodutora das desigualdades sociais, deslocando
o debate para questdes como ideologia, relagoes de poder, curriculo oculto,
emancipagao, resisténcia.

Nesse sentido, em um cendrio (inter) nacional repleto de hegemonias
que visam ao silenciamento, ¢ mesmo ao epistemicidio, da imensa
pluralidade de saberes neste universo complexo e diverso, integrar uma
equipe de professores/as, os quais em colabora¢io com seus orientandos no
PPGE/UEMA, buscam, continuamente, desenvolver pesquisas e produtos
educacionais em CONEXAO com os multlplos ¢ heterogéneos cendrios
educacionais, em espagos formais ou nao, ¢ mais que um privilégio, ¢ um ato
politico de RESISTENCIA!

Diante do exposto, na incumbéncia que me foi concedida, convido
vocé, caro/a leitor/a, a (trans)formar-se a partir da leitura dos trabalhos
sistematizados nesta obra coletiva e pulsante!

Referéncia
MOITA LOPES, L. P. da. Por uma linguistica aplicada indisciplinar. Cidade:
Parabola Books, 2006.
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A INTERCULTURALIDADE NA FORMAQAO DE
PROFESSORES DE HISTORIA: desafios e estratégias para
o Documento Curricular do Territério Maranhense para
Educacao Infantil e Ensino Fundamental (DCTMA-EF)

Melissia Abreu Lima de Sousa
E-mail: melissialima@hotmail.com

Ana Patricia Sd Martins

E-mail: apsm121285@gmail.com

1 INTRODUCAO

A formagio de professores de Histdria tem sido objeto de debates
e transformagdes ao longo das dltimas décadas, refletindo as mudangas na
sociedade e os desafios do sistema educacional. Historicamente, a formagio
dos docentes no pais foi marcada por um enfoque na transmissao de contetidos
e técnicas pedagdgicas, com pouco espago para uma reflexdo critica sobre a
pratica educacional e as questdes sociais envolvidas.

Diante desses desafios, Candau (2002) aborda as questdes estruturantes
do ensino, entre as quais o “como ensinar”, que esti relacionado ao problema
das metodologias de ensino e da escolha dos procedimentos pedagdgicos.
Dai a relevincia de uma formagio docente situada, critica, transversal e que
dialogue com as questdes sociais, politicas e culturais de sua comunidade.

Apartirdo percurso que tenho trilhado ao longo de 26 anos na educagio,
atuando como professora das séries iniciais, gestora de uma institui¢io que
fomenta a formagio de professores no Maranhio (MA), pela Universidade
Aberta do Brasil (UAB), e com estudos realizados no grupo de pesquisa
Multiletramentos no Ensino de Lingua Portuguesa (MELP), coordenado pela
segunda autora, o qual investiga praticas de ensino e aprendizagem na formagio
inicial de professores, numa perspectiva intercultural das linguagens e das
ecologias de saberes decoloniais, venho ampliando minha compreensio sobre
o tema. Apesar de minha formagio na graduagio ser em Histéria, as discussoes
interdisciplinares do referido grupo de pesquisa tém me proporcionado uma
visio menos empirista, mais reflexiva, identitiria e situada dos contextos
politicos, sociais e culturais nos quais estamos inseridos.

Nessa perspectiva, meu lugar de fala ¢, também, circunscrito
como mulher negra nascida e residente no municipio de Cod6-MA —
cidade maranhense fundada no século XVII, marcada pela presenga de
muitos imigrantes ¢ escravizados africanos nas lavouras das fazendas até
o inicio do desenvolvimento industrial, quando a cidade se tornou polo de
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desenvolvimento econdmico, politico e cultural. Ademais, ressaltamos a
marcante influéncia das culturas africanas, sendo reconhecida mundialmente,
sobretudo, pelas religides de matriz africanas.

Nesse sentido, discutir essa miscigenagio cultural é o que propomos
neste estudo sobre a interculturalidade critica, um movimento que necessita
de atenglo, discussio e anilise. Isso porque ainda predominam conhecimentos
produzidos a partir de cinones tedrico-metodoldgicos que, especialmente
na drea de Histdria, frequentemente se distanciam da fung¢io diditica do
conhecimento histérico, bem como dos fundamentos da pritica docente.

Com essa orientagio, relato, neste recorte de minha pesquisa de
Mestrado em Educag¢io, em andamento, a articula¢io entre a interculturalidade
critica, a formagio de professores de Histdria e a prescrigio curricular no
Documento Curricular do Territério Maranhense para Educacio Infantil e
Ensino Fundamental (DCTMA-EEF, 2019). Essa abordagem promove reflexdes
sobre os desafios e potencialidades da interculturalidade na Educagio Bisica.

Diante do exposto e considerando o contexto em que estamos
inseridas, escolhemos como objetos centrais do estudo em desenvolvimento,
no Mestrado Profissional em Educac¢io, na Universidade Estadual do
Maranhio (UEMA), a interculturalidade critica, 0o DCTMA-EF (2019) e a
formacio inicial de professores de Histéria.

Assim, definimos como problemdticas do estudo macro no mestrado:
Como os conteddos prescritos no DCTMA-EF (2019), direcionados aos
professores de Histéria, dialogam na perspectiva da interculturalidade?
Como desenvolver um curso de formagio para os professores de Historia de
Codo, a partir do viés da interculturalidade critica, visando a uma pedagogia
emancipatdria que promova o didlogo entre escola, universidade e o Instituto
Historico e Geogrifico de Codé (IHGC)?

Entretanto, como delimitagio para a presente investigagao, elencamos
responder 2 seguinte problemaitica: De que maneira o DCTMA-EF (2019)
aborda as concepgoes dialdgicas da interculturalidade e como a formagao de
professores de Histéria pode colaborar para a inser¢io desses contetidos no
curriculo?

Dado o contexto amplo da formagio de professores, propomos
como objetivo geral da dissertagio analisar as prescricoes dispostas no
DCTMA-EF (2019) aos professores de Histdria, no que tange a valoriza¢io
da interculturalidade, a fim de oportunizar pedagogias de (re)existéncias no
municipio de Codé. Contudo, para a pesquisa em foco, destacamos objetivo
geral analisar como o DCTMA-EF (2019) aborda as concepgoes dialdgicas
da interculturalidade e como a formagio de professores de Histéria pode
contribuir para a integragio desses contetidos no curriculo escolar.

O DCTMA-EF (2019), alinhado a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018), foi produzido para orientar a pritica pedagdgica
no Estado do Maranhio, considerando suas especificidades culturais e
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histéricas. Esse documento enfatiza a importincia de valorizar a diversidade
cultural maranhense, incluindo a heranca indigena, afrodescendente ¢ outras
manifestagdes culturais regionais.

Entendo que a implementagio dessas diretrizes representa um
desafio para os educadores, especialmente para os professores de Histéria,
que desempenham um papel fundamental na construgio de identidades e
na valorizagio do patriménio cultural local. Uma formagio que contemple a
interculturalidade critica visa superar abordagens superficiais ou meramente
celebrativas da cultura, promovendo uma andlise mais profunda das relagoes
de poder, das desigualdades sociais e das priticas de resisténcia que marcam a
histéria do Maranhio e do Brasil.

2 MARCOS TEORICOS

Na tentativa de responder as lacunas no curriculo e na formagio
de professores de Histdria, voltadas para a interculturalidade critica, nossas
bases tedricas sio atravessadas pelas teorias pds-criticas. A pesquisa explora
a formacgio docente e o curriculo nacional sob a ética da interculturalidade
critica. Com base em autores como Freire (2000, 2002), Silva (1999) e
Walsh (2009), a pesquisa defende uma educagio que reconhega e valorize a
diversidade cultural. Questdes de colonialidade e as influéncias eurocéntricas
no curriculo sio questionadas, propondo-se uma educa¢io mais inclusiva e
plural.

Entendemos o curriculo como artefato e pritica cultural que envolve
sensibilidades e maneiras de pensar a si e aos outros (Silva, 1999). O desafio
pedagdgico e politico que se impde agora € problematizar e discutir a inser¢ao
das demandas sociais e politicas nos curriculos, promovendo reflexdes que
contemplem essas vozes e necessidades contemporineas que, por muito
tempo, estiveram ligadas aos interesses politicos do Estado, de grupos politicos
e de outros agentes que buscam construir a memoria e legitimar interpretagoes

sobre o passado. Segundo Albuquerque Janior (2012, p. 31):

A histdria nos possibilita entender o presente como diferenca e o
tempo como diferenciador, além de perceber que o ser do tempo
se diz na diferenga. Portanto, uma das tarefas contemporineas da
histéria é ensinar ¢ permitir a construgio de maneiras de olhar
o mundo, de perceber o social, de entender a temporalidade e
a vida humana. A hist6ria nos ensina a desnaturalizar, a ter um
olhar perspectivo ¢ a atentar para as diferencas, relativizando
nossos valores e pontos de vista.

Provavelmente, este seja um dos maiores desafios para o professor
de Histéria, que possui uma responsabilidade social ampliada. Essa
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responsabilidade exige nio apenas o ensino de conteddos histéricos
convencionais, mas também um compromisso profundo com a valoriza¢io
das raizes culturais e filoséficas indigenas e africanas. Para Pereira (2012, p.
318), ¢ preciso observar que:

[...] talvez um dos grandes desafios enfrentados pelos professores
de histéria na contemporaneidade resida na problemitica do
ensino-aprendizagem sem que dores do passado reverberem
no presente. Como fazé-lo sem suprimir informagdes, negar
o passado ou mitificar os processos? Como fazé-lo com vistas
também 2 superagio dos ressentimentos, mas sem a criagio de
falsas narrativas ou novas ilusdes?

No municipio de Codé, a formacio de professores de Historia precisa
lidar com as particularidades culturais e sociais da regiio, que incluem uma
rica diversidade étnica e cultural, além da necessidade de uma abordagem
educativa mais inclusiva e critica. A abordagem intercultural critica é uma
resposta a essas necessidades, pois visa promover o respeito ¢ o didlogo entre
diferentes culturas, valorizando os saberes e as histdrias locais como elementos
centrais na formagio e pritica docente.

Paraentender o impacto e a necessidade de uma formagio intercultural,
¢ tfundamental considerar a pedagogia intercultural como base para a pritica
educativa. Essa abordagem nio se limita a incluir aspectos culturais como
temas periféricos; ela se compromete a construir uma educacio que reconhega
e valorize as identidades multiplas, promovendo uma educagio critica e
libertadora.

O conceito de interculturalidade critica ultrapassa a simples aceitagio
da diversidade, sugerindo uma reflexio sobre as estruturas de poder que
impactam e frequentemente limitam as préticas educacionais (Freire, 2000).
Freire (2002) também observa que uma educagio critica requer, além disso,
um educador capaz de propiciar uma pratica pedagdgica dialégica, direcionada
a suscitar no educando a percepgio de suas possibilidades e de seus limites;
capaz de perceber, no curriculo escolar, as opgdes ou as escolhas ideoldgicas
que lhe dio sustentagio.

As questdes sobre a formacio de professores de Histéria e o DCTMA-
EF (2019), curriculo balizador da educa¢io maranhense, trazem questoes
que devem ser discutidas e analisadas, levando em consideragio aspectos que
consideramos importantes.

Para que o DCTMA-EF (2019) dialogue com as necessidades da
formagio de professores, é necessirio incorporar conteidos que nio apenas
reconhegam, mas problematizem a pluralidade cultural do MA. Isso envolve
revisar os contetidos para incluir aspectos da interculturalidade critica,
conforme definida por autores como Candau (2010) ¢ Walsh (2009), que
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defendem a educagio como espago de questionamento das hegemonias
culturais e decoloniais. Esses contetidos precisam ir além de um tratamento
superficial da diversidade e buscar uma reflexdo sobre as dinimicas de poder,
as relagdes sociais e os saberes locais, incluindo as tradigoes culturais indigenas,
afrodescendentes e outras culturas presentes no estado.

A interculturalidade critica, como um movimento de emancipagio e
reconhecimento das vozes subalternizadas, requer que os professores sejam
capacitados para lidar com questdes sociais, culturais e politicas complexas
em sala de aula. Portanto, o DCTMA-EF (2019), poderia incluir diretrizes
que incentivem praticas reflexivas na formagio continuada dos professores,
abordando as identidades culturais e as demandas de seus alunos.

3 METODOLOGIA

Neste trabalho, evidenciaremos a pesquisa bibliogrifica e documental.
Como afirma Goldenberg (2020, p. 14), “o que determina como trabalhar é
o problema com o qual se quer trabalhar: s6 se escolhe o caminho quando
se sabe aonde se quer chegar”. Desse modo, a fim responder ao problema de
pesquisa, decidimos, com base nos estudos realizados, observar analiticamente
o DCTMA-EF (2019), documento com forte influéncia nas diretrizes
curriculares aos educadores da rede municipal de ensino e do estado do
Maranhio.

A pesquisa desenvolvida é de abordagem qualitativa, com foco
na andlise bibliogrifica do DCTMA-EF (2019), e da literatura académica
acerca da interculturalidade e da formagao de professores, visando identificar
os principais conceitos, orientacoes e desafios que orientam a pritica dos
professores de Histdria. A escolha pela abordagem qualitativa justifica-se pelo
interesse em explorar os sentidos e significados atribuidos ao conceito de
interculturalidade, em vez de mensurar dados quantitativos. Por meio dessa
abordagem, buscamos uma compreensio mais profunda das interpretagoes e
experiéncias dos professores em relacio ao tema.

Para a anilise dos dados, adotamos a técnica de Anilise de Contetido,
proposta por Bardin (2011), a qual permite uma exploracio sistematica e
objetiva das informagoes contidas no DCTMA-EF (2019), e nas referéncias
bibliogrificas selecionadas. A anilise de Conteddo envolve trés etapas
principais: pré-anilise, exploragio do material e tratamento dos resultados.

Com base nos estudos de Bardin (2011), organizamos nosso percurso
metodolégico em quatro etapas principais, conforme o Quadro 01.
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Quadro 01 — Mapeamento das etapas do percurso metodolégico em
andamento

Pesquisa na base de dados da Coordenagio de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e no Programa de P6s-Graduagio
em Histéria (PPGHIST), da UEMA, a partir dos descritores ji
definidos por titulos.

Revisio literdria sobre a interculturalidade critica, formacio de

professores de histéria e documento DCTMA-EF (2019).

Estudo, anidlises ¢ interpretagio das produgdes encontradas,
considerando, titulos, resumos e palavras-chave.

Sistematizagio dos resultados das andlises dos documentos.
Fonte: Elaborado pelas autoras.

Conforme o quadro de mapeamento das etapas, na Etapa 1, foi
realizada uma pesquisa na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
(BDTD), utilizando descritores como “interculturalidade critica” e “formagio
de professores de Hist6ria”. Foram encontrados oito documentos, ¢ na base de
dados do Programa de P4s-Graduagio em Histéria (PPGHIST), da UEMA,
dez documentos. Foi realizada a leitura de todos os titulos e resumos dos
trabalhos entre os anos de 2010 ¢ 2023, sendo selecionadas dissertagoes e teses
que abordavam temas relacionados a formagio de professores de Histdria e
interculturalidade critica ou que se aproximavam da temadtica.

Essa busca inicial, no repositério da BDTD, revelou um nimero
reduzido de publica¢oes sobre interculturalidade critica na formagio de
professores, indicando uma lacuna no campo de estudo. Algumas teses e
dissertacoes relevantes foram analisadas para entender como a formagio
docente pode incorporar valores de respeito as diversidades culturais e
decoloniais.

As teses e dissertagdes levantadas apresentam diferentes abordagens
da interculturalidade, com énfases variadas. Algumas, como as de Elvio de
Carvalho e Adriana de Carvalho Alves Braga, demonstram uma forte ligacio
com a interculturalidade critica, promovendo a inclusio e o respeito pelas
culturas diversas, ao questionar o curriculo tradicional. Outras, como a
de Alexsandro da Silva Marques, abordam elementos que dialogam com a
interculturalidade, mas sem um foco central.

No repositério do PPGHIST/UEMA, algumas teses e dissertagoes
tangenciam a interculturalidade, mas a maioria concentra-se em temas
histéricos tradicionais, com énfase no patriménio cultural material e
imaterial. Esses trabalhos destacam-se por explorar a histdria regional, mas
h4 uma lacuna quanto as discussdes sobre priticas educativas interculturais
e na formagio docente, voltadas para essa perspectiva. Em outras palavras,
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o enfoque dado a interculturalidade critica ¢ limitado, especialmente na
abordagem pritica e tedrica decolonial, que valoriza a diversidade cultural e
questiona o eurocentrismo.

A auséncia de pesquisas focadas na interculturalidade critica no
PPGHIST revela a persisténcia da “colonialidade do saber”, conceito discutido
por Quijano (2000) e aprofundado por Mignolo (2000) e Walsh (2009).
Segundo esses tedricos, o curriculo académico e os modelos de formagio de
professores estio impregnados por uma ldgica colonial que privilegia saberes
eurocéntricos, ignorando ou subalternizando outros sistemas de conhecimento,
como os das culturas indigenas, afrodescendentes e tradicionais locais. Walsh
(2009) destaca que a interculturalidade critica busca nao apenas a coexisténcia
de diferentes culturas, mas um desafio ativo ao eurocentrismo, propondo
praticas pedagdgicas que rompam com a hegemonia cultural e epistémica.

Outro documento pesquisado ¢ o DCTMA-EF (2019), que contém
479 paginas, abrangendo duas etapas de ensino: Educacio Infantil e Ensino
Fundamental. Para essa pesquisa, nos restringimos apenas ao Ensino
Fundamental, na disciplina de Histéria, com um total de 26 piginas, além
da parte introdutdria, que abrange objetivos, justificativa, concepgdes de
curriculo, de aprendizagem, entre outros, totalizando 44 piginas. Ao todo,
serao 70 paginas para anilise.

Flgura 01 - DCTMA-EF (2019)

DOCUMENTO CURRICULAR DO
TERRITORIO MARANHENSE

Fonte: Maranhio (2019).
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Na etapa 2, selecionamos excertos das prescri¢oes identificadas no
DCTMA-EF (2019), sistematizados em trés categorias: objetivos, referenciais
conceituais (curriculo) e principios educacionais (equidade, diversidade e
inclusio).

Figura 02 — Categorias

OBJETIVOS
—
v
) REFERENCIAIS PRINCIPIOS !
CURRICUES CONCEITUAIS EDUCACIONAIS | mciusio

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Por fim, na Etapa 3, de tratamento dos resultados, ainda em
andamento, com os dados coletados, estamos buscando uma compreensio
critica sobre como as orientacoes do DCTMA-EF (2019) podem ser
efetivamente incorporadas a pratica docente ¢ se o documento atende as
demandas emergentes da interculturalidade.

Desse modo, o DCTMA-EF (2019) destaca a importincia de um
curriculo que reflita a diversidade cultural do estado e proponha a inclusio de
saberes locais, visando fortalecer a identidade maranhense e democratizar o
acesso ao conhecimento. Contudo, observamos que os objetivos do documento
sao amplamente influenciados pela BNCC (2018), o que resulta em uma
padronizacio curricular que dificulta a incorporagio de perspectivas locais e
interculturais mais aprofundadas. Isso reflete uma critica tedrica levantada por
Sacristin (2013), o qual adverte acerca da imposi¢io de curriculos centralizados
e descontextualizados das realidades regionais.

A anilise curricular do DCTMA-EF (2019) indica que as prescri¢oes
visam construir uma educagio Voltada paraa diversidade cultural, declarando
a intengio de que o curriculo seja “expressio da construgio coletiva dos
saberes sociais do povo maranhense” (p. 18). No entanto, os referenciais
conceituais sugeridos para o ensino de Histéria carecem de uma estrutura
metodoldgica clara que permita aos professores incluir saberes locais de forma
critica e dialogada. A teoria de Candau (2010), sobre a interculturalidade,
enfatiza a necessidade de o curriculo transcender a homogeneizagio cultural
e valorizar epistemologias plurais, mas o DCTMA-EF (2019) ainda se mostra
muito alinhado a uma abordagem linear e normativa, que pouco incentiva a
desconstrugio de narrativas eurocéntricas.

Embora o DCTMA-EF (2019) apresente os principios de Equidade,
Diversidade e Inclusio, a aplicagio pritica desses valores, na formagio docente,
¢ limitada. O documento nio fornece diretrizes suficientes para orientar
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os professores na construgio de uma pritica pedagdgica que incorpore a
interculturalidade critica como pritica emancipatéria. Freire (2002) ¢ Walsh
(2009) defendem uma educagio que desafie estruturas de poder e valorize
conhecimentos subalternizados, mas o DCTMA-EF (2019) nio oferece
meios concretos para que os professores apliquem tais conceitos no cotidiano
escolar. Assim, o documento ainda reproduz uma visio fragmentada e pouco
critica, sem propor praticas concretas de formagio que permitam ao professor
dialogar com as complexas realidades culturais do Maranhio.

A anilise, embora prévia, tem nos evidenciado até o momento
que, apesar de o DCTMA-EF (2019) se propor a valorizar a diversidade e
a inclusio, a falta de orientagdes/prescrigdes metodoldgicas de formagio
docente voltadas para a interculturalidade critica limita a implementagio
efetiva desses principios. Como resultado, o documento falha em transformar
as praticas pedagdgicas em espagos de resisténcia cultural e inclusio. A partir
das categorias elencadas, iniciamos a anilise das unidades temadticas, conforme
0 Quadro 02 abaixo.

Quadro 02 — Anilise das unidades temadticas do 6° ao 9° ano de Histéria do
DCTMA-EF (2019)

Historia:
tempo, espaco
e formas de
registros

O conteddo tende a
privilegiar concepgdes
eurocéntricas de tempo
e espago, ignorando

que povos indigenas,
africanos ¢ asidticos
possuem formas diversas
de conceber essas
categorias e registrar suas
histérias.

Equidade:
Trabalhar com
multiplas formas
de registro, como
a oralidade e
memorias de
comunidades
locais, para
democratizar o
acesso as vozes
histéricas.

Diversidade:
Reconhecer
que diferentes
culturas tém
formas distintas
de interpretar
tempo ¢ espago.

Incorporar as
cosmovisdes de povos
origindrios e africanos
em relagio ao tempo ¢
espago, reconhecendo
sua validade cientifica e
cultural.

Valorizagio de registros
nio textuais, como a
oralidade e os artefatos
culturais, especialmente
no contexto das
comunidades locais no
Maranhio.

Interculturalidade:

E necessirio ensinar a
pluralidade de formas

de registro, mostrando
como diferentes culturas
dialogam e produzem
conhecimento sobre o
passado.
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da mio de obra. Como
o sistema educacional
pode abordar o papel do
trabalho na reprodugio
ou na superagio de
desigualdades?

conteddo nio
problematiza as
hierarquias de género,
raca e classe nas
relagdes de trabalho,
especialmente no Brasil
e no Maranhio, onde

a escravidio teve papel
central.

como ainda
existem
desigualdades
estruturais de
género, raga ¢
classe.

Formacao
Integral:
Desenvolver
empatia e
consciéncia
critica nos
estudantes para
reconhecer

os desafios
enfrentados pelos
trabalhadores
marginalizados.

Ainvencao | A “superioridade” Inclusao: Analisar as contribuicoes
do mundo atribuida a cultura Incorporar das civilizagdes africanas
classico e o greco-romana ignora a estudos de (como Mali e Egito) e
contraponto | complexidade de outras | sociedades amerindias (como os
com outras | sociedades da mesma africanas, asidticas | povos tupi e guarani)
sociedades época, como a africana, ¢ amerindias no mesmo periodo
a asidtica e a indigena. para desconstruir | histdrico.
Por que o curriculo a narrativa )
escolar ainda centraliza eurocéntrica. Contrapor a democracia
o “mundo clissico” ateniense as formas
¢ marginaliza outras Diversidade: participativas de decisio
civilizagoes? Valorizar outras entre povos indigenas.
légicas de .
organizacio Interculturalidade:
politicg ¢ cultural Fomentar o didlogo
como igualmente entre diferentes tradi¢oes
relevantes. .
culturais, mostrando que
nio hi um tnico modelo
de civiliza¢io ou de
organizacio politica.
Trabalho e Historicamente, as Equidade: Destacar como a
formas de formas de organizacio Refletir sobre exploragio do trabalho
organizac¢iao | social perpetuaram como os direitos | de indigenas, africanos
social e desigualdades, como a trabalhistas escravizados ¢ mulheres
cultural escravidao ¢ a exploragio | evolufram e moldou a sociedade

maranhense.

Explorar como

as estruturas de
desigualdade persistem
até hoje, promovendo
debates sobre o

racismo estrutural e a
precarizacio do trabalho.

Interculturalidade:

Envolver narrativas que
deem protagonismo aos
sujeitos subalternizados
¢ valorizem suas
resisténcias e
contribuigdes.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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4 PERSPECTIVAS DO PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO
(PPT)

No que se refere a nossa proposi¢ao de Produto Técnico-Tecnolégico,
visamos oferecer uma formacio aos docentes de Histéria, considerando suas
realidades sécio e étnico-culturais, que emergem de sua prética, apreendendo
referenciais teérico-metodolégicos capazes de auxilid-los a problematizi-la.

Ap6s as discussdes ¢ andlise dos dados citados, apresentamos uma
prévia da estrutura do curso de formacio dos professores de Historia da rede
municipal de ensinodo municipiode Codé. O 1 Cursode Formagio Continuada
dos Professores de Histéria terd como tema: “Professores, Interculturalizar
¢ Preciso!”. Publico-alvo: Professores de Histdria, supervisores e gestores
escolares das escolas de 6° ao 9° ano. Periodo: ainda a definir. Serdo quatro
modulos ¢ estd organizado com encontros hibridos, realizagio de estudos
e atividades, onde os participantes poderio estabelecer conexoes, trocas de
conhecimentos, desenvolver atividades ¢ acessar os materiais da formacao.

CONSIDERACOES (NUNCA) FINAIS

A pesquisa destaca a importincia de uma educagio que valorize a
identidade e as diferengas culturais dos alunos e professores, reflete sobre
o papel transformador do professor ¢ da educagio na constru¢io de uma
sociedade mais justa e equitativa, além da urgéncia de uma formagio que
promova o respelto pela diversidade cultural e religiosa, especialmente em
um municipio como Codd, onde culturas afrodescendentes enfrentam
estigmatizagao.

Além disso, explora a formagio docente e o curriculo nacional sob a
Gtica da interculturalidade critica. Com base em autores, como Freire (2000,
2002), Silva (1999) e Walsh (2009), defendemos uma educacio que reconhega
e valorize a diversidade cultural. Questdes de colonialidade e as influéncias
eurocéntricas no curriculo sao questionadas, propondo-se uma educag¢io mais
inclusiva e plural.

Nessa mesma perspectiva, os dados parciais apontam para a urgéncia
no desenvolvimento de investigacoes sobre a formagio de professores de
Histéria na perspectiva da interculturalidade e seu alinhamento com o
DCTMA-EF (2019), principalmente considerando nosso objetivo/objeto
macro. A reflexdo, a partir dessas informagdes, nos leva a concluir que sio
imprescindiveis formagoes de professores que abordem aspectos da cultura,
dos saberes locais e dos processos histéricos do municipio e da regiio.

Diante disso, as investigacoes acerca do DCTMA-EF (2019), a
interculturalidade critica e os seus atravessamentos no curriculo formal do
municipio de Codd, assim como na formagio de professores, possibilitaram
identificar lacunas que impulsionam a continuidade da investigacio.

21



REFERENCIAS

ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval Muniz de. Fazer defeitos nas memdrias:
para que servem o ensino e a escrita da histéria? In: GONCALVES, Marcia
de Almeida ef al. (orgs.). Qual o valor da histdria hoje? Rio de Janeiro: Ed.
FGV, 2012. p. 21-39.

BARDIN, Laurence. Analise de conteuado. Sio Paulo: Edigdes 70, 2011.

BRASIL. Ministério da Educagio. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia: MEC, 2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.bry/.
Acesso em: 7 out. 2023.

CANDAU, Vera Maria (org.). Reinventar a escola. 7. ed. Petrépolis: Vozes,
2010.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessirios a pratica
educativa. 24. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2002.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignacao: cartas pedagdgicas e outros
escritos. Sao Paulo: Editora UNESP, 2000.

GOLDENBERG, Mirian. A arte de pesquisar: como fazer pesquisa
qualitativa em Ciéncias Sociais. 8. ed. Rio de Janeiro: Record, 2004.

MARANHAO. Secretaria de Educagio do Governo do Estado do Maranhio.
Conheca 0 Documento Curricular do Territério Maranhense para
Educacao Infantil e Ensino Fundamental. 2019. Disponivel em: http://
www.educacao.ma.gov.br/conheca-o-documento-curricular-do-territorio-

maranhense-para-educacao-infantil-e-ensino-fundamental/. Acesso em: 20
set. 2023.

MIGNOLO, Walter D. Local Histories/Global Designs: coloniality,
subaltern knowledges, and border thinking. Princeton: Princeton University
Press, 2000. (Princeton studies in culture/power/history).

PEREIRA, Jtnia Sales. Do colorido a cor: o complexo identitirio na pratica
educativa. In: GONCALVES, Marcia de Almeida et al. (orgs.). Qual o Valor
da Historia Hoje? Rio de Janeiro: Ed. FGV, 2012. p. 307-322.

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA. Apresentacao.

[2024]. Disponivel em: https:/ppghist.uema.br/apresentacao/. Acesso em: 13
jan. 2024.

22



QUIJANO, Anibal. Colonialidad del poder y clasificacién social. Journal
of World-Systems Research, v. 11, n. 2, p. 342-386, 2000. Disponivel em:
https://jwsr.pitt.edu/ojs/public/journals/1/Full_Issue PDFs/jwsr-von2.pdf.
Acesso em: 28 fev. 2024.

SACRISTAN, José¢ Gimeno. Saberes e incertezas sobre o curriculo.
Tradugio: Alexandre Salvaterra; revisio técnica: Miguel Gonzilez Arroyo.
Porto Alegre: Penso, 2013.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: uma introducio as
teorias do curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

WALSH, Catherine. Interculturalidad Critica y Pedagogia De-Colonial:
Apuestas (Des)De El In-Surgir, Re-Existir y Re-Vivir. Educagao Online,
Rio de Janeiro, n. 4, 2009. Disponivel em: https://educacaoonline.edu.puc-
rio.br/index.php/eduonline/article/view/1802. Acesso em: 28 fev. 2024.

23



FORMACAO DE PROFESSORES E PRATICAS DOCENTES
NAS TURMAS MULTISSERIADAS: DIALOGOS
NECESSARIOS
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1 INTRODUCAO

Este trabalho é parte de um estudo maior que é a Dissertacio,
resultado do mestrado profissional em educacio, vinculado ao programa de
pds-graduagio em educagio, da universidade estadual do maranhio (UEMA),
drea “gestao e formagio de professores na educagio bésica”, linha de pesquisa
“formagio de professores e priticas educativas”; e que tem como tema central,
as préticas docentes em turmas multisseriadas. Apresentamos aqui um recorte
importante do estudo, que é a formagio dos professores em atuam em turmas
multisseriadas nas escolas da rede municipal de ensino de Sio Luis.

Muito tem se discutido em prol de uma educagio escolar cada vez
mais eficaz. Entretanto é notério que muitos desafios ainda assolam o caminho
de construgio da educagio escolar de qualidade. Qualidade educacional aqui
entendida como aquela voltada para a responsabilidade social, que se baseia na
formagio humanista, ética e cidada do sujeito.

Educagio eficaz e eficiente aqui nio pautada na fungio mercantilista.
Marilia Fonseca (2009), ao falar sobre politicas publicas para a qualidade
educagio brasileira, nos traz dois aspectos a serem considerados: a
educagio sob o viés do utilitarismo econdmico e a educagio voltada para a
responsabilidade social. A educagio pragmitica, que serve aos interesses do
neoliberalismo econdémico da sociedade capitalista, é essa voltada a preparagio
do aluno para o mercado de trabalho, enfatizando a formacio dos sujeitos
como meros produtores e consumidores do mercado. Urma educagio pautada
na competitividade, nos aspectos quantitativos, na exceléncia profissional e
empresarial (enfoque ultilitarista).

A educagio que fundamenta este trabalho é aquela se baseia na
emancipagio do sujeito, que privilegia a cidadania, a formagio ética e critica
do cidadio. Uma formacio que o faca compreender seu papel social e as vérias
manifestacoes da cultura humana (enfoque da fungio social da educagio).
Parafaseando com Adorno (2008), a educac¢io emancipatéria € aquela voltada
para a contradi¢io e resisténcia.
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Nessa reflexio sobre qualidade educacional, as turmas multisseriadas
sao apenas um, dos muitos obsticulos a serem pensados e discutidos no sistema
de ensino; mesmo sendo pontuais, mas nio menos importantes, merecem ser
trazidas para o centro do debate. Como relacionar qualidade educacional e
turmas multisseriadas, apresentando contextos tio ambiguos?! Correa (2008,
p-34) assim define as classes multisseriadas

[---] espagos educativos em que um sé professor ou professora
atua a0 mesmo tempo ¢ no mesmo espaco atendendo educandos
e educandas das quatro séries iniciais do ensino fundamental
e até da educacio infantil. Esses docentes acumulam vérias
fungdes: faxineiro, merendeiro, lider comunitirio, diretor etc.

Turmas multisseriadas ou classes multiciclos ainda sio realidades
em muitas institui¢goes de ensino, principalmente aquelas localizadas nas
zonas rurais. Sabe-se que profissional que atua na educagio bisica precisa,
frequentemente, ressignificar o seu trabalho de forma a tornar o ensino mais
atrativo, interativo e dinimico; e no ambiente de ensino multissérie esse
desafio torna-se maior. Tema pouco abordado na formacio inicial e continuada
dos professores, faz parte da realidade de muitas secretarias de educagio e
deve ser pensada, refletida e discutida. Definimos como objetivo deste estudo:
apresentar um perfil geral dos professores que atuam nas turmas multisseriadas
da rede municipal de ensino de Sio Luis, destacando suas formagdes inciais e
continuada.

2 METODOLOGIA

Pesquisa qualitativa, de campo, com aplicagio de um questionario on-
line e didlogos com os/as professores/as das escolas multisséries. A pesquisa
iniciou-se na fase exploratéria com o levantamento de questoes, delimitagao
do problema e percurso metodolégico. Por ser uma pesquisa exploratéria, foi
realizada como forma de conhecer mais sobre as formagdes docentes (inicial
e continuada) e as praticas pedagdgicas voltadas para as turmas multisséries.

A pesquisa exploratéria tem por objetivo aprimorar hipéteses,
validar instrumentos ¢ proporcionar familiaridade com o campo
de estudo. Constitui a primeira etapa de um estudo mais amplo,
e é muito utilizada em pesquisas cujo tema foi pouco explorado,
podendo ser aplicada em estudos iniciais para se obter uma visio
geral acerca de determinados fatos. (Gil, 2002).

Os dados foram coletados através de questiondrio aplicado aos
professores/as de quatro escolas multisseriadas da rede municipal de ensino
de Sio Luis. A primeira etapa foi desenvolvida com auxilio da Secretaria
Municipal de Educagio - SEMED, como forma de mapear as escolas
multisseriadas, estudar materiais ¢ documentos sobre as propostas de atuacio

25



e formagio docente direcionadas as turmas multiciclos, pesquisa documental.

Sobre a coleta de informagdes por meio de questiondrios, Gil (2011 p-
128) definindo-a como “A técnica de investigagio composta por um ntmero
mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo
por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas etc.”.

O questiondrio foi antecipadamente elaborado, abrangendo os
seguintes temas: formacio e capacitagio docente, tempo de atuagio em
turmas multisseriadas e papel da SEMED Sio Luis na educagio multissérie.
O projeto de pesquisa deste trabalho estd aprovado no Comité de Etlca e
Pesquisa (CEP) com o ntimero CAAE (Certificado de Apreciacio Etica):
75397023.0.0000.5554.

Turmas multisseriadas em debate: alguns achados

Com o intuito de conhecer o perfil docente multissérie da Rede
Municipal de Ensino de Sio Luis, iniciamos didlogos com os/as professores/
as e aplicamos um questiondrio on-line, utilizando a ferramenta do Google
Forms ¢ as respostas foram sintetizadas no quadro abaixo. E assegurado
aos participes desse estudo a preservagio dos dados, a confidencialidade ¢ o
anonimato. Os nomes atribuidos aos participantes sio ficticios, assegurando a
prote¢ao de suas identidades.

Tabela 1: Perfil docente multissérie - educagio municipal de Sao Luis

CATEGORIAS Jasmim Rosa Margarida Violeta Tulipa
Idade 48 32 45 39 48
Sexo Feminino Feminino Feminino Feminino Feminino
Tempo de atuagdo em 02 anos Mais de 10 anos 01 ano Menos de um ano Mais de 10 anos
furmas multisséries
Licenciatura em
Formacao Académica Inicial Licenciatura em Licenciatura em Magistério / Pedagogia / Ensino Médio
Geografia Pedagogia Licenciatura Bacharel em
em Biologia Educagao Religiosa
Pos-Graduagéo Especializagdo Nao possui Nao possui Néo possui Néo possui
Educagdo Ambiental Pos-Graduagdo Pos-Graduagio Pés-Graduagao Pos-Graduagdo
Vinculo Empregaticio Efetiva Contratada como Contratada Efetiva Contratada como
(concursada) Secretéaria Escolar (cargo temporério) (concursada) Secretaria Escolar
(cargo temporario) (cargo temporério)

Fonte: Dados produzidos com base no questiondrio on-line aplicado aos professores/as de

quatro escolas multisséries da Educagio Municipal de Sio Luis-MA. Questiondrio aplicado

entre os dias 04 a 07 de fevereiro de 2024. Tabela produzida pela pesquisadora.
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Referente a formagio inicial, apenas uma professora multissérie
possui Licenciatura em Pedagogia e uma outra docente possui o Magistério.
Destacamos uma Graduagio em Geografia, o que torna a pritica dessa
professora desafiadora, ji que ela atua em uma turma multissérie do 1° ao 5°
ano do Ensino Fundamental, que contempla o ciclo inicial de alfabetizagao.

Algo que merece atengio e reflexdo ¢ uma professora atuante com
formagio em Ensino Médio. O artigo 62 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagio Nacional (LDBEN) n® 9.394/96, assim dispoe sobre a formagio
minima para o magistério na Educagao Infantil e nos primeiros anos do Ensino
Fundamental:

Art. 62. A formagio de docentes para atuar na educacio
bisica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura
plena, admitida, como formagio minima para o exercicio do
magistério na educagio infantil ¢ nos cinco primeiros anos do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal. (Redacio dada pela lei n°® 13.415, de 2017).

Apesar da lei trazer a formac¢io em Ensino Médio Normal, como
possibilidade para atuacio docente na Educagio Infantil e nos primeiros
anos do Ensino Fundamental; é importante defendermos a formagio em
nivel superior, com curso de Licenciatura em Pedagogia, em universidades e
institui¢oes de ensino superior. A atuagio docente necessita de conhecimentos
téoricos-priticos ¢ a formacio em nivel superior oportuniza experiéncias que
combinam ensino e pesquisa, elementos primordiais para qualificagio docente.

Todas as professoras nio possuem Pés-Graduacio (Especializagio) em
educacio, o que demonstra a fragilidade com a busca de formagio continuada
a nivel lato sensu. Lembrando, que a formagio continuada abrange também
outras esferas, tais como: cursos de curta duragio, participacoes em semindrios
e congressos, treinamentos, formagdes da prépria Secretaria Municipal
de Educagio, ou seja, toda ¢ qualquer atividade, que venha aperfeigoar o
desempenho docente na sala de aula. Importante frisar, uma Especializagio
em Educagio Ambiental, que nio contempla questdes da educagio escolar.

Percebe-se que a maioria das docentes multisséries possuem vinculo
empregaticio instivel com a Secretaria Municipal de Educagio de Sio Lufs,
atuando por meio de contratos de trabalho, o que torna a atuagio docente
preciria, por nio garantir a esse/a professor/a direitos basicos (progressoes,
licencas, férias...) e uma carreira profissional estdvel.

Outro aspecto a ser avaliado, ¢ o desvio de fun¢io que acarreta duas
das docentes: contratadas para o trabalho de secretdria escolar, estio atuando
hd anos como professoras multissérie. E comum no ambiente multissérie o
desvio e o acimulo de fungdes entre os funciondrios; isso se justifica pelo
ntmero insuficiente de profissionais nessas escolas, que encontram-se em
regides de dificil acesso. A maioria dos seus funcionarios, moram na prépria
comunidade. Silva (2018, p. 220), chama nossa atencio para a precarizagio do
trabalho docente:

27



Identificamos o preparado professoral como a fragdo mais mal
paga e explorada dos professores brasileiros, em geral certificada,
em sua maioria jovem, em busca de um primeiro emprego no
magistério ptblico, em inicio de carreira ou ainda nao formados
e que desenvolvem vinculos de trabalho precirios; distinto
do professorado estdvel-formal, que tem organizagio sindical
e possui acesso a beneficios e direitos trabalhistas, além da
perspectiva de carreira profissional.

Quanto ao tempo de atua¢io em turmas multisséries, percebe-se
algumas experiéncias consolidas e outras recentes; a maioria destacou em suas
respostas, que nao conheciam a realidade multissérie, antes de suas atuagoes
em tais turmas, o que demonstra que a formagio inicial dessas professoras
nao contemplou tal realidade. A entrada desses/as professores/as na Secretaria
Municipal de Educagio, geralmente acontece por meio de seletivos com tempo
de servigo previamente estabelecido, considerando os prazos de renovagoes
dos contratos. A sele¢io de professores por meio de contratos temporarios e
nao por concursos publicos, precariza a atuagio docente.

Na maioria das vezes, esses/as professores/as iniciam e finalizam
seus contratos de trabalho nas escolas multisséries onde foram inicialmente
lotados, havendo pouca ou nenhuma possibilidade de transferéncia de escola,
devido a localiza¢do das escolas multisséries. Sio escolas distantes, com dificeis
acessos; professores concursados, com estabilidade profissional, geralmente se
recusam a lecionarem em comunidades tio distantes.

3 PERSPECTIVAS DO PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO
(PPT)

Como Produto Técnico Tecnoldgico, propomos a elaboragio de um
caderno pedagdgico com propostas metodoldgicas para o trabalho docente
multissérie. Dentre as metodologias, podemos citar: sugestoes de atividades
e dinimicas, projetos interdisciplinares, videos de contetdos, confec¢io de
jogos, uso de tecnologias etc.

Todo o material anexado ao caderno, serd construido por meio de
rodas de conversas com aos/as professores/as multisséries participantes da
pesquisa e por meio de pesquisas de materiais ja disponiveis.

Entendemos a importincia da elaboragio de documentos especificos
sobre a realidade das turmas multisseriadas, que possam servir como fonte de
apoio e complementar ao material didético ja utilizado na escola; um material
diditico pedagégico pensado e construido por professores multisséries;
visando auxiliar o trabalho docente e também contribuir para discussoes e
fomento de politicas publicas voltadas para as espeficidades de tais turmas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A formacio continuada, o planejamento e acompanhamento
pedagdgico sio palavras chaves para o bom desempenho profissional em
sala de aula. O professor que estuda, planeja, discute, certamente colherd
resultados satisfatorios. Giesta (2001, p.18), assim nos fala sobre a importincia
do aperfeigoamento da pratica pedagdgica

O desejdvel é que fossem proporcionados evolugio e
continuidade entre formacgio inicial e aperfeigoamento da
pritica pedagdgica, procurando superar a justaposi¢io de teoria
¢ pritica, diminuindo o distanciamento entre a concepgio
tedrica ¢ pritica, diminuindo também o distanciamento entre
a concepgio tedrica ¢ a vivéncia de tempos e espagos diferentes
no cotidiano escolar.

Fica claro o quanto a reflexao, o estudo e adesio de priticas inovadoras
podem auxiliar no bom desempenho escolar de turmas multisseriadas. A
pesquisa nos possibilita perceber o quio desafiador € a realidade das turmas
multiciclos. Estes desafios vao desde a formacio de professores, falta de apoio
pedagdgico, ineficiente estrutura fisica das escolas, turmas heterogéneas em
idade-série e em aprendizagem.

Em contrapartida, encontramos professores, que mesmo nio
tendo suporte pedagdgico, buscam desenvolver suas aulas levando em
consideragio a realidade das turmas multiciclos. Nesse sentido testam, criam
e conjugam metodologias diversas a fim de atingirem seu objetivo maior, que
¢ a aprendizagem das criancas. Mediante inimeros problemas, professores
multiciclos tendem a nio desistirem de suas responsabilidades e conseguem
techar o ano letivo de maneira plausivel, conforme nos indica Silva, Camargo

¢ Paim (2008, p.07)

Apesar das condigdes precirias, do escasso material, da formagio
que poderfamos considerar insuficientes dos professores,
em muitas delas acontece um trabalho de qualidade, com
aprendizagem significativa por parte dos alunos. Um conjunto
de fatores, tais como, o compromisso com a comunidade,
uma cultura compartilhada ¢ a consciéncia politica de alguns
professores (aliada a busca de formagio), parece desempenhar
um papel importante nessas escolas.

Os alunos das turmas multisseriadas necessitam de uma pritica
docente diferenciada, flexivel, acessivel e compativel com a realidade da
sala de aula apresentada. As priticas pedagdgicas sé fazem sentido quando
auxiliam o aluno a aprender, ¢ ao professor a ensinar. Praticas metodoldgicas
no sentido qualitativo, significa ter clareza das dificuldades, das necessidades e
tragilidades do ambiente da sala de aula, possibilitando a criagio de estratégias
que oportunizam aos alunos que sentem dificuldades no processo de ensino,
a garantia do scu direito de aprender.
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Dessaforma, o processode formagiode professores, assume perceptivel
relevincia na base das reformas educacionais. Um processo formativo que
nao se concentre nas disciplinas, contetidos e/ou atividades que o professor
ird lecionar, mas antes de tudo, priorizar o processo de desenvolvimento e
aprendizagem humana, considerando todos os aspectos sociais, culturais,
morais e éticos.
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1 INTRODUCAO

A educagio nio é um fendmeno uninime. Falar em educagio é
evocar diferentes perspectivas. Por esta razio hi quem se refira a educagoes
e nio apenas a educacio. No entanto, em qualquer dos olhares conhecidos
a respeito do assunto, a aprendizegem ¢ um elemento central. O objetivo
final da trajetéria educacional é o desenvolvimento do discente por meio da
aprendizagem, seja de contetdos, de atitudes, valores, etc.

Aprender, também, ¢ um processo que envolve multiplos fatores.
Para que o aprendiz consolide o saber, variadas habilidades, competéncias e
mecanismos sio movimentados. Dessa forma, sio bem vindas as colaboragdes
de diferentes dreas e campos na concretizacio de tal finalidade. Assim, o presente
trabalho compde a dissertagio do Mestrado Profissional em Educagio do
Programa de P6s-Graduacio em Educacio (PPGE) da Universidade Estadual
do Maranhio (UEMA) Dialogos entre Neuroeducacao e Experiéncia
de Aprendizagem Mediada: um ensaio tedrico ¢ apresenta uma pratica
educativa potencializadora, a saber, a Experiéncia de Aprendizagem Mediada,
o cerne pedagdgico do constructo tedrico do educador romeno-israelense
Reuven Feuerstein, em suas associagdes com os conhecimentos elaborados
pelo campo da Neuroeducacio.

O conceito de Neuroeducagio é geralmente descrito como um
campo interdisciplinar, divergindo de autor para autor apenas em relagio
as 4dreas do conhecimento que estio sob seu “guarda-chuva”. Todavia, esta
macro 4rea é o resultado da confluéncia entre, principalmente, neurociéncia,
psicologia e educacio (TOKUHAMA-ESPINOSA, 2008). J4 a Experiéncia
de Aprendizagem Mediada é uma forma de mediagio situada na teoria de
Feuerstein, a qual engloba ainda outros pilares como a Modificabilidade
Cognitiva Estrutural e a Privacio Cultural (FEUERSTEIN; FEUERSTEIN;
FALIK, 2014).

O problema gerador desta pesquisa foi o questionamento: de que forma
a Neuroeducagio, como campo interdisciplinar que combina a Neurociéncia,
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a Psicologia e a Educacio, contribui na mediagio da aprendizagem, levando em
conta as caracteristicas emocionais, cognitivas, biolégicas e comportamentais
do processo de ensino-aprendizagem? O objetivo geral do trabalho consiste
em: analisar de que forma a Neuroeducagio contribui na mediagio da
aprendizagem, levando em conta as caracteristicas emocionais, cognitivas,
biolégicas e comportamentais do processo de ensino-aprendizagem. Tal
objetivo se desdobra no seguintes objetivos especificos: 1) identificar as
colaboragoes do campo da Neuroeducagio no que concerne a aprendizagem;
2) apontar implica¢des da Experiéncia de Aprendizagem Mediada, de Reuven
Feuerstein, no aprendizado; 3) inferir maneiras pelas quais os conhecimentos
em Neuroeducagio podem ser utilizados na mediagio para potencializar e
enriquecer a aprendizagem; 4) produzir um planner diditico de 30 piginas
(apenas para fins delimitatérios) para auxiliar o professor na mediagio dos
conhecimentos de sua disciplina e do hibito de estudo individual.

2 METODOLOGIA

O estudo em curso aqui apresentado se constitui em uma experiéncia
em pesquisa qualitativa. Essa ferramenta cientifica é caracterizada por se
debrucar sobre problemas que geram interpretaches mais perceptivas,
transpondo a mera quantificagio, como assinala Minayo (2014, p. 21):

Pesquisa qualitativa ¢ aquela que trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores ¢ atitudes, o
que corresponde a um espago mais profundo das relagoes, dos
processos e dos fendmenos que nio podem ser reduzidos 2
operacionaliza¢io de varidveis. Enfim, a investigacio qualitativa
corresponde a questdes muito particulares. Preocupa-se com
um nivel de realidade que nio pode ser quantificado. Por isso, o
enfoque qualitativo ¢ apropriado para lidar com as situagdes em
que se deseja compreender a dindmica dos fendmenos sociais.

Uma vez que se propde a construir uma relagio existente entre
Neuroeducagio e Experiéncia de Aprendizagem Mediada, no sentido de que
esta pode ser potencializada pelos avangos conquistados ao longo de décadas
por aquela, esta investigacao atende as atribuigdes da pesquisa qualitativa de
lidar com situagdes mais profundas de fendmenos sociais, como ¢ o caso da
educagio e da aprendizagem, e de se ocupar de questdes nio quantificiveis. E
uma pesquisa que demanda atengio a detalhes e pormenores tedricos, que no
entando, tem impacto sobre a realidade.

Gil (2007), além de apresentar uma classificacio das pesquisas quanto
a sua abordagem — quantitativa ¢ qualitativa, por exemplo —, elenca tipos
de pesquisa quanto aos procedimentos. Nessa perspectiva, o procedimento
adotado para esta anilise foi a pesquisa bibliogrifica, a qual consiste num
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levantamento realizado a partir de publicagdes a respeito das categorias de
anilise previamente estabelecidas. Esse procedimento de pesquisa se propde
a analisar as diversas posi¢oes sobre um problema com a finalidade de fazer
inferéncias a respeito do objeto de estudo (GIL, 2007).

A partir das nogdes referidas, a presente pesquisa se propds a seguir
as seguintes etapas: 1) sele¢io de fontes (livros, revistas, artigos, teses e
dissertacoes); 2) leitura do corpus selecionado, subdivida conforme Gil (2007)
em: 2.1) leitura exploratdria; 2.2) leitura seletiva; 2.3) leitura analitica; 2.4)
leitura interpretativa; 3) redacio da dissertagio; 4) separacio de contetidos
relacionados a Neuroeducagio para serem utilizados na confecgio das piginas
do produto técnico tecnoldgico — planner didatico para a consolidagio de hibito
de estudo; 5) diagramagio do planner diditico; 6) confecgio do planner.

3 NEUROEDUCACAO: DO QUE SE TRATA

O conceito de Neuroeducagio, primeiramente, estd vinculado
a0 desenvolvimento da Neurociéncia (ou das Neurociéncias) — uma
questio terminolégica do tema. Isso porque é recorrente nos trabalhos que
conceituam Neuroeducagio defini-la como resultado da aproximagio entre
as descobertas neurocientificas e a drea educacional (LISBOA, 2016). Nesse
sentido, para que se chegue a uma conclusio conceitual a respeito do campo
neuroeducacional, é importante refazer a trajetéria das raizes da Neurociéncia
(ou das Neurociéncias) até a0 momento em que se encontra (m) com a
educagio, constituindo um novo campo.

A maioria dos autores que tratam de Neuroeducagio discutem
conceitos de neurociéncia. Além disso, ao tentar definir Neuroeducagio,
alguns abordam, antes, o conceito e/ou surgimento e desenvolvimento da
Neurociéncia, o que mostra a afinidade entre os campos. E, por compreender
que a Neuroeducagio surgiu da percepgio de que os conhecimentos
neurocientificos podiam ajudar na elaboragio de préticas educativas apropriadas
a0 desenvolvimento das potencialidades de cada aluno (SENA, 2015), é que,
neste trabalho, se busca apresentar importantes marcos da Neurociéncia no
decorrer das épocas, os quais impulsionaram pesquisas cada vez mais atuais e
mais profundas a respeito do cérebro e, por consequéncia, de sua relagio com
o conhecimento (aprendizagem, educacio).

Porém, o que vem a ser Neurociéncia ou Neurociéncias? Amaral
e Guerra (2022) afirmam que “Neurociéncia” é um termo “guarda-chuva”
utilizado para indicar um campo composto por vdrias disciplinas que tém
no sistema nervoso o seu objeto de estudo. Bear, Connors e Paradiso (2017)
apresentam uma subdivisio das Neurociéncias de acordo com o nivel de
anilise. Assim, elas se organizariam em neurociéncias: a) moleculares: se
ocupam do estudo do cérebro em seu nivel mais basico; b) celulares: estudam
a formagao das principais c€lulas do sistema nervoso, os neurdnios; c¢) de
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sistemas: analisam os circuitos neuronais; d) comportamentais: se debrucam
sobre as formas pelas quais os circuitos neurais geram 0s comportamentos; ¢)
cognitivas: investigam as chamadas fun¢des superiores da mente, das quais sao
exemplos a imaginagao, a consciéncia e a linguagem.

Portanto, nesta pesquisa, se utiliza o termo Neurociéncia para se
referir a esse campo de estudo, pois entendemos que, apesar de existirem
Neurociéncias, elas apenas desdobram o objeto de estudo em niveis diferentes
de anilise, além do fato de as colaboracoes utilizadas pela Neuroeducagio
advindas da Neurociéncia nio se restringirem a uma de suas divisoes.

Conceituada a Neurociéncia, ¢ preciso entender que o interesse pelo
cérebro, que € o objeto de estudo da Neuroeducacio e da Neurociéncia nio
¢ nada novo e, muito menos, os esforgos para compreender a sua relagao
com o conhecimento, o intelecto, a consciéncia. Nesse sentido, um percurso
histérico das investigacdes sobre o cérebro revela que esse 6rgio teve sua
importincia deduzida desde muito cedo como também mostram como se
chegou ao grande interesse atual por ele.

O interesse pelo objeto de estudo da Neurociéncia remonta a um
passado longinquo, embora esta, como campo interdisciplinar cientifico
seja recente (FERNANDES; SILVA, 2021; AMARAL; GUERRA, 2022). E
possivel encontrar em meio a achados paleontologlcos, evidéncias de que ji
na Pré-Histéria havia a no¢io de que o crinio era uma parte vital do corpo e
de realizagio de “cirurgias” na cabega com intuito curativo (FINGER, 2001;
BEAR; CONNORS; PARADISO, 2017).

Sociedades primordiais da civilizagio também ji se empenhavam
em estudar o sistema encefilico por diferentes motivos, como ¢ o caso dos
egipcios, os quais consideravam o cora¢io a sede das emogdes ¢ da memoria,
mas relacionaram o cérebro a outras fung¢des do corpo, o que para a época

¢ extraordindrio, o que pode ser percebido nas palavras de Amaral e Guerra
(2022, p.25):

“O papiro de Edwin Smith, escrito por volta de 1.700 antes de
Cristo (a.C) ¢ atribuido ao médico egipcio Imhotep, contém
relatos clinicos de traumatismos cranioencefilicos e da medula
espinhal, nos quais as lesdes eram associadas a alteracdes motoras,
de incontinéncia urindria, de linguagem, entre outras. Até onde
se conhece, esse ¢ o primeiro registro contendo descri¢oes de
algumas estruturas do sistema nervoso e de sua associagio a
fungdes de outras partes do corpo”.

Os gregos chegaram a interessantes conclusoes a respeito do sistema
nervoso, como as de que os nervos conduziam informacdes de partes do
corpo até ao cérebro, no qual cada ramificacio encontrava uma localizagio
responsavel por uma sensacio e a de que este 6rgio era a sede das sensagoes e da
inteligéncia (BEAR; CONNORS; PARADISO, 2017; AMARAL; GUERRA,
2022)
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Entre os romanos, o médico Galeno, por meio de dissecagio de
cérebros de ovelhas, elaborou um esbogo de anatomia cerebral distinguindo
cérebro e cerebelo e atribuindo a ambos fungdes devido a sua consisténcia. A
parte mais macia, o cérebro, suspostamente era um receptor de sensagdes, ¢
a parte mais rigida, o cerebelo, se tratava de um regulador dos movimentos
musculares. Apesar do raciocinio pelo qual Galeno chegou a essa conclusio
estar equivocado, hoje entende-se que o cérebro estd bastante relacionado as
sensagoes percepgdes e o cerebelo, tem como fungio, além de outras, controlar
o movimento dos musculos (BEAR; CONNORS; PARADISO, 2017).

Na busca por elucidar os mistérios envoltos no cérebro humano,
outras figuras ganham destaque ainda, como Paul Broca e Carl Wernicke. Apés
estudar o cérebro de um paciente que conseguia compreender a linguagem,
mas nio conseguia exprimi-la, depois da morte deste, Broca percebeu que
o cérebro do homem possuia uma lesio em uma drea do cérebro conhecida
como lobo frontal esquerdo e passa, entio, a defender, nio somente a divisio
do 6rgio em hemistérios, mas a dominincia do lado esquerdo sobre o direito
no que tange a linguagem. Essa conclusio foi refor¢ada e ampliada por Carl
Wernicke, ja que este médico descobriu outra drea no hemisfério esquerdo do
cérebro, que se danificada impedia a articulagio dos sons da fala (METRING,
2014).

No final do século XVII, a anatomia superficial do sistema nervoso
ja havia sido completamente descrita e sua estrutura reconhecida (BEAR;
CONNORS; PARADISO, 2017). Mas no final do século XIX, a criagio da
técnica de coloragio de neurénios pelo médico italiano Camilo Golgi abriu
as portas para uma quantidade signiﬁcativa de descobertas da Neurociéncia,
que seriam aproveitadas por outras dreas, como a educagio: a composicio do
sistema nervoso por bilhdes de neurdnios e sua liga¢io por meio das sinapses,
que sdo pontos de conexio entre neurdnios e sao responsaveis pela transmissao
de informag¢io de um neurdnio para outro; a existéncia dos axonios e dos
dendritos, que sio prolongamentos dos neurdnios que os conectam com
outros neurdnios, mas também conectam os neur6nios aos 6rgaos do corpo
através dos nervos; a propriedade neuronal de ser estimuldvel, isto é, os
neur6nios respondem a estimulos ambientais, além de sofrerem modificagoes
em razio desses estimulos (LICURSI, 2023).

Todo esse percurso desemboca na década de 1960, quando o biofisico
americano Francis Otto Smith cunha o termo Neurociéncias como se
referindo a um campo que abrange virias dreas do conhecimento que tém
como objeto de estudo o sistema nervoso e lidera a criagio de um grupo de
estudos com cientistas de virios paises, com o intuito de desvendar como o
cérebro controla o comportamento humano, com base em conhecimentos
advindos dessas dreas (AMARAL; GUERRA, 2022).

Finalmente, é possivel comecar a falar do que se convencionou
chamar de Neuroeducagio, uma vez que esse interesse pelo cérebro humano
foi aumentando e na década de 1990, um grande investimento em pesquisas
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relacionadas a esse 6rgio foi feito, especialmente com a declaragio da Década
do Cérebro pelo presidente americano George W. Bush (LISBOA, 2014).
Uma série de descobertas relacionadas a plasticidade do cérebro ou
plasticidade sindptica ou ainda neuroplasticidade — capacidade de adaptagio e
transformacio do cérebro, que se traduz na reorganizag¢io e aumento das redes
neuronais quando estimuladas; a0 sono, 2 memoria, entre outros, resultaram
em um interesse por parte da drea educacional no que diz respeito as pesquisas

neurocientificas (OD’ELBOUX, 2011).

Por que Neuroeducagao?

A aprendizagem ¢ um tépico nevrilgico na educa¢io em seu sentido
de pritica cultural, que cultivou e cultiva saberes e valores e os transmite de
uma geragao a outra. Muitos sio os elementos dessa pritica (a educagio):
ensino, conteddo, metodologia, entre outros. Porém, a aprendizagem ¢é
indispensidvel. Nao hd razio de ser para a educacio sem a aprendizagem.
Ela estd imbricada nos objetivos da educacio. Todavia, a aprendizagem ¢ um
processo que se concretiza principalmente no cérebro e sem ele nio pode
acontecer (METRING, 2014).

Dessa forma, seria 16gico buscar compreender os “segredos” desse
6rgio ao elaborar uma proposta que visa a aprendizagem seja de um contetdo,
de uma habilidade, etc. Muito mais porque as tendéncias pedagdgicas
contemporineas apontam o discente como o centro do processo de ensino-
aprendizagem. Sena (2015) argumenta que compreender fundamentos de
Neurociéncia para aplica-los 3 educagio ¢ um caminho légico na construcio
de uma educacio eficiente. A autora sustenta que nao existe aprendizagem sem
cérebro e nio existe cérebro sem neurdnios, sinapses ¢ outros componentes
do sistema nervoso. Dessa forma, é evidente a necessidade de educadores
compreenderem a base bioldgica da aprendizagem. Essa é uma razio
fundamental pela qual a Neuroeducagio é necessaria.

4 PERSPECTIVAS DO PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO

A proposta de produto técnico tecnoldgico consiste em um planner
de estudos de 30 paginas. Nesse material, em cada pagina, estard contida uma
técnica de estudo individual (anotagoes, resumo, mapa mental, etc.) e um fator
(sono, alimentagio, exercicio fisico, etc.) que colabora para a aprendizagem,
baseados em conhecimentos de Neuroeducagio. Haverd ainda, em cada
pigina, um espaco para que o estudante coloque em pritica a técnica de
estudo indicada. O professor deve verificar a pritica da atividade. O objetivo
do produto ¢é ajudar o docente a obter melhores resultados na aprendizagem
de seus alunos, através da consolidagio do hibito de estudo individual didrio.

Feuerstein, Feuerstein e Falik (2014) apontam mediag¢oes de elementos

37



que nio sio contetidos, mas sentimentos, valores, atitudes. Nesse sentido,
é posswel por meio da Experiéncia de Aprendizagem Mediada, mediar o
proprio habito de estudo, do qual, as técnicas seriam apenas uma ferramenta.

No atual estigio de desenvolvimento do Produto Técnico Tecnolégico
ja foram produzidas algumas de suas paginas, as quais incluem a técnica de
estudo antecipado ¢ o fator de aprendizagem sono; a técnica de estudo mapa
mental e o fator alimentagio saudivel; a técnica resumo e o fator atividade
fisica, entre outros, baseados em artigos cientificos.

CONSIDERACOES FINAIS

A aprendizagem ¢é um processo de indiscutivel importincia no
fendmeno educacional. Empreender uma busca por uma educagio eficaz, no
sentido de promover as potencialidades do discente de maneira plena, significa
pensar meios adequados a esse objetivo dentro dos fatores que envolvem o ato
de aprender. Nesse sentido, a Neuroeducagio se apresenta como um vasto
campo com intimeras contribui¢oes a oferecer.

Toda a trajetéria do campo percursor da Neuroeducagio — a
Neurociéncia — resultou em descobertas que, hoje, se mostram relevantes no
meioeducacional. Acolora¢ioneuronal de Golgi permitiuampliaravisualizagio
do funcionamento cerebral, culminando em conceitos importantissimos para
a aprendizagem como a neuroplasticidade ¢ em mecanismos fundamentais da
consolidagio do aprendizado biologicamente, caso das sinapses, além de outras
importantes conclusdes, como as apontadas por Amaral e Guerra (2022, p.27):

Compreendeu-se, assim, que o sistema nervoso recebe e
processa os estimulos que chegam a ele por meio dos érgios
dos sentidos — sons, imagens, odores, sabores, sensacoes titeis,
térmicas, viscerais, de posi¢gio do corpo no espago e elabora
respostas que se expressam por meio de comportamentos que
tendem a ser adaptativos. Esses comportamentos melhoram
a chance de sobrevivéncia do individuo e de preservagio da
espécie. No entanto, para além da adaptacio, o sistema nervoso
também nos permite criar e transformar o ambiente a nossa
volta. E exatamente essa capacidade criativa do ser humano
que explica a fantistica evolucio da humanidade ao longo dos
tempos. Essa interagio adaptativa e criativa com o mundo, com
a natureza, os objetos, as pessoas e a cultura é essencial para os
processos de desenvolvimento e aprendizagem.

Finalmente, a aprendizagem se concretiza no cérebro e no
tocante as dreas que envolvem a educacio, aquela que mais se centraliza
em desvendi-lo é a Neuroeducagio. E preciso, dessa forma, convidar esse
campo do saber a compartilhar suas descobertas para a elaboragio de priticas
educativas que atendam também aos “anseios” fisicos do processo.
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1 INTRODUCAO

A Matemitica é uma ciéncia essencial ao desenvolvimento humano
e ocupa posi¢io de destaque na educagio, embora seja amplamente vista
como dificil e inatingivel por muitos alunos, o que pode comprometer a
aprendizagem e o interesse na disciplina. Visando superar essa limitacio, a
Etnomatematica é proposta como abordagem que relaciona a Matemitica ao
contexto sociocultural dos alunos, promovendo um ensino mais significativo
e inclusivo. Essa abordagem, defendida por estudiosos como Ubiratan
D’Ambrésio, visa repensar a pritica docente para que a Matemdtica seja
percebida como uma construgio humana, relevante e aplicada ao cotidiano.

A pesquisa busca demonstrar como a abordagem Etnomatemaitica
e a Pedagogia Decolonial podem contribuir para a constru¢io de um
conhecimento matematico mais contextualizado e significativo no Ensino
Médio em Alto Alegre do Maranhio, integrando saberes locais e promovendo
uma aprendizagem que dialogue com a realidade dos estudantes. A questio
central é como a Etnomatemitica e a Pedagogia Decolonial podem contribuir
para a melhoria do ensino de Matemadtica no Ensino Médio em Alto Alegre
do Maranhio.

Dessa forma, os objetivos especificos incluem: a) Compreender as
relagdes que os alunos do Ensino Médio estabelecem entre a Matematica e os
contextos culturais e histdricos locais; b) Construir sequéncias didaticas que
integrem praticas da Etnomatematica e principios da Pedagogia Decolonial;
c) Analisar as priticas educativas com abordagem etnomatemitica para a
formagio de uma visio critica ¢ contextualizada da Matemadtica entre os
alunos; d) Construir um caderno de propostas diditicas com abordagem
etnomatematica.

A pesquisa desenvolve-se em duas etapas. Na primeira, foi realizada
uma pesquisa bibliografica para fundamentagio tedrica e sele¢ao das fontes.
Na segunda, estdo sendo desenvolvidas propostas didaticas com abordagem
etnomatemdtica nas turmas de Ensino Médio no Centro de Ensino “José
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Ribamar Mario”. A metodologia segue uma abordagem fenomenolégica, com
a anilise noética e reflexdo noemitica, visando compreender as concepgoes
e significados que os professores atribuem a Etnomatematica e ao ensino de
Matemitica. Apoia-se em uma perspectiva qualitativa, com cariter exploratdrio
e de natureza aplicada, e envolve o estudo de documentos oficiais e teorias
pedagdgicas para contextualizar as priticas docentes.

2 METODOLOGIA

A presente pesquisa se caracteriza como autobiogrifica, que é um
método que permite areflexio critica sobre experiéncias pessoais e profissionais,
permitindo ao pesquisador explorar suas trajetérias e vivéncias. De acordo
com Souza (2005) essa abordagem proporciona um espago para a construgio
do conhecimento a partir de vivéncias, favorecendo uma compreensio mais
profunda das priticas educacionais. A pesquisa autobiogrifica promove um
didlogo entre a subjetividade de quem pesquisa e a realidade do contexto social
pesquisado, permitindo uma andlise que valoriza a diversidade cultural e as
experiéncias de vida.

A pesquisa em desenvolvimento estd seguindo as seguintes etapas: 1)
Foi realizada uma pesquisa bibliografica para fundamentacio tedrica e sele¢io
das fontes; 2) estio sendo realizadas propostas didaticas com abordagem
Etnomatematica; e 3) serd realizado a anilise das aplicagdes das sequéncias.

Este estudo esti sendo realizado com base na perspectiva
fenomenoldgica, que, segundo Merleau-Ponty (1999), propde um método de
investiga¢io a partir da percepgio, dos sentidos, que valoriza a experiéncia
e os significados construidos na experiéncia vivida. Segundo Bicudo (2023,
p. 117), a pesquisa de abordagem qualitativa fenomenoldgica “[...] busca a
manifestacio da coisa que se expde na percep¢io e, portanto, ¢ dependente da
consciéncia. [...]”. Quanto 2 natureza a pesquisa possui uma natureza aplicada
que objetiva “[...] gerar conhecimentos para aplicacio pritica, dirigidos
a solugio de problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais”
(Gerhardt e Silveira, 2009, p. 35).

O 16cus da pesquisa serd no Centro de Ensino “José Ribamar Mario”,
nas turmas de 1°, 2° e 3° do Ensino Médio, do turno vespertino, em Alto
Alegre do Maranhio.
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Perspectiva
Fenomenologlca Merleau-Ponty ( 1999)

As duas escolas de ensino médio em

Locus da pesquisa
Alto Alegre do Maranhio
T Abordagem Qu’ah_tatlva Bicudo (2023, P. 117)
Fenomenologica
Y ‘ Gerhardt e Silveira (2009, p. 35)
| MeTopoLocta | Natureza Aplicada
“\ ,:" Sele¢io e definigio das fontes documentais;
. Vi Etapas da pesquisa Levantamento do contendo;
e P Analise ¢ interpretagio dos dados.
Coleta de dados Aplicagdo de Sequéncias Didaticas

A pesquisa autobiografica promove um
Pesquisa (Aut())biogréﬁca didlogo entre a subjetividade de quem pesquisa
¢ a realidade do contexto social pesquisado.

3 ETNOMATEMATICA E A PEDAGOGIA DECOLONIAL

A Etnomatemidtica segundo D’Ambrésio  (2018)  “embora
relativamente nova ¢ uma drea florescente ¢ muito ativa”. Comegou a
consolidar-se na década de 1970 com as pesquisas de diversos autores, uma
das grandes questoes desse assunto gira em torno da dimensao de abrangéncia
¢ atuag¢io da Etnomatematica.

Rosa ¢ Orey (2014) destacam a importincia dos trabalhos de
D’Ambrésio para o desenvolvimento da Etnomatemaitica como Programa de
Pesquisa.

E muito importante ressaltar a importincia de Ubiratan
D’Ambrésio  para o desenvolvimento do  Programa
Etnomatemitica, pois é o mais importante teérico e filésofo
nesse campo de estudo. D’Ambrésio também ¢é o lider
internacional e o disseminador mundial das ideias envolvendo
a Etnomatemitica ¢ suas aplicagoes em Educagio Matemitica
(Rosa; Orey, 2014, p. 14).

A proposta dessa nova abordagem para o ensino de Matemaitica
tém sido foco de muitos pesquisadores nas dltimas décadas. Os estudos
realizados contribuem para a compreensio de como se fundamenta o ensino
de Matematica com a abordagem Etnomatemadtica. Antes que alguem pense
que a Etnomatemadtica ¢ uma nova Matemdtica, reiteramos que nao ¢, assim
como colocam D Ambrésio (2023), Rosa e Orey (2014). A Etnomatematica é
uma abordagem dentro da Matematica e, por sinal, uma das abordagens mais
antigas do ensino da Matemitica.
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O ponto de partida para compreender a esséncia da palavra
Etnomatematica ¢ analisar como essa palavra foi formada, ou seja, sua
origem. Para formar essa palavra e dar nome a esse campo de estudo, Ubiratan
D’Ambrésio utilizou trés radicais gregos: etno, matema e ticas.

Assim, usando essas rafzes gregas, as maneiras, estilos,
artes ¢ técnicas [ticas] para fazer e saber, explicar, entender,
ensinar ¢ aprender [matema] no meio ambiente natural,
sociocultural e imagindrio [efno], podem ser sintetizados em
uma palavra composta: ticas de matema em distintos etnos ou
tica+matema+etno ou reorganizando a frase, etno+matema-+tica
ou simplesmente Etnomatemdtica. (D’Ambrésio, 2018, p. 192).

Analisando a composi¢io/formagio da palavra Etnomatemitica, feita
por D’Ambrésio fica claro que a sua proposta de ensino para a Educacio
Matemitica, é ensinar considerando o contexto cultural e social de cada
individuo envolvido no processo, pois “o essencial da etnomatemadtica ¢
incorporar a matemdtica do momento cultural, contextualizada, na educagio
matemadtica” (D’Ambrésio, 2023, p. 46).

Considerar a Etnomatemadtica no processo de ensino e aprendizagem
de Matemitica é “romper” com a visio tradicional da Matemidtica como um
conhecimento universal e absoluto, que ¢ imposto para os individuos desde as
primeiras experiéncias escolares. A esse respeito Bello (2006, p. 51) diz que:

Nesse sentido, e considerando a existéncia de diferentes
conhecimentos, comportamentos, atitudes de valor, formas de
interpretar o mundo e a vida, a etnomatemitica colocou em
evidéncia a questao da diversidade ¢ pds em “xeque” tudo aquilo
considerado dnico, preciso, universal.

A Etnomatemitica propde uma abordagem que explore as priticas
matemiticas nas diversas culturas, ¢ considerando cultura como “o conjunto
de conhecimentos compartilhados e comportamentos compatibilizados”
(D’Ambrésio, 2023, p. 35) ¢ que as “[...] Culturas estio em incessante
transformacio, obedecendo ao que podemos chamar uma dinimica cultural”
(D’Ambrésio, 2023, p. 20).

De encontro 2 Etnomatemitica temos a Pedagogia Decolonial que
propde a desconstrugio de narrativas eurocéntricas no ensino, propondo
uma aprendizagem que reconhega e valorize o contexto cultural e toda a
sua diversidade. Portanto, essa relagio entre a Etnomatemadtica e a Pedagogia
Decolonial ¢ fundamental, pois ambas desafiam os modelos educativos
tradicionais. De acordo com Verissimo et al (2024 p- 6) “a decolonialidade
nio ¢ apenas uma perspectiva tedrico-académica, ¢ um projeto politico critico
de compreensio e valorizag¢io de outros modos de ser, saber e viver, que foram
e sao subalternizados nesse sistema colonial moderno”.
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Temos em mente uma produgio do conhecimento e de uma ciéncia
que apaga a histéria dos povos africanos e suas contribuigdes para a histéria
e evolugio da humanidade. “O referencial de humanidade e civilizagio que
ocupa nosso imagindrio ¢ caracterizado pelos povos europeus e suas histérias
de “conquistas territoriais” ¢ de desenvolvimento cientifico” (Verissimo, et al,
2024, p. 4).

Os autores mencionados nos convidam a refletir sobre as seguintes
questoes:

“[..] se o ber¢o da humanidade nio é europeu, como podemos
afirmar que o bergo da ciéncia é? Porque nio se considera como
ciéncia os conhecimentos de civilizagdes milenares africanas e
seus processos de organizagio social, de producio agricola, de
arquitetura, de compreensio ¢ estudo da natureza, seja sobre a
astronomia, seja sobre propriedades medicinais da flora? Seria
porque eles nio seguem os padrdes de sistematizagio cientifica
impostos, os quais foram supostamente “inventados” pelos
brancos europeus?”

Esses questionamentos nos levam a refletir sobre como o ensino de
Matemdtica é imposto nos livros diddticos e até mesmo nas formagdes de
professores. Temos a imposi¢io de um conhecimento matemaético que nio
considera a evolugio histérica da humanidade antes da invasio das Américas,
portanto o que se¢ tem ensinado em sala de aula reflete unicamente uma
matemadtica eurocéntrica.

Segundo Brussio, Nascimento e Silva (2023):

a Pedagogia decolonial assume a fungio de levar os individuos a
questionarem as estruturas vigentes, estruturadas no projeto
capitalista difundido pelos curopeus, buscando criar priticas
pedagdgicas que fagam desafiar o 4mbito colonial e estimular
possibilidades de ser, de agir, de pensar, de estruturar, de criar
cendrios favordveis para a quebra preconceituosa do ato colonial
(p- 175).

Portanto, a decolonialidade pressupoe agio e, consequentemente, uma
proposta pedagdgica decolonial pressupde um constante exercicio de agio-
reflexdo-critica-reconstrugio-agio, de forma a romper ¢ superar os estigmas
suplantados culturalmente pelo eurocentrismo.

A Etnomatemitica ao legitimar as praticas matemdticas das diferentes
culturas, alinha-se a Pedagogia Decolonial contribuindo para a composi¢io
de um curriculo que respeita as identidades e saberes dos alunos, tornando-o
um curriculo inclusivo e representativo. Essa relagio consolida nio sé uma
Educacio Matemdtica mais justa, mas também uma transforma¢io no modo
como o conhecimento ¢ construido e valorizado dentro das escolas.
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4 PERSPECTIVAS DO PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO
(PPT)

Como Produto Técnico Tecnoldgico propomos o desenvolvimento
de um Caderno de Propostas Diditicas, que de acordo com o GT de produgio
técnica se caracteriza como um material diditico que é um “Produto de
apoio/suporte com fins diddticos na mediacio de processos de ensino e
aprendizagem em diferentes contextos educacionais” (Brasil, 2019, p. 43).
Assim, o Caderno de Propostas Didaticas serd intitulado “MATEMATICA
EM MOVIMENTO: propostas diditicas com enfoque etnomatemdtico”, que
traz como objetivo apresentar propostas didaticas, explorando a Matemitica em
suas diversas manifestacoes culturais, ampliando dessa forma o entendimento
da disciplina além das abordagens convencionais e valorizando os saberes
matematicos presentes no cotidiano e nas tradi¢oes locais. Pretendemos
propor uma perspectiva de ensino que amplie os horizontes da Matemitica
além dos limites formais, promovendo uma aprendizagem significativa ¢
contextualizada culturalmente.

Ao longo da pesquisa, temos elaborado e colocado em pritica algumas
sequéncias diditicas, as duas primeiras foram: 1) TRIGONOMETRIA EM
FOCO: o Teodolito na perspectiva Etnomatemdtica; ¢ 2) PORCENTAGEM NA
PRATICA: descontos e juros no comércio local. As demais sequéncias ainda estio
em fase de desenvolvimento, sio elas: 3) CONTANDO OS PASSOS DA
TRADICAO: a Matemdtica das coreografias juninas; 4) RAIZES E MEDIDAS:
saberes matemdticos no cultivo de hortas; 5) Explorando a Matemdtica com o jogo africano
Mancala.

A primeira sequéncia desenvolvida foi “TRIGONOMETRIA EM
FOCO: o Teodolito na perspectiva Etnomatemdtica”, na turma de 2° ano, com o
objetivo geral de compreender e aplicar os conceitos de trigonometria no
uso e construcio do teodolito, explorando a etnomatemdtica e sua relevincia
em préticas de medic¢io em diferentes culturas e momentos histéricos. Essa
sequéncia foi executada durante 4 aulas no més de agosto de 2024, a primeira
aula “Introdugdo a Trigonometria ¢ 2 Etnomatemdtica” teve como objetivo
introduzir os conceitos basicos de Trigonometria ¢ de Etnomatemitica,
abordando a utilizacio histérica do Teodolito em medigdes culturais.
Inicialmente foi realizada uma discussio inicial com os alunos com o seguinte
questionamento “Quais profissdes ou atividades do dia a dia vocés acham que utilizam
a Trigonometria?”, em seguida foi feita uma relagio entre a trigonometria e
o trabalho na construgio civil ¢ com o trabalho realizado em levantamento
topogrifico, nesse momento os alunos fizeram contribui¢des que nos
permitiram refletir sobre a presenga da matematica em nossas vidas.

Apés essa primeira discussio foi apresentado o conceito de
Etnomatematica, primeiramente, sendo feito o seguinte questionamento: “O
que vocés compreendem sobre Etnomatematica?”. A partir desse momento,
refletimos sobre como a matemdtica esteve presente na construgio da
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humanidade, e também como essas contribui¢oes sio muitas vezes deixadas
de lado em detrimento dos conhecimentos unicamente académicos abordados
no livro diditico. A partir dessa primeira reflexio foi apresentado a histéria do
teodolito, destacando como as civilizagdes antigas mediam dngulos e distincias
para constru¢io de monumentos ¢ mapeamento de terras, utilizando priticas
culturais e matemadticas préprias. Para finalizagio dessa primeira aula foi
solicitado aos alunos que pesquisassem sobre o uso histérico do teodolito
e sobre exemplos de culturas que aplicavam medi¢des angulares antes do
desenvolvimento moderno da trigonometria.

A segunda aula “Principios biasicos de Trigonometria”, foi uma
aula de aprofundamento dos conhecimentos tedricos sobre trigonometria,
para que assim pudéssemos desenvolver as aulas priticas com abordagem
Etnomatemadtica. Para tanto, o objetivo foi revisar e aprofundar os conceitos
basicos de trigonometria que sio essenciais para o uso do teodolito, como
seno, cosseno e tangente.

A terceira aula “Construgio de um teodolito simples”, teve como
objetivo orientar os alunos na constru¢io de um teodolito simples utilizando
materiais acessiveis, compreendendo o funcionamento pritico e cultural
desse instrumento. Essa aula permitiu aos alunos a interagio em grupos nos
momentos de construgio dos teodolitos, onde a turma foi dividida em 4
grupos ¢ cada grupo teve a liberdade de escolher os materiais ¢ modelos que
iriam construir. Apds a construgio dos teodolitos seguimos com uma aula
ao ar livre, onde os alunos escolheram determinados pontos da cidade que
permitissem fazer medic¢oes das alturas. Antes de fazerem as medigdes, os
alunos foram convidados a fazerem suposigdes das alturas e a refletirem sobre
como as pessoas que nio possuem os conhecimentos matematicos académicos
conseguem muitas vezes determinar medi¢des com tanta precisio.

Ap6s essa primeira reflexdo, os alunos fizeram as medigdes com o uso
do teodolito, comprovando dessa forma as validades das razoes trigonométricas
estudadas em sala, e percebendo como esse estudo tem relagio direta com os
conhecimentos das antigas civilizagdes, além da presenga frequente em nosso
dia a dia.

Para finalizar a sequéncia, a Gltima aula objetivou consolidar os
conhecimentos adquiridos sobre trigonometria e o uso do teodolito, refletindo
sobre a importincia cultural e matemaitica dessas priticas. Iniciamos essa
aula com a apresentagio das medigdes e cilculos realizados com o teodolito,
discutindo as dificuldades e a precisio das medigdes. Apés esse primeiro
momento discutimos como priticas como a constru¢io de um teodolito
revelam o papel da matemitica em diferentes culturas e épocas, para essa
discussio partimos do seguinte questionamento: “como o teodolito ¢ a
trigonometria ajudam a entender priticas culturais de medigio e construgio
em diferentes culturas?”

O ensino de Trigonometria na Educagio Bisica sempre foi/é permeado
de dificuldades relacionadas 3 compreensio dos conceitos, que na maioria das
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vezes s30 abordados de forma abstrata no livro diditico, o que torna ainda mais
dificil o processo de ensino e aprendizagem. O uso da sequéncia proposta
possibilitou o ensino das razdes trigonométricas além da abordagem tedrica,
permitindo aos alunos perceberem que esse conhecimento ji existia antes
mesmo da consolidagio da Matemadtica como disciplina e que para além das
civilizagdes antigas ¢ também um conhecimento muito presente em atividades
praticas do nosso dia a dia.

CONSIDERACOES PARCIAIS

Até o momento foram desenvolvidas as etapas de levantamento
bibliografico, bem como o estudo desses materiais, além da consolidag¢io
da escrita da parte tedrica da dissertagio. Estamos desenvolvendo a
etapa de aplicacio das sequéncias diddticas e suas respectivas andlises. J4
foram experienciadas em sala de aula duas propostas diditicas que sio:
TRIGONOMETRIA EM FOCO: o Teodolito na perspectwa Etnomatemdtica; e
PORCENTAGEM NA PRATICA: descontos e Juros no comércio local.

Aspropostas didaticas executadas até aqui nos permitem perceber como
o ensino de Matemdtica nas escolas, estd preso nas gaiolas epistemoldgicas,
como citado por D’Ambrésio (2018). Dessa forma, percebemos, durante o
desenvolvimento das sequéncias didaticas com abordagem etnomatemitica,
que as mesmas possibilitaram umanova perspectivaaos contetidos matematicos,
quando estes se relacionam com os processos histéricos e culturais. Foi
observado que os alunos se apropriaram dos conhecimentos tedricos fazendo
uma relagio direta com a cultura local, bem como valorizando as contribuigdes
das civilizagOes antigas na construgio da Matemdtica académica que é abordada
dentro das escolas.

Nessa perspectiva, a Etnomatemdtica contribui diretamente na
construgio de aprendizagens significativas para os estudantes, oportunizando
ainda, o conhecimento da Histéria da Matemadtica que vem sendo construida
a0 longo da histéria da humanidade, considerando nao apenas as perspectivas
eurocéntricas. A Etnomatemadtica pode promover um ensino de Matemdtica
inclusivo e que valorize as realidades culturais.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho é um recorte da dissertagio de mestrado desta
pesquisadora, que estd em desenvolvimento. A pesquisa tem por objetivo geral
analisar a formagio continuada de professores alfabetizadores, destacando
os desafios na sua prixis pedagdgica, tendo em vista a politica de Formacio
Continuada da rede ptiblica municipal de Sao Luis-MA. A escolha da temdtica
se deu ao longo da experiéncia docente desta autora, que hd mais de 5 anos
observa as dificuldades que os estudantes apresentavam na leitura e na escrita
em turmas de 2° ano do Ensino Fundamental, periodo em que se processa a
alfabetizacao dos alunos.

Dessa forma, ressalta-se os dados do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais (INEP), referente aos anos de 2019 e 2021, que
trata dos resultados das provas do Sistema de Avaliacio da Educagio Bisica
(SAEB), sobre o desempenho da alfabetizacio, o qual demonstrou que, em
2019, somente 54,8% das criancas foram consideradas alfabetizadas e em 2021,
esse indice reduziu para 49,4% (Nascimento, 2023).

Nesse contexto, emerge a problemdtica da pesquisa: Como se dd a
praxis pedagdgica docente dos professores alfabetizadores a partir da Formagao
Continuada da rede ptiblica municipal de Sio Luis/MA? Assim, para responder
a essa questdo norteadora, elaboramos os seguintes objetivos especificos:

a) Identificar, nos documentos legais ¢ nos Programas da SEMED,
as concepgdes de formagio de professores e de alfabetizacio que norteiam a
praxis pedagdgica docente;

b) Observar as priticas pedagdgicas das professoras alfabetizadoras
que atuam no 1° e 2° ano do Ensino Fundamental na escola participante da
pesquisa;

c) Compreender como as professoras avaliam a sua prixis pedagdgica
e quais desafios encontram no processo de alfabetizacio, a partir dos encontros
de formagio continuada da Semed/Programa Educar pra Valer — EPV;

d) Propor o Caderno Pedagdgico para Alfabetizagio de Criangas, as
professoras vinculadas a escola pesquisada a partir do Curso de Formagio
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de Professores. A elaborac¢io deste produto educacional tem como objetivo
contribuir com a formagio de professores para que qualifiquem sua pratica e
elevem os indices de criangas alfabetizadas na idade certa, de modo que elas
possam se apropriar e construir novos conhecimentos para atuar e participar
criticamente da sociedade em que vivem.

2 METODOLOGIA

Este trabalho é de abordagem qualitativa que “preocupa-se com o
significado dos fendmenos e processos sociais”, e considera “as movimentagoes,
crengas, valores, representagdes sociais e econdmicas, que permeiam a rede de
relagdes sociais” (Silva, 2008). ;

A pesquisa teve aprovagio do Conselho de Etica em Pesquisa
com Parecer 6.935.351. Atualmente, a pesquisa estd em fase de anilise da
observagio-participante (Cruz Neto, 1996), e de coleta de dados, realizado na
entrevista com as professoras do 1° e 2° ano do Ensino Fundamental e com
a formadora e coordenadora do Programa de formagio continuada da rede
publica municipal de Sio Luis-MA, o Educar Pra Valer.

Para anilise e interpretagio de dados, serd utilizada a técnica de
anilise de contetido de Bardin (2016) que diz respeito as etapas de pré-anilise,
a exploragio do material, o tratamento dos resultados, as inferéncias e a
interpretagao.

3 CONCEPCAO DA FORMACAO CONTINUADA E PRAXIS PE-
DAGOGICA DOCENTE

Sabemos que a formagio continuada de professores é um instrumento
importante para a prixis pedagdgica do professor que alfabetiza. Nesse sentido,
discorremos sobre a formagio continuada de professores ¢ a prixis pedagdgica,
trazendo algumas concepgdes sobre estas temiticas.

Na concepg¢io de Imberndn (2009, p. 48), a formagio continuada ¢é
um ato de reflexdo sobre a pritica docente, capaz de gerar no professor um
processo constante de autoavaliagio do seu trabalho. Para Silva (2024, p. 223),
“um dos principais beneficios da formagio continuada é o aprimoramento
das priticas pedagégicas. Segundo o autor, os professores, a0 participarem
de cursos, congressos, entre outros eventos formativos, tém acesso a novas
estratégias de ensino, compartilham de novas experiéncias e métodos de
ensino.

Em Noévoa (2019) encontramos que em virtude dos desafios
atuais da educagdo, “a nova construgio pedagdgica precisa de professores
empenhados num trabalho em equipa e numa reflexio conjunta”. Trata-se,
portanto, de promover espagos de discussoes coletivas, que favoreca a troca
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de conhecimentos advindos da experiéncia do professor ¢ dos saberes que se
apropriaram durante o exercicio da profissio.

Nesse sentido, a formacio de professores se situa no campo da
mudanca educacional e da redefini¢io profissional, e apresenta a escola como
espago dessa formacio, como postula Vasconcelos (2024)

Encontramos em pesquisas mais recentes discursos que
pontuam a necessidade de desenvolver formagoes continuadas
de professores/as dentro das unidades educacionais mediante a
reflexdo critica e coletiva da pritica com o objetivo de superar
os desafios presentes na realidade das escolas e melhorar o
rendimento ¢ aprendizagem dos alunos/as (Vasconcelos, 2024,
p. 36)

Dessa forma, a escola ¢ um espago de interagio, onde os problemas
¢ os projetos de a¢io favorecem a prixis do professor. E vilido destacar que a
praxis pedagdgica ocorre na relagio constante, dialdgica e reflexiva entre teoria
¢ pratica.

Para Silva (2023, p. 13) “ a relagio efetiva entre teoria e pritica conduz
a uma agio consciente de que a educagio se vale do conhecimento critico,
pois somente através da consciéncia critica ¢ que se forma o sujeito ético e
politico”.

Nesse contexto, entendemos que o processo formativo do professor
possibilita a apropriac¢io de conceitos que fundamentam sua epistemologia por
meio da pritica critica e reflexiva no percurso da construgio da sua identidade
docente.

4 CONCEPCAO DE ALFABETIZACAO

7

A alfabetizagio é temitica presente nas politicas educacionais do
Brasil, por se constituir etapa relevante no desenvolvimento da leitura ¢ da
escrita do sujeito, por isso, ¢ relevante destacarmos algumas concepgdes sobre
essa categoria.

Morttati (2011, p. 6) concebe a alfabetizagio como um “mecanismo
importante para o desenvolvimento social”. Este mecanismo, para a autora,
privilegia o campo dos saberes, fornecendo, assim, esclarecimentos sobre os
contextos sociais.

Nesse viés, compreende-se que a alfabetizagio abarca um conjunto
extenso de conhecimentos e habilidades, capazes de levar o individuo a
interagir de forma consciente com as diferentes realidades sociais, dando a ele
um entendimento mais profundo dessas realidades.

Luria (2006, p.188), destaca que a alfabetizagio “envolve a assimilagio
dos mecanismos da escrita simbdlica culturalmente elaborada” [..]. Assim,
enfatizamos que o processo de alfabetizagio envolve a assimilacio e
compreensio dos sistemas de escrita que foram desenvolvidos culturalmente
ao longo do tempo.
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Para Vigostyky (1995, p.184), a linguagem escrita constitui-se como:
“[...] um sistema especial de simbolos e signos, cujo dominio significa uma
mudanga critica em todo o desenvolvimento cultural da crianca”. Implica,
considerar esse processo para além da aprendizagem de sons e grafemas, como
um ato mecanico, de soletragio, ja que a crianga, a partir da sua compreensao
de linguagem escrita, passa a transformar-se ¢ a transformar as suas realidades.

Para Martins (2013, p. 188), a aquisigao da linguagem significa uma
“[...] ‘viragem’ no desenvolvimento cultural dos individuos, possibilitando a
internalizacio de mecanismos de leitura e escrita tornando-os instrumentos
de dominio sobre si e sobre a realidade”, ou seja, nas habilidades mentais mais
complexas, desenvolvidas por meio da interagio social e da mediagio cultural.
Considera-se, assim, a aprendizagem da leitura e da escrita como uma produgao
humana, portanto, da histéria e da cultura, com sentidos e significados.

Nesse viés, a prixis pedagégica do professor da alfabetizacio deve
passar por sua compreensio acerca dos elementos tedricos e priticos que
caracterizam a aquisi¢ao da linguagem escrita pela crianga, numa perspectiva
que objetive a emancipagio da crianga enquanto sujeito histérico e cultural.

5 PERSPECTIVAS DO PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO

A presente pesquisa traz como proposta de Produto Educacional a
elaboragio colaborativa de um Caderno Pedagégico para Alfabetizacao
de Criangas, a partir do Curso de Formagio de Professores. A construgio
desse produto educacional tem como objetivo contribuir com a formagio de
professores para que qualifiquem sua prixis e cresgam os indices de criangas
alfabetizadas na idade certa, de maneira que elas possam se apropriar e construir
novos conhecimentos para atuar e participar criticamente da sociedade em que
vivem.

Para a construgio do Caderno, serio consideradas as vivéncias, as falas,
as sugestoes ¢ os didlogos estabelecidos entre as professoras ¢ a pesquisadora
durante as etapas da pesquisa: observagio, entrevista ¢ curso de formagio.
Nessa perspectiva, pretendemos possibilitar aos professores a reflexio da
importincia ¢ o reconhecimento das atividades produzidas por eles, ¢ que
repercutiram de forma exitosa na aprendizagem dos estudantes.

O Caderno Pedagégico para Alfabetizagio de Criangas apresentard em
seu sumadrio as seguintes se¢oes: 1) Apresentagio, 2) Fundamentagio tedrica,
em que serio apresentadas as concepgdes de alfabetizagio, da prixis pedagdgica
do professor alfabetizador, 3) Propostas de atividades 4) Consideragdes finais,
5) Agradecimentos ¢ Referéncias.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa se encontra em fase de desenvolvimento a partir
das discussoes atualizadas e da ampliacio dos levantamentos bibliogrificos,
tendo em vista as proposi¢oes das professoras no momento de qualificagio.
Em agosto/2024, foi iniciada a pesquisa empirica (observagio-participante
e entrevistas) em conformidade com o CEP; o Curso de Formagio de
Professores foi realizado em 23 de novembro de 2024.

Os desafios apontados pelas professoras serio ampliados no texto
da dissertagio, mas cabe destacar alguns que mais foram mencionados na
pesquisa, sio eles: comprometimento da familia na educagio dos filhos. No
entendimento das professoras, a familia é parte essencial na aprendizagem
do aluno. Além de contribuir, acompanhando o aluno nas tarefas que vio
para casa, ela deveria participar desse processo com mais idas a escola, afim
de saber do desenvolvimento do aluno. No entanto, percebe-se cada vez
mais o distanciamento das familias no contexto escolar da crianga, devido as
exigéncias de uma sociedade capitalista.

Outro desafio apontado foi a infrequéncia dos estudantes. Abstraiu-se
dos depoimentos das professoras, o entendimento de que lidar frequentemente
com a auséncia do aluno, constitui-se como um verdadeiro desafio, pois, o
estudante acaba perdendo a oportunidade de aprender mais e melhor, além de
abrir espaco para uma possivel evasio escolar.

A auséncia de recursos pedagdgicos que contribuam com a
aprendizagem, também foi um ponto destacado pelas professoras. Sabe-se que
a falta de recursos no espago escolar acaba interferindo significativamente o
desenvolvimento das aulas e a aprendizagem dos estudantes.

Também foi enfatizado como desafio, o aceleramento dos esfor¢os
para recuperar os baixos indices de aprendizado provocados pela pandemia.
Para as professoras, esse aceleramento, que tem se dado principalmente na
frequente aplicagio de avalia¢oes externas, as deixam sem tempo para intervir
nas fragilidades do processo de aprendizagem.

Considera-se relevante que estes e outros desafios sejam superados,
para que os objetivos propostos para a etapa da alfabetizagio sejam alcancados.
Essa é uma meta que imprime esfor¢os por parte de todos os sujeitos envolvidos
na educacio formal da crianca.
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1 INTRODUCAO

O profissional docente em formagio perpassa por uma série de desafios
e experiéncias ao longo de sua trajetdria académica, e a articulagio entre
conhecimentos tedrico-priticos pode representar perspectivas significativas
para sua atuagio no contexto escolar. Por isso, o interesse pelo tema proposto
nesse estudo, teve inicio quando estava na graduac¢io no curso de Histéria
e refor¢ou-se na minha pritica como docente na Rede Publica de Ensino
Estadual.

A motivagio para desenvolver um estudo que abarcasse a formagio
de professores através do Estigio Supervisionado cresceu ainda mais quando
me deparei com as dinimicas administrativas e pedagdgicas das escolas que
coordenei e supervisionei. Na ocasido em pleitear uma vaga para o Programa
de Pés-Graduagio em Educagio — PPGE, oferecido pela Universidade
Estadual do Maranhio, encontrei a oportunidade de desenvolver o estudo ao
qual ansiava e jd identificava em minha realidade profissional ao longo dos
anos.

E importante destacar que o estigio em docéncia é sempre
desafiador, e geralmente realizado também por mestrandos ou doutorandos
sem experiéncia prévia no ensino superior, acaba por enfrentar situagdes-
problemas ao longo de suas experiéncias praticas nos l6cus de atuagio. Esses
desafios evidenciam as dificuldades na adaptagio do docente em formagao ao
qual corrobora o seguinte questionamento: Quais sao os desafios enfrentados
pelos estagidrios durante o estigio supervisionado em escolas publicas e como
essa experiéncia contribui para a formagio de professores capazes de lidar com
as especificidades do ambiente escolar publico?

Com o intuito de responder a essa problematica, este estudo propoe
o seguinte objetivo geral: identificar os principais desafios e perspectivas
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enfrentados pelos estagidrios em Histéria no decorrer do Estigio Curricular
Supervisionado em escolas publicas. Além disso, sio delineados objetivos
especificos, como: analisar a contribui¢io da formagio inicial para
desenvolvimento das competéncias profissionais dos futuros professores em
histéria no contexto da escola publica; compreender os aspectos histdricos e
legais do Estigio Supervisionado em Histdria na formagao de professores no
contexto brasileiro e maranhense; analisar a dindmica do estidgio supervisionado
no curso de Histéria, investigando suas diferentes etapas e como cada fase
contribui para a formacgio do futuro professor; investigar as principais
dificuldades enfrentadas pelos estagidrios durante o estigio em escolas ptblicas
e como essas dificuldades influenciam sua formagio pedagdgica; e, elaborar
um Caderno de Orientagdes sobre o Estigio Supervisionado, que auxilie o
estagidrio a compreender melhor o seu papel no ambiente escolar.

O estigio supervisionado, assim, desempenha um papel fundamental
no desenvolvimento investigativo do estagidrio, permitindo-lhe uma
compreensao mais aprofundada do seu papel como futuro docente de Histéria,
ao formular sua atuagio tedrico-pritica dentro da formacio profissional. Esse
processo, ao articular teoria e pritica, ¢ essencial para a adaptagio do docente
em formagio ao contexto real das escolas publicas, favorecendo sua atuagio
pedagdgica e o aprimoramento das praticas educacionais.

2 METODOLOGIA

Ao longo da construgio do estudo em questio, é possivel consolidar
recursos metodolégicos variados como o de cariter bibliogrifico substanciado
por livros, revistas cientificas e sites governamentais de natureza educacional,
epistemoldgica e histérica do Estigio Supervisionado. Tal metodologia
corrobora a dinimica narrativa, ji que valoriza as experiéncias humanas em seu
contexto social, bem como esclarece Soares (2024, p. 60) ao afirmar que “[...]
a narrativa parte do movimento, seu texto tem como alicerce um contexto
abstrato em um equilibrio que desencadeia um relato com base em um evento
que influencia na vida social”.

No que se refere a andlise de dados, o estudo contou com os principios
defendidos por Bardin (2011, p. 42) que enfatiza “a andlise de dados ¢ um
conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes que utiliza procedimentos
sistemdticos e objetivos as condig¢oes de produgio/recepcio dessas mensagens”.
Essa abordagem corrobora a natureza qualitativa das informagdes adquiridas,
garantindo o aprofundamento contextualizado do fené6meno estudado.

Diante de tal consideracio, foram utilizadas ainda como instrumento
de coleta, questiondrios e roda de conversas. A relevincia de tais recursos é
observada por Leitao (2021) ao reconhecer seu valor qualitativo para a pesquisa
cientifica ja que buscam aprofundar os conceitos do fendmeno estudado
(Estagio Supervisionado docente e Histdria), em determinado contexto e sob
a perspectiva de hipdteses prévias.
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Cabe ainda ressaltar que, todos os recursos metodoldgicos utilizados
para coleta ¢ andlise de dados foram diretamente relacionados ao propdsito
final: elaborag¢io do Caderno de Orientagdes para o Estagiirio licenciando em
Histéria, onde o estagidrio poderia encontrar recursos normativos ¢ praticos
no percurso de atuagio profissional.

3 MARCOS TEORICOS
Formacao inicial de professores

A formacio inicial desempenha um papel fundamental ao abordar
o processo de profissionalizagio do individuo, especialmente no caso dos
docentes, para os quais essa ctapa envolve multiplos aspectos essenciais.
Entre eles estio a reflexio sobre o campo de atuacio, o desenvolvimento da
autonomia, a capacidade de inovar e a compreensio de fatores socioculturais,
econdmicos ¢ comportamentais (Marim; Manso, 2018). O exercicio da
docéncia, por sua natureza, nio se limita a uma atuacio profissional unilateral,
mas estd profundamente conectado as constantes transformagdes nos diversos
setores da sociedade.

Mello (2000) ainda lembra que essas mudangas exigem dos professores
um aperfeicoamento continuo, tanto nas dinimicas priticas de ensino quanto
na capacidade de refletir criticamente sobre sua atuagio. Assim, a formagio
inicial nio se apresenta como uma etapa isolada, mas como parte de um
processo integrado e continuo, que acompanha o exercicio da profissio. Isso
reforga a necessidade de uma abordagem que combine teoria e pritica, ao
mesmo tempo em que estimula o docente a adaptar-se ¢ a evoluir diante das
demandas contemporineas.

Nessa perspectiva, o profissional docente em histéria ¢ incentivado
a compreender o pensamento histérico e refletir sobre as diversas narrativas
construidas pelas elites, abordar contetidos de maneira contextualizada com
a realidade do alunado e levar essas discussdes relevantes para a sala de aula.

Esse contexto de ensino e aprendizado comporta, segundo Silva e
Freire (2020), o cardter epistemoldgico e a historiografia em prol da construgio
do conhecimento. Para os autores, a historiografia ¢ o direcionamento dos
fatos histéricos em prol de uma investigacao da prépria histéria, no intuito de
compreender os atores sociais, a coleta de dados, os critérios de escolhas de
dados e a anilise desses dados ao ponto de se tornarem efetivamente fatos, ou
apenas pontos de vista. Jd quanto a epistemologia, os autores consideram como
instrumento de constru¢io do conhecimento confidvel a partir do exame de
crengas que levam na comprovagio ou desaprovacio dessas crengas.

Nessa proporgio o docente em formagio ¢é levado a revisitagio dos
conhecimentos adquiridos ao longo do curso e da carreira no intuito de
otimizar o exercicio da docéncia com o processo continuo do aprendizado e
da transformacio social.
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Aspectos historicos e legais do Estagio Supervisionado do curso de
Histéria

A formagio de professores no Brasil no periodo colonial era orientada
¢ organizada pela Igreja Catdlica, ji que refletia os principios cristios/religiosos
na educacio. Para isso foi criado a Companhia de Jesus que além de conversao
religiosa, visava a formagio educacional reservada as elites (Cerri, 2013). A
chegada a Familia Real ao Brasil colaborou para mudangas significativas nos
cursos superiores, antes disponiveis apenas em Portugal. Criou-se, entio os
primeiros cursos e rompeu-se com a educagao jesuita gradativamente.

Apesar disso, segundo Camargo (2013), a educagio na provincia
requeria uma melhor organizagio e abrangéncia, ji que o ensino primario
era bisico e fragmentado ¢ o ensino secundirio seguia o modelo das Aulas
Régias (ensino publico oficial desvinculado das influéncias religiosas). Mas
foi na promulgag¢io da Primeira Constitui¢io Federal em 1824 que a educacio
primdria gratuita impulsionou a criagdo de escolas e consequentemente a
formagio de professores.

A docéncia, durante o império era majoritariamente exercida por
bacharéis e clérigos que refletiam no ensino disciplinas com abordagem
elitista e nio laica do sistema. Com a proclamacio da Reptublica em 1889,
a modernizagio no sistema educacional oportunizou laicizar a educagio,
impulsionando correntes positivistas ¢ liberais.

A Constitui¢ao de 1891 descentralizou e estabeleceu o ensino laico,
influenciado pelas correntes filoséficas republicanas, o que valorizou o
pensamento cientifico (Palma Filho, 2005). Em 1930, com o Manifesto dos
Pioneiros da Educagio Nova, a educagio foi reestruturada propondo um
ensino democritico e cientifico, momento ao qual oportunizou a cria¢io do
curso de licenciatura e Historia.

Porém, em 1934, a Reforma Francisco Campos estabeleceu um sistema
educacional dualista, o que aumentou as desigualdades sociais ja que tinha o
objetivo de separar o ensino das elites das classes de trabalhadores. Mesmo que
a iniciativa tenha ampliado o acesso a educagio, a proposta construfa barreiras
significativas entre classes.

Azevedo (2010) menciona que a Constituigio de 1934, através do
governo ditatorial, adotou essa iniciativa dualista do ensino, pois o intuito era
formar mio de obra e manter os grupos autoritirias da oligarquia nacional.
Em 1942, a Reforma Capanema possibilitou a reorganizagio do curriculo
educacional ¢ a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional — LEI
4024/61, provocou mudangas importantes em 1961 com relagio a formagio
de professores e centraliza¢io do poder do Estado na garantia da educagio aos
brasileiros.

Com o passar do tempo muitas evolugdes significativas nos parimetros
legais ¢ politicos no pais possibilitaram o acesso a educag¢io, principalmente a
cursos de ensino superior e para a formacio de professores. Em 2004, foi criado
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o PROUNI ¢ o FIES que possibilitou a inser¢io de jovens ao ensino superior
privado e a pandemia da Covid-19 ocorrida em 2020, acelerou a doagio de
tecnologias digitais que ampliaram o acesso a educa¢io em todo o pais (Haas
e Pardo, 2017). Apesar disso, os desafios educacionais ainda sio evidentes e
correlacionam-se a problemas internos como infraestrutura e qualificagio de
professores, ¢ externos como questoes socioecondmicas.

Fases do Estagio Supervisionado

A Base Nacional Comum Curricular, desde 2019, salienta a
importincia do Estigio Curricular Supervisionado para que seja assegurada a
qualidade da educacio bésica e educagio superior. O estigio no Brasil ainda é
regido pela LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional) a Lei
9.394 de 1996, no entanto, a Lei n® 11.788 de 2008 destaca o estigio como ato
educativo, componente curricular essencial, indispensivel e obrigatério para a
formagao profissional (Brasil, 1996).

A Lei de Estigio, como ¢ conhecida a Lei 11.788 de 2008, descreve
os papeis dos agentes envolvidos no processo de estigio, como o estagiirio,
a entidade concedente, a instituigio de ensino e supervisor, bem como
responsadveis na realizagio e avaliagio do estigio. Esses aparatos legais sio
essenciais na formagao e na atuagio do profissional docente (Brasil, 2008).

Dentre as fases que compreendem o processo de estigio, ¢ importante
salientar a formacio inicial onde o académico compreende as fases e diretrizes
do estigio, entendimento como o momento de orientagio do tutor acerca
dos aspectos préticos e burocriticos. Apés essa fase o estigio ¢ formado pela:
observagio, regéncia, Semirregéncia e elaboragio do relatério, processos aos
quais s6 podem ser iniciados apés a consolidagio do convénio/parceria com
uma institui¢io de ensino concedente.

A Observacao ¢ o momento em que o estagidrio tem a oportunidade
de ambientar-se com o local de atuagio, compreender como € a dindmica da
sala de aula, atentar as pratlcas de ensino e os recursos disponiveis para executi-
la. Jia Semirregéncia é uma etapa em que o estagidrio oferece coparticipagao
em algumas priticas escolares como reunides, festividades, elaboragoes de
planos de aula, confec¢io de materiais didaticos, palestras, etc.

No que diz respeito 2 Regéncia, segundo Silva, Piochom ¢ Morais
(2010) ¢ o momento, o estagidrio executa as praticas docentes em sua
efetividade, pois é quando o docente em formagio ministra aulas, orienta os
alunos no processo de ensino-aprendizagem, avalia o aluno, entre outras. Em
suma, ¢ quando o estagidrio possui autonomia para a execu¢io das aulas do
componente curricular especifico.

E por fim, tem-se a fase de Elaboracao do relatério de estagio, que
representa a etapa obrigatdria de relato, registro e documentagio do processo
de estigio curricular. Elaborar o relatério faz parte das praticas estagidrias ja
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que oportuniza o processo de reflexio das experiéncias adquiridas, bem como
consolida informagdes construidas e conhecimentos aperfeicoados ao longo
do curso.

4 PERSPECTIVAS DO PRODUTO TECNICO (PPT)

O produto técnico ¢ fruto da resolubilidade do processo de pesquisa
e andlise de dados, e consiste como resultado do processo de estudo cientifico
que busca resolver problemas e diversas esferas sociais. Neste estudo, o
produto técnico ¢ constituido de um Caderno de Orientagdes para o Estagiirio
licenciando em Histdria, onde orienta acerca de processos praticos, conceituais,
normativos e pedagdgicos diretamente relacionado ao funcionamento escolar
e docéncia.

O Caderno de Orientagdes para o Estagidrio licenciando em
Histéria tem como publico-alvo, os estagidrios licenciandos em Histdria
que estio vivenciando ou irdo vivenciar as préticas estagiirias em escola
publica. Apesar disso, o Caderno de Orientacoes também ¢é instrumento de
formacio profissional usado pelo orientador/professor de estigio, supervisor,
coordenagio de estigio, instituicdes de ensino publico e privado, gestores
e/ou coordenadores, entre tantas entidades e agentes que participem direta
ou indiretamente do Estigio Curricular Supervisionado em Histéria. Sua
aplicabilidade ¢ digital jd que serd disponivel em dispositivos méveis para
melhor acesso, antes, durante e depois do processo de estigio.

Dentre os principais objetivos do Caderno de Orientagdes para o
Estagidrio licenciando em Histéria, citam-se: contribuir para a inteiragio
do académico que cursa Licenciatura em histéria, acerca da estrutura
organizacional, fisica e pedagdgica das escolas publicas do Ensino Médio;
orientar os estagiarios, supervisores ¢ orientadores de estigio em Histdria sobre
a concepgio institucional, legal e normativa das escolas publicas do Ensino
Médio; oferecer dados ¢ informagdes normativas acerca de documentos
essenciais para as praticas docentes.

CONSIDERACOES FINAIS

O Estigio Curricular Supervisionado ¢ essencial para a formacio
docente, por isso representa um requisito obrigatério pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educagio Nacional (LDBEN). Apesar disso, ao longo do tempo,
o processo de formagio de professores enfrentou muitos desafios legais,
politicos e sociais, especialmente no que se refere a diversidade das realidades
educacionais no Brasil.

O cariter multiprofissional no contexto escolar também possibilita
a0 estagidrio entender o funcionamento institucional e compreender sua
capacidade colaborativa numa equipe multidisciplinar. Nas fases do estigio
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¢ possivel reconhecer que a sala de aula nio ¢ o tinico lugar de atuagio, que
a docéncia abrange diversas atividades importantes como planejar, avaliar,
refletir e redirecionar priticas constantemente.

Ainda, ao longo deste estudo, foi possivel reconhecer a importincia
documental, como a elaboragio de relatérios e os agentes envolvidos no
processo, essenciais paraarealizagio do estigio de formaefetiva e enriquecedora.
Portanto, o estigio, beneficia o académico, mas o ganho ¢ multidirecional, a
sociedade ganha muito mais com uma formagio docente de qualidade.
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1 INTRODUCAO

No ambito das reflexdes sobre o objeto de estudo, autoformagio no
mestrado em Educagio destaca-se a importincia dessa temdtica para a formagio
docente. A anilise dessa questio implica compreender a complexidade da
atuacio profissional do professor que se desenvolve em um cendrio permeado
de demandas culturais, politicas, sociais e econémicas, impactando diretamente
suas préticas educativas em contextos diversos, tanto institucionais quanto
informais.

A presente pesquisa, centrada na autoformagio docente na educagio
infantil, parte do pressuposto de que o desenvolvimento de a¢oes formativas,
motivadas pela disposi¢io pessoal do professor, ocorre nas dimensdes
educacional, cultural e social. O problema que norteia a investigacio é: de que
maneira o processo de autoformacio dos professores da educagio infantil se
manifesta no contexto das escolas ptiblicas?

O objetivo geral deste estudo € analisar a autoformagio de professores
da educagio infantil a partir das perspectivas educacional, social e cultural.
Para desdobrar essa anilise, estabelecem-se os seguintes objetivos especificos:
descrever como a autoformacio se manifesta nessas dimensoes; identificar
os investimentos dos professores em processos autoformativos; investigar as
perspectivas de autoformagio entre os docentes participantes; analisar de que
modo o processo de autoformagio influencia, subsidia ou consolida as priticas
pedagdgicas; apontar as temdticas formativas sugeridas pelos professores;
propor um ciclo de webinirios sobre essas temadticas; e¢ elaborar um guia
de estudo orientado, disponibilizado em ambiente online, com estratégias
formativas pertinentes as necessidades identificadas.

O interesse por investigar a autoformacio no contexto da educacio
infantil surge da experiéncia pritica de uma das pesquisadoras, que, como
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professora da rede pablica municipal, vivenciou a importincia dos percursos
autoformativos para o aprimoramento de sua pritica pedagdgica. As relagoes
entre a formagio inicial e continuada do professor e o objeto de estudo situam-
se nas estratégias dinimicas que integram a pratica educativa no dmbito da
educagio infantil.

A investigagdo proposta justifica-se pela necessidade de um olhar
aprofundado sobre a autoformagio docente, reconhecendo esse processo
como um campo de estudo fértil, repleto de nuances que contribuem para a
pratica pedagdgica. Autores como Josso (2007), Loss e Caetano (2017), Loss
(2021), Demo (2002), Ferreira (2013), Névoa (1999), Pineau (2006) e Freire
(2019) fundamentam as discussdes, enfatizando que o professor deve ser mais
que um simples executor de estratégias pedagdgicas: ele deve ser um sujeito
reflexivo e consciente de sua formagio humana.

A estrutura do trabalho é organizada para atender as questoes da
pesquisa ¢ aos objetivos estabelecidos. A introdugio contextualiza o tema
no cendrio atual e expde o caminho tedrico e metodoldgico a ser seguido. O
segundo capitulo explora os avangos, obsticulos e desafios na educagao infantil,
situando-os no panorama educacional mais amplo. O terceiro capitulo foca na
autoformagio docente, discutindo priticas autoformativas e suas influéncias
na construgio da identidade profissional, além de revisar sistematicamente as
concepgdes ja publicadas sobre o tema.

O quarto capitulo detalha o percurso metodoldgico adotado,
abordando as técnicas de coleta e andlise de dados. O quinto capitulo apresenta o
cronograma da pesquisa, destacando as etapas e prazos das atividades previstas.
No sexto capitulo, os resultados sio discutidos, incluindo uma anilise critica
das experiéncias docentes, a busca por novos conhecimentos e a colaboragio
entre pares no contexto profissional, cultural e social.

Por fim, a sétima se¢io apresenta as consideragdes finais, sintetizando
os principais achados ¢ propondo implicagGes para a pritica ¢ politicas
educacionais, além de sugerir novas dire¢des para investigagoes futuras. A
autoformagio ¢ compreendida, assim, como um processo continuo que
possibilita ao professor enfrentar os desafios da prética cotidiana, construindo
uma consciéncia critica que impacta positivamente suas intervengoes
pedagdgicas. A experiéncia docente, nesse contexto, emerge como um
elemento essencial para a mobilizagio de conhecimentos que se revelam
fundamentais na formacio do educador (Josso, 2007).

2 METODOLOGIA

O percurso da pesquisa alinhado para responder as discussoes
postas versam sobre os processos de autoformagio e ampliar as discussoes
que reverberam a partir dessa temdtica. A pesquisa adota uma abordagem
quantiqualitativa ¢ quanto aos procedimentos estd sendo realizada uma
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pesquisa bibliogrifica para embasar teoricamente o estudo, além da pesquisa
de campo para coleta de dados junto aos professores da educagio infantil.
Nesse seguimento do percurso a abordagem descritiva, a luz da proposta por
Minayo (2010), tem como subsidio analisar as experiéncias autoformativas
dos professores e suas implicagdes na pratica docente, bem como Gil (2008)
complementa a ideia de caracterizar o descrever e analisar as caracteristicas de
um grupo, identificando relagdes de varidveis que se relacionam com a pritica
nas ciéncias sociais.

O universo ¢ a amostra sio no cenirio de uma instituigio da etapa
de educagio infantil da rede piblica municipal de ensino de Sio Luis- MA,
que alcangou os participantes da pesquisa no publico de 10 professores da
educagio infantil da UEB Cecilia Meireles, no bairro da Cidade Olimpica,
das turmas Creche e Infantil 1 e 2, sendo excluida somente uma professora
que nio atendeu aos critérios de inclusio. A amostra especifica foi prevista
visando garantir que os dados coletados sejam representativos e relevantes
para a compreensao das dinimicas e desafios enfrentados na educagio infantil
no contexto local no que tange a autoformagio como foco. Os critérios de
inclusio da pesquisa foram os professores ativos da educagio infantil lotados
como titulares e de Horirio de Trabalho Pedagégico Coletivo (HTPC) da
instituiglo, e o critério de exclusio foi nio ser titular da turma ou professora de
HTPC, sendo uma docente excluida por encontrar-se no quadro de apoio, nio
desenvolvendo atividades docentes diretas nas salas referéncias das criangas.

A coleta de dados foi realizada com a autorizagio da Secretaria
Municipal de Educagio e da Diregio da Instituicio UEB Cecilia Meireles,
bem como com a aprovagio do Comité de Etica do presente estudo, via
parecer consubstanciado N© 6.748.295, de 06 de abril de 2024. O instrumento
da pesquisa foi uma entrevista semiestruturada, elaborado pela pesquisadora
que serd analisada com a aplicagio da técnica de anilise de contetido de Bardin,
que visa obter, por procedimentos sistemdticos ¢ objetivos de descrigio do
contetdo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nio).

3 MARCOS TEORICOS

Neste contexto, a identidade docente se configura pela percep¢io de
que os professores sio sujeitos reflexivos, capazes de escolher caminhos para
sua pratica pedagdgica, articulando os saberes necessirios ao desenvolvimento
de suas atividades educacionais. Esses profissionais nio apenas executam
tarefas, mas agem com intencionalidade e dominio sobre estratégias educativas,
sustentando suas praticas no engajamento com a formagio humana e a agio
pedagdgica consciente (Loos, 2021; Tardif, 2014).

A ampliagio das atribuigdes e responsabilidades dos docentes em seus
contextos de atuacio se relaciona com o percurso histérico das politicas de
formacio de professores. Esse cendrio, permeado por transformagdes sociais,
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econdmicas e culturais, revela uma crescente demanda por formacio docente,
tanto inicial quanto continuada. Essa exigéncia reflete-se na necessidade de
praticas pedagdgicas mais elaboradas, que integrem conhecimentos sélidos e
saberes especificos, respondendo as complexidades do exercicio da docéncia
em um ambiente de formagio constante (Caetano; Loss, 2017).

O conceito de autoformagio ¢ central para essa discussio, abordando
a ideia de que o desenvolvimento pessoal e profissional ocorre em um
processo dinimico de autoconhecimento e transformagio. Tais processos
se desenrolam em interacio com os outros, em vivéncias que, diretas ou
indiretas, ampliam a compreensio do ser e do agir docente. Essas experiéncias
impulsionam a construgio de uma identidade profissional que se manifesta
tanto nas motivagdes internas quanto na articulagio com as demandas sociais
e educacionais (Caetano; Loss, 2017).

Dessa perspectiva, a autoformagio coloca o professor no centro de sua
propria pratica pedagdgica, ressaltando sua capacidade de auto-organizagio e
ressignificagio constante. O docente engaja-se em um processo reflexivo de
autocritica, no qual redimensiona e adapta sua pratica em resposta as demandas
do ambiente escolar. Assim, os professores se tornam produtores auténomos
de conhecimento, renovando suas estratégias pedagdgicas com base em uma
compreensio mais ampla de sua atuagio (Pineau, 2006).

As discussdes sobre a socializagio profissional enriquecem essa
compreensao, destacando o cariter dinimico desse processo. Segundo Dubar
(2005), a socializagio profissional nio se limita a simples adaptagio as normas
institucionais; é, na verdade, um processo interativo complexo, envolvendo
negociagdes, conflitos e transformagdes. A constru¢io da identidade
profissional emerge desse espaco de interagio, articulando experiéncias
individuais, valores coletivos e exigéncias do contexto sociocultural.

Essas trajetdrias profissionais revelam como os professores enfrentam
suas necessidades e desafios pessoais e formativos, lidando com as limitagdes
impostas por suas condigdes de trabalho e manifestando desejos de mudanga
e crescimento. No movimento continuo de buscar solugdes para suas
dificuldades, os professores geram possibilidades de desenvolvimento, tanto
individual quanto coletivo, que impactam suas vidas pessoal e profissional. A
anilise da autoformagio docente se debruca sobre as escolhas feitas por esses
profissionais ao longo de suas trajetérias pedagdgicas, reconhecendo-a como
um fendmeno abrangente, que abarca as dimensdes pessoais ¢ profissionais de
sua identidade (Loos, 2021).

4 PERSPECTIVAS DO PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO
(PPT)

Nas perspectivas da estruturagdo, o Produto Técnico Tecnoldgico
(PTT) apresentado no Mestrado Profissional em Educagio busca atender
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as diretrizes estabelecidas pela Portaria Normativa da Coordenagio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) n. 17/2009, bem
como a Instrugio Normativa N° 03/2020, de 17 de setembro de 2020, referente
a Elaboragio do Trabalho Final no Programa de P6s-Graduacio em Educagio
(PPGE) da UEMA. De acordo com o Art. 1° desta normativa, o Trabalho Final
de Conclusio no PPGE deve ser composto por uma Dissertagio e um PTT.

A trajetéria de desenvolvimento do PTT reflete as maneiras pelas
quais os professores enfrentam ou procuram superar suas necessidades e
desafios, sejam eles pessoais, profissionais ou formativos, aspectos estes
frequentemente condicionados por barreiras situacionais que se impdem ao
longo de suas vidas docentes. Nesse percurso, a autoformagio emerge como
um elemento essencial, moldado pelas experiéncias, desejos de transformagio,
e dificuldades indicadas pelos préprios educadores. Essas demandas geram
possibilidades de desenvolvimento que sio simultaneamente individuais e
coletivas, impactando diretamente a vida pessoal e profissional dos docentes.
Dessa forma, o processo de autoformagio ¢ problematizado como um
fendmeno que compreende multiplas dimensoes da identidade docente,
abrangendo aspectos tanto pessoais quanto profissionais (Loos, 2021).

A situagio-problema apontada estabelece a base concreta para a
elaboragio do produto tecnolégico educacional, orientado pelos referenciais
tedricos identificados na pesquisa. Nesse contexto, foram realizados o
planejamento e a pré-elaboragio de um guia de estudos voltado para professores
da educagio bisica, especificamente da etapa da educagio infantil. Este guia é
concebido com o objetivo de fornecer percursos formativos baseados em temas
relevantes, levantados pelos docentes participantes do estudo. O planejamento
eapré-elaboragio desse guia de estudos garantem que os temas abordados sejam
contextualizados e significativos, uma vez que foram diretamente indicados
pelos educadores envolvidos na pesquisa, como citaram temdticas como
Educagio Especial, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e desenvolvimento
infantil como um dos mais buscados pelos professores. Assim, o propésito
deste produto nio ¢ apenas servir como ferramenta de apoio pedagdgico, mas
também ser um catalisador para promover a reflexio critica e a autoformagio
continua dos professores, tanto na institui¢io pesquisada quanto em outras
instituigoes educacionais. A figura 1 abaixo apresenta o fluxo de elaboragao da
pesquisa e deste guia de estudos.
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Figura 1 - Etapas do percurso metodolégico do PTT

Cumprimento dos créditos do programa e disciplinas, pesquisa bibliégrafica/
documental, reuniées com a orientadora para planejamento.

12 ETAPA o

Elaboragéo e aprovagéo do projeto de qualificagéo e envio/aprovagao no
a ! 3 Q
2° ETAPA m’ conselho de ética da pesquisa-CEP/UEMA.
Apresentacao na instituigdo pesquisada de Educacao Infantil para
diagndstico inicial com os professores da etapa

32 ETAPA

Aplicagdo do instrumento da pesquisa, uma entrevista
semiestruturada, com os professores da instituicdo de educagéo
infantil.

4 ETAPA J—

Andlise dos dados e identificacdo das categorias dos temas
apontados pelos professores para a elaboracdo do PTT e realizagdo
? de um ciclo de webinarios que estard na composicado do Guia de
Estudos.

Elaboragdo do Guia de Estudos em capitulos de acordo com a
) —— categorizagdo das tematicas a partir da pesquisa e diagramag&o

para apresentacao da dissertagdo e PTt para a defesa final.
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S
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Fonte: Lima (2024).

CONSIDERACOES FINAIS

O processo de compartilhamento da pesquisa que propde investigar
o olhar das professoras que atuam com criangas bem pequenas ¢ pequenas
na educagio infantil, com foco na autoformagio docente tem como um dos
principais objetivos analisar como essas docentes percebem e vivenciam
o processo de autoformagio em sua pratica pedagdgica cotidiana e na vida.
Nessa trajetéria da pesquisa ja foram realizadas entrevistas semiestruturadas
com dez professoras, sendo consideradas nove entrevistas, atendendo os
critérios ja mencionados de inclusio e exclusio, bem como as observagdes nos
espagos da institui¢io, a fim de captar as percepgdes, experiéncias ¢ desafios
enfrentados pelas professoras no contexto de trabalho com criangas bem
pequenas e pequenas.

Ao investigar o olhar das professoras sobre sua prépria formagio,
a identificagio das estratégias utilizadas por elas para promover seu
desenvolvimento profissional, cultural e social. Além disso, essa compreensio
como essas estratégias se reflete na pritica pedagdgica e no cuidado nas
atividades com as criangas.

Outro aspecto importante a ser explorado é a relagio entre a
autoformagio das professoras e como o ambiente da instituigao gera as conexoes
entre o desenvolvimento profissional, a construcio de uma identidade docente
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em suas diversas dimensdes ¢ a promogao de experiéncias de aprendizagem
para as criangas.

A anilise dos dados coletados nos diferentes aspectos e dimensoes
do processo de autoformagio das professoras foi pautada nas entrevistas
que apresentaram em seus recortes iniciais da andlise os conceitos sobre

[43

a autoformagio, tendo como os seguintes: “E a_minha prépria busca por
mais_conhecimento dentro daquilo que é minha drea” (Professora A); “A
autoformagio ¢ quando o profissional vai em busca de novos conhecimentos
que subsidie a sua pritica” (Professora B).

Na identificagio também de possiveis lacunas ou dreas de melhoria
na formagio inicial e continuada oferecida a esses profissionais, em sua
maioria, apontaram a educagio especial ¢ o espectro do transtorno autista
como temdticas mais dificeis de encontrar, porém sentem-se motivados a
buscar melhorias de suas priticas docentes. Dessa forma, a pesquisa mapeou
as temiticas visando contribuir para a ampliagio ¢ o desenvolvimento das
politicas, dos embasamentos e questdes voltados para as priticas que valorizem
e fortalecam o papel das professoras na educa¢io infantil no contexto da UEB
Cecilia Meireles.

Por fim, o compartilhamento dos resultados desta pesquisa, para além
do guia de estudos, enquanto PTT, desencadeari agbes a serem realizadas e
expandidas por meio de artigos cientificos, apresentagdes em conferéncias e
workshops voltados para profissionais da area de educagio infantil. O objetivo
¢ ampliar o alcance e o impacto dos achados, promovendo o didlogo e a reflexdo
sobre a importincia da autoformagio docente para a educagio oferecida aos
bebés, criangas bem pequenas e pequenas.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho de pesquisa trata dos saberes e das possibilidades
interdisciplinares no contexto dos jogos e brincadeiras de Matrizes
Africanas, nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Fazenda (2011) define
a interdisciplinaridade como uma relacao de reciprocidade, de mutualidade,
que pressupde uma atitude diferente a ser assumida diante do problema do
conhecimento, ou seja, € a substitui¢io de uma concepg¢io fragmentaria para
unitiria do ser humano.

De acordo com a autora mencionada, a interacio ¢é condicio
de efetivagio da interdisciplinaridade. Pressupde uma integracio de
conhecimentos visando novos questionamentos, novas buscas, ou seja, a
transformagio da propria realidade.

Sobre os jogos e brincadeiras de Matrizes Africanas
e a interdisciplinaridade, Trog, Brasileiro, Emiliano (2022) afirmam sobre
a importincia dos professores trabalharem em sala de aula de forma efetiva
considerando a cultura do povo africano, como também abordar essa temitica
através dos jogos e brincadeiras, contribuindo para a formagio humana capaz
de valorizar a diversidade étnica-cultural, trabalhar a autoestima do aluno
negro, bem como reduzir o preconceito institucional.

Nesse sentido, sendo a escola um espago onde agrega diferentes
culturas, os jogos e as brincadeiras de Matrizes Africanas situa-se como
possibilidades de ferramenta pedagédgica e interdisciplinar na sala de aula.
Visa proporcionar reflexdes voltadas ao ensino e aprendizagem, através de
uma abordagem critica com envolvimento de priticas pedagdgicas inclusivas,
ladicas, favorecendo o desenvolvimento psicomotor, a socializagio e a
formagio integral dos estudantes.

Esse texto apresenta um recorte do projeto de pesquisa em
desenvolvimento no curso de Mestrado Profissional em Educacio do
Programa de P4s-Graduagio em Educacio (PPGE/UEMA/2024). A referida
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pesquisa foi pensada a partir de algumas inquietagdes sobre como os saberes
e as possibilidades interdisciplinares no contexto dos jogos e brincadeiras de
Matrizes Africanas sio desenvolvidos nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
com professores de 1° a0 5° ano de uma escola municipal da cidade de Floriano
- PI, com objetivo de responder a seguinte pergunta: Como os saberes, as
possibilidades interdisciplinar e os jogos e brincadeiras de Matrizes Africanas
colaboram com o processo de ensino e aprendizagem nos anos iniciais do
Ensino fundamental?

O objetivo geral do estudo ¢é investigar os saberes, as possibilidades
interdisciplinares e os jogos e brincadeiras de Matrizes Africanas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Os objetivos especificos versam sobre:
Identificar os saberes interdisciplinares em cooperagdio com o0s jogos e
brincadeiras de Matrizes Africanas e o trabalho do professor dos anos iniciais do
Ensino Fundamental; Conhecer as possibilidades do trabalho interdisciplinar
e os jogos ¢ brincadeiras de Matrizes Africanas dos professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental; Produzir um Guia de Formagio sobre os
jogos e brincadeiras de matrizes africanas com possibilidades de trabalhar em
uma perspectiva interdisciplinar

2 METODOLOGIA

A pesquisa sob o ponto de vista da sua natureza ¢ bisica. De acordo
Pradanov e Freitas (2012), objetiva gerar conhecimentos novos tteis para o
avanco da ciéncia sem aplicagio pritica prevista. Envolve verdades e interesses
universais. Do ponto de vista dos objetivos trata-se de uma pesquisa descritiva.
Como afirmam Pradanov e Freitas (2012), quando o pesquisador apenas
registra e descreve os fatos observados sem interferir neles. Visa a descrever as
caracteristicas de determinada populagio ou fené6meno ou o estabelecimento
de relagdes entre varidveis. Envolve o uso de técnicas padronizadas de coleta
de dados: questiondrio e observagio sistemdtica. Assume, em geral, a forma de
levantamento.

Versando com as ideias dos mencionados autores, tal pesquisa observa,
registra, analisa e ordena dados, sem manipuli-los, isto é, sem interferéncia
do pesquisador. Procura descobrir a frequéncia com que um fato ocorre, sua
natureza, suas caracteristicas, causas, relacdes com outros fatos. Assim, para
coletar tais dados, utiliza-se de técnicas especificas, dentre as quais se destacam
a entrevista, o formuldrio, o questiondrio, o teste e a observagio.

Quanto aos procedimentos técnicos, que é a maneira pela qual
obtemos os dados necessarios para a elaboragio da pesquisa, serd um estudo
de campo. Para Pradanov e Freitas (2012), ¢ aquela utilizada com o objetivo
de obter informagdes e/ou conhecimentos acerca de um problema para o qual
procuramos uma resposta, ou de uma hipétese, que queiramos comprovar,
ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagoes entre eles.
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Sob o ponto de vistadaabordagem do problema, a pesquisa é qualitativa.
De acordo com os mencionados autores, consideram que hd uma relagio
dinimica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissocidvel entre
o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nio pode ser traduzido em
ntmeros. A interpretagio dos fendmenos e a atribuigio de significados sio
basicas no processo de pesquisa qualitativa. Esta nio requer o uso de métodos
e técnicas estatisticas. O ambiente natural ¢ a fonte direta para coleta de dados
¢ o pesquisador ¢ o instrumento-chave.

Os pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente. O
processo e seu significado sio os focos principais de abordagem. Na andlise dos
dados coletados, nio hi preocupagio em comprovar hipéteses previamente
estabelecidas, porém estas nao eliminam a existéncia de um quadro teérico
que direcione a coleta, a andlise e a interpreta¢io dos dados.

O I6cus de pesquisa serd uma Escola Municipal, localizada em um
bairro periférico da cidade de Floriano-PI. Serio incluidos no presente estudo,
todas as professoras que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, do
1° a0 5° ano, da escola selecionada. Os critérios de exclusio se aplicam as
professoras que permaneceram por mais de trés meses afastadas nas atividades
em sala de aula, ou que se recusarem a assinar Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE).

A coleta dos dados ocorrera ap6s a autorizagio pela diregao da escola,
a mesma serd iniciada apds a aprovagio ética do estudo. Os participantes serao
convidados para participar do estudo de acordo com os critérios de inclusio.
A participagio no estudo serd através de uma entrevista semiestruturada, com
a dura¢io em média de 20 a 30 minutos.

A condugio do processo de anilise dos dados, terd por base as
respostas dos(as) participantes da pesquisa, em alinhamento ao instrumento
de coleta dos dados e, aos métodos e técnicas utilizados para a obtencio dos
dados da pesquisa. A organizagio dos dados ocorrerd através da anilise de
contetdo a partir de categorias e eixos temdticos, de acordo com Bardin  (
2011) no intuito de dialogar com o resultado obtido da pesquisa.

3 MARCOS TEORICOS

O referido estudo versa sobre os saberes, as possibilidades
interdisciplinares no contexto dos jogos e brincadeiras de Matrizes Africanas,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. De acordo com Frigoto (2008), a
condigio prévia para o trabalho interdisciplinar, tanto a nivel de pesquisa como
no trabalho pedagdgico, ¢ de que as concepgoes de realidade, conhecimento e
0s pressupostos e categorias de andlise sejam criticamente explicitados, sendo
que, tanto o trabalho pedagégico do professor e as pesquisas inerente a esse
contexto tenham clareza de forma critica por aqueles que fazem parte desses
processos.
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Nesse sentido ¢ de forma conceitual, Thiensem (2008), define a
interdisciplinaridade, como um movimento contemporineo que emerge na
perspectiva da dialogicidade e da integragio das ciéncias e do conhecimento,
vem buscando romper com o cariter de hiperespecializagio e com a
fragmentacio dos saberes. Sendo que a superacio das condicoes de divisio
de competéncias e do trabalho docente, sé serd superada a partir de uma
dialética e teorias criticas a favor de um novo olhar sobre a formacio cientifica
e pedagdgica do professor.

Para se compreender as mudangas referentes aos saberes
interdisciplinares, Junior (2019), considera que paraa efetivagio destas, precisa-
se que professores/as ¢ estudantes encaram o desafio das novas aprendizagens,
neste tempo de complexidade e inteligéncia interdisciplinar, ¢ preciso integrar
o que foi dicotomizado, religar o que foi desconectado, problematizar o que
foi dogmatizado e questionar o que foi imposto como verdade absoluta.

Corroborando com o referido autor, compreender as mudancas
advindas do trabalho interdisciplinar, faz -se necessirio o envolvimento dos
professores e alunos no fazer e refazer as priticas, mediante ao processo de
ensino ¢ aprendizagem de forma critica frente a realidade que estd posta ¢
inferir sobre ela.

Tratando dos jogos ¢ brincadeiras de Matrizes Africanas, em
concordincia com os marcos constitucionais ¢ a legislagio pertinente que
organiza e orienta a educagio no Brasil, como a atual Lei de Diretrizes e Bases
da Educagio (LDB), 9.394/96, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
e a Lei 10.639/03, que respalda a inclusio no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da temdtica Histéria e Cultura Afro-Brasileira. As
Leis mencionadas direcionam a obrigatoriedade em estabelecimentos oficiais,
um ensino voltado para formagio integral do individuo, considerando a
subjetividade e o meio cultural em que vivem.

Nesse sentido, os Parimetros Curriculares Nacionais de 1997,
indicam como um dos objetivos do Ensino Fundamental, que o aluno possa
apropriar-se ¢ valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro,
bem como de outros povos e nagdes, posicionando-se contra qualquer
discriminacio basecada em diferencas culturais, de classe social, de crengas, de
sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais (Brasil, 1997 apud
Troget al., 2022).

4 PERSPECTIVAS DO PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO
(PPT)

O produto técnico tecnoldgico, resultante do referido trabalho de
pesquisa, estard diretamente relacionado ao objeto de estudo. Dessa forma, serd
elaborado um guia de formagio com as contribuig¢des relacionadas ao trabalho
com os jogos ¢ brincadeiras de matrizes africanas e a interdisciplinaridade.
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Asorientagoes contidasno guiade formagio, contard comaapresentagio
e descrigio de alguns dos jogos e brincadeiras de Matrizes Africanas, definidos
para serem trabalhados em sala de aula de forma interdisciplinar.

Considerando o universo quantitativo dos jogos e brincadeiras de
Matrizes Africanas, serdo selecionados de acordo com os mais utilizados no
territdrio brasileiro e na regiio na qual residem os participantes da pesquisa,
no intuito de aproximagio com os saberes advindos da cultura, da experiéncia
e das vivéncias dos participantes da pesquisa.

A proposta do guia de formagio, apresentard de forma detalhada,
com sugestdes de como se trabalhar com os referidos jogos e brincadeiras
¢ a interdisciplinaridade, de forma colaborativa com os demais contextos de
aprendizagens na sala de aula. O produto ficard disponivel em documento
em formato PDF, via link, de forma acessivel ao compartilhamento aos
participantes e demais interessados no referido documento.

CONSIDERACOES FINAIS

) A referida pesquisa encontra-se em apreciagao ética, pelo Comité de
Etica da Universidade Estadual do Maranhio — UEMA, que s6 serd iniciada
ap6s sua aprovagio. O planejamento das atividades da pesquisa, encontram-se
estabelecidas em cronograma a ser executado.

As contribuicoes da pesquisa para o Ambito escolar, visa oportunizar
conhecimentos cientifico voltadas ao trabalho com os jogos e brincadeiras
de Matrizes Africanas e a interdisciplinaridade, favorecendo reflexdes e
possibilidades sobre as priticas pedagdgicas dos professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental e, as relacoes de ensino e aprendizagem.

Sendo que o intuito da pesquisa, é o de favorecer com a formagio
continuada de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, através
dos saberes, das possibilidades do trabalho interdisciplinar com jogos e
brincadeiras de Matrizes Africanas, colaborando com reflexdes para o contexto
social e cultural na qual a escola se encontra inserida.
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1 INTRODUCAO

Os estudos sobre a histéria da educagio brasileira apontam-nos para
um processo dificil e complicado de disputas de projetos sociais, que envolve
uma relacio nio linear de avangos e retrocessos na educagio, onde é possivel
visualizar um contexto histérico cheio de mudancgas na relagio entre Estado
e sociedade.

Nossa andlise serd desenvolvida dentro do campo das politicas
educacionais de inclusao. Essa base interpretativa nos mostra um caminho
que ajuda a compreender a atual relagio do Estado com as pessoas com
deficiéncia. Lembrando que a educagio para as pessoas com deficiéncia esteve
organizada lado a lado, mas separada da educagio geral, o que desencadeou
num longo processo de exclusio dessas pessoas e, por seguinte, na negagio do
direito a_educagio para essa parcela da sociedade.

E possivel observar que com os avangos das discussoes quanto a funciao
da educagio ¢ a relevincia dela para o desenvolvimento humano, as préticas
pedagdgicas segregacionistas tornaram-se inaceitdveis ¢ a educagio para as
pessoas com deficiéncia € reconfigurada dentro da nossa estrutura social.

Nesse sentido, de forma mais especifica, desde a década de noventa,
encontramos a luta pela educagio sob a perspectiva inclusiva. A educagio
especial, nesse novo paradigma educacional, ganha espaco e desponta para um
novo cendrio, tal qual “sugere a organizagio dos sistemas de ensino tendo em
vista a elaboracio de diretrizes e préticas que consideram a diferenca humana
como valor pedagégico” (ZARDO, 2012, p. 21).

Considerando a relevincia da politica de educagio inclusiva, a pesquisa
se orienta pelos seguintes questionamentos: como ocorreu o processo de
implementagio da Educagio Inclusiva na rede municipal de Luzilindia — PI?
Qual a participacio dos professores nessa implementagio?

Portanto, para o desenvolvimento do trabalho aqui proposto, tomamos
como objetivo geral desta pesquisa a anilise da implementagio da politica
de educagio inclusiva na rede municipal de Luzilindia — PI. Desta forma,
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foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos para a concretizagao da
pesquisa: compreender a organizagio do sistema de ensino do Municipio de
Luzilindia — PI, no que se refere a politica de educagio inclusiva; identificar
formagoes e¢/ou programas que o municipio realiza para atender as demandas
da educagio inclusiva e construir, de forma colaborativa, uma resolucio que
aponte diretrizes municipais para Educagio Especial na Educagio Bisica do
municipio.

2 METODOLOGIA E METODO

Entende-se por método o caminho investigativo a ser percorrido
durante todo o processo de pesquisa ¢ que se relaciona diretamente com a
escolha das teorias utilizadas, bem como a elaboragio dos instrumentos de
pesquisa e coletas de dados a serem utilizados.

Nesse sentido, desenvolveremos uma pesquisa qualitativa, tanto para
coleta quanto para o tratamento dos dados, pois essa abordagem qualitativa
trabalha no campo dos “significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas,
dos valores e das atitudes” (MINAYO, 2010, p.23).

A pesquisa serd orientada pelo método materialista histérico-dialético.
Ressaltando que a escolha por tal método se dd por compreender que 0 mesmo
redimensiona e amplia as relagdes de anilise.

Durante o processo de pesquisa, serd realizado um esforco de
aproximagio do objeto amparado na dialética materialista, considerando assim
seus aspectos historico, politico, cultural e social.

Deste modo, serd investigado o processo de construcio das politicas
educacionais que positivam o direto 2 educagio para as pessoas com deficiéncia.
Serd analisado os documentos referentes ao tema, como teses ¢ dissertagoes.
Serd considerado para analise as principais normativas que regulamentam a
educagio inclusiva no Brasil e também no municipio de Luzilindia.

Serio realizadas coletas de dados por meio de entrevistas
semiestruturadas com 10 professores que atuam com a educacio inclusiva nas
escolas do sistema municipal de ensino de Luzilindia — PI. Essas entrevistas
devem se realizar individualmente em suas respectivas unidades escolares, em
dia e horirio marcado pelas préprias professoras.

3 MARCOS TEORICOS

O movimento da educagio, que também ¢ um movimento politico da
inclusio de alunos com deficiéncia nas escolas regular, foi desenhado no final
do século XX, possuindo como pano de fundo duas declara¢oes de grande
alcance, que seriam a Declaragio de Jomtien em 1990, fruto da Conferéncia
Mundial de Educagio para Todos, encabegada pela UNESCO em1990 e a
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Declaragio de Salamanca sobre Principios, Politicas e Priticas na drea das
Necessidades Educativas Especiais, de 1994, a qual se integra a Estrutura de
A¢io em Educacio Especial

(Bezerra, 2016). Nesse cendrio, partia-se do principio que “[...] as
escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente de suas
condigoes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Aquelas deveriam incluir criangas deficientes e superdotadas. (Unesco,
1994, p. 3). Para compreender a constru¢io desse movimento ¢ necessirio
identificar as transformagdes socioecondmicas ocorridas no periodo.

[...] E preciso desvelar as influéncias das crises e reorganizacoes
do sistema Produtivo que migraram do modo de produgio
fordista e taylorista na década de 1970 para o modelo Toyotista,
[...], esse cendrio era preciso a criagio de uma nova visio
educacional para responder as demandas do modelo neoliberal,
de forma a garantir a formagio e qualificagio necessiria as novas
especificidades do mercado, a produ¢io de competéncias para
gestdo de qualidade, produtividade e competitividade. (Borges,
2022, p.03).

Segundo a autora, esse momento, entram em cena organismos
multilaterais como Banco Mundial, UNESCO (Organizagio das Nagoes
Unidas para Educagio, Ciéncia e Cultura), FMI (Fundo Monetirio
Internacional) e OCDE (Organizacio para a Cooperacio ¢ Desenvolvimento
Econémico), que tiveram grande influéncia naagendadas politicas educacionais
nos paises da América Latina.

Os procedimentos usados por essas organizagdes circulavam em torno
da diminuic¢io das despesas do Estado com o financiamento da Educacio
Publica, na qual a qualidade da educacio passa a ser definida por um padrio
de geréncia capaz de utilizar de forma eficiente insumos escolares, além de
estratégias de descentralizagio e flexibilizagio da estrutura do ensino para
reduzir os custos sociais do governo com a educacio. (FONSECA, 1998).

Essa redugio de custo com a educagio é confirmada quando os
signatdrios da  Declaragio de Salamanca foram enfiticos ao afirmarem,
textualmente, que, para além das vantagens sociais e pedagdgicas, promulgadas
em todo o documento, as escolas inclusivas trariam a melhor relagio custo
beneficio, do ponto de vista econdmico e da racionalidade administrativa
(BEZERRA, 2016).

Desde entio, a Educacio Inclusiva, que defende o livre e irrestrito
acesso e permanéncia de alunos com deficiéncia nas escolas regulares, tornou-
se bandeira de alguns governos, assegurando a cria¢io de legislagdes voltadas
para o tema. No Brasil podemos apontar como inicio legal a Resolu¢io n° 2,
de 11 de setembro de 2001 (Brasil, 2001) que instituiu as Diretrizes Nacionais
para Educagio Especial na Educagio Bisica. Essas diretrizes provocava a
necessidade da restruturagio, ou melhor, de uma reconfiguragio da institui¢io
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escolar, ja que deveriam abrir suas portas para todos os estudantes, admitindo
a matricula em alguns casos na educagio especial como substituta da educagio
comum.

Superando essa possibilidade de educagio especial como substitutiva,
o governo federal do Brasil lanca em 2008 a Politica Nacional de Educagio
Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva — PNEEPEI (Brasil, 2008),
fruto de virios debates.

Ressaltamos que a referida politica definiu a educagio especial
como uma modalidade de ensino transversal, que perpassa todas as etapas
e niveis educacionais. O documento trouxe o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio, que deve ser realizado de
forma complementar ou suplementar a escolariza¢io para o ptblico alvo da
educagio especial.

Esses arranjos da educagio inclusiva implementados no Brasil
viao de encontro a diretrizes nacionais e internacionais. Neste cendrio nos
questionamos como esse processo educacional inclusivo chega aos professores,
integrante essencial no processo do ensino aprendizagem. Para respondermos
esse questionamento, basta um olhar atento e logo percebermos que nio
coube aos educadores qualquer posi¢io que nio fosse aceitar, nio houve ou
nao hi espago para discordar ou questionar. Coube apenas ao governo tornar
vilido a implantag¢io da educacgio inclusiva.

Adotar um comportamento de nio concordincia com as novas
diretrizes do Ministério da Educagio ou realizar qualquer questionamento
sobre a Inclusio de pessoas com deficiéncia nas escolas nio seria politicamente
correto.

Essa atitude mistificada toma as escolas como uma forga
redentora per se [...] A escola inclusiva poderia, entio, sozinha,
eliminar o preconceito, a discriminagio e as exclusoes,
substituindo, de pronto, tais atitudes por comunidades de
aprendizagem acolhedoras que, por seu turno, promoveriam o
desenvolvimento de uma sociedade inclusiva. (Bezerra, 2016,
p-69).

Segundo o autor a proposta de educagio inclusiva transforma-se
em uma representagio ideoldgica, que esconde as intimeras contradi¢oes
socioecondmicas, ficando afastada da histdria real de exclusoes que ainda é
presente na sociedade capitalista em que vivemos.

Se faz necessirio ressaltar que mesmo diante da auséncia dos
professores no processo de validagdo da inclusio educacional irrestrita de
todos os alunos, nio podemos negar que tivemos avangos, pois todo esse
arcabougo juridico, revela-se como conquistas, conquistas contraditdrias se
formos analisar o modo de produgio capitalista vigente. Esse “avango” se assim
podemos denominar, tem possibilitado a evidéncia de préticas educacionais e
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sociais com perspectivas mais humanizadoras, ainda que existam em nossa
sociedade diversas formas de expropriagio e alienagio.

Diante desse cendrio de uma suposta educagio para todos, a educagio
“[...] volta a ser encarada como capaz de produzir a superagio da exclusio
social” (Duarte, 2001, p. 142), a0 mesmo tempo que “[...] possui a importante
tarefa de esconder as contradi¢des do projeto neoliberal de sociedade, isto é,
as contradig¢des do capitalismo contemporineo” (Duarte, 2001, p. 47).

Ao analisarmos todas essas mudangas ocorridas na educa¢io, devemos
partir do ponto de que essas mudangas nio estao isentas das contradi¢oes sociais
e econdmicas que atravessam nossa sociedade inteira, como ji demonstrou
Saviani (2003). Mesmo nio estando isentas, o processo de inclusio escolar
apresenta-se como uma proposta progressista ¢ humanizada.

No municipio de Luzilindia/PI, local objeto desta pesquisa, segundo
dados do censo escolar do corrente ano, o municipio possui no ano de 2024,
259 (duzentos e cinquenta e nove) alunos matriculados na educagio especial,
isso somando os alunos da educagio infantil e do ensino fundamental da rede
publica do ensino municipal. Esses estudantes compdem uma parcela que
representa 7,78% do total de alunos matriculados na referida rede.

Atualmente a educagio para as pessoas com deficiéncia no municipio
nio possui diretrizes operacionais municipais para o Atendimento da
Educagio Especial na educagio bisica, implantando as orientagdes nacionais,
sem qualquer adaptagio para realidade local, sem qualquer atuagio reflexiva
das mazelas da sociedade municipal.

4 PERSPECTIVAS DO PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO
(PPT)

A pesquisa possui como perspectiva de Produto Técnico Tecnolégico
aelaboragio de uma resolu¢io que aponte diretrizes municipais para Educacio
Especial na Educagio Bésica de Luzilindia/Pl, a ser usada como suporte de
apoio pelos professores nas escolas pablicas ou privadas do referido municipio.

A proposta abrangera os anos inicias ¢ finais do ensino fundamental
e contard com a participagio do Conselho Municipal de Educacio e com os
professores que atuam com educagio especial e que participario da pesquisa.

Para a construcio dessa proposi¢io realizaremos momentos de
conversa ¢ entrevista com os professores, bem como junto ao Conselho
Municipal.

O objetivo da resolugio ¢é construir de forma coletiva uma proposta
politico-pedagdgico que instruam os professores para que na pratica escolar,
propicie a todos, com ou sem deficiéncia, a fruigio plena das riquezas materiais
e intelectuais historicamente produzidas ¢ acumuladas pela humanidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

No desenvolvimento da investigagio que se propoe analisar a
implementagio da politica de educagio inclusiva na rede municipal de
Luzilindia/PI, os dados iniciais analisados mostram que o Municipio ainda
nio possui nenhuma legislagio de diretrizes para atuagio no processo de
educacio inclusiva nas escolas do Ensino Fundamental, bem como nio possui
qualquer processo de formagio inicial ou continuado especifico para irea.
Toda atuagio na educagio inclusiva possui como respaldo as orientagdes e
legislagdes nacional.

A pesquisa encontra-se em andamento, ainda pendente de envio ao
comité de ética. Mesmo com a coleta de alguns dados, ainda se faz necessirio
uma apropriagao mais profunda de leitura sobre o tema, para que possa
disponibilizar de referencial tedrico sélido.

Logo apds os tltimos levantamento de literatura, bem como o envio
a0 comité de ética daremos inicio a pesquisa de campo para iniciemos o
processo de geracio de dados.
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1 INTRODUCAO

z

A aprendizagem é um processo complexo que se desenvolve nio
apenas na escola, mas, principalmente, através de experiéncias individuais e
sociais de cada aprendiz e ocorre quando o sujeito, diante de determinadas
experiéncias, como relagdes interpessoais, levando-se em conta seu contexto e
apropriando-se ativamente do contetdo de sua experiéncia humana, consegue
produzir novas respostas, modificando as ji existentes.

A visio predominante ao longo dos tempos é a de que se aprende uma
lingua estrangeira através da anilise de estruturas sintiticas, na memorizagiao
de regras gramaticais ¢ de exercicios de tradugio. O ensino explicito da
gramitica sempre foi o carro chefe no ensino de linguas e pouca mudanga
pode ser observada, mesmo nos dias de hoje. Ou seja, muitas das experiéncias
de ensino e aprendizagem privilegiam o estudo sobre a lingua e a manipulacio
de estruturas sintiticas. A lingua é vista apenas como um sistema de regras e
nio como um instrumento de comunicacio.

Para Paiva (2005), a formacio docente é uma das suas grandes
preocupagdes, ela afirma que a ideia de que basta conhecer bem o assunto,
para ser um professor, nio ¢ verdadeira. Em relagio ao ensino de uma lingua
estrangeira, de modo especial, construiu-se a falsa consciéncia de que para
ministrar aulas de Lingua Inglesa bastaria que o docente dominasse as quatro
habilidades bisicas de uma lingua: falar, ouvir, ler e escrever, que em inglés,
respectivamente, seriam speaking, listenning, reading e writing. Tais processos
de aprendizagem devem ser desenvolvidos de maneira equilibrada, pois, para
uma aprendizagem efetiva da lingua, é essencial que o educando compreenda
todas essas habilidades.

Paiva (2005) destaca também que poucos profissionais conseguem
agrupar as caracteristicas acima citadas e atingir este perfil , indicando
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que a boa formagio passa a ser fruto também de esfor¢o préprio, pois os
cursos de licenciatura, em geral, ensinam sobre a lingua e nio aprofundam
conhecimentos na drea especifica de aprendizagem de lingua estrangeira. A
pratica docente é, sem davida alguma, um exercicio didrio, uma formagio
pessoal e profissional que nio finda, pois o professor precisa constantemente
de conhecimento, teoria e novas praticas.

Em se tratando de Lingua Inglesa, segundo Almeida Filho (1994), um
dos maiores problemas enfrentados no ensino de Linguas ¢ a falta de dominio
da competéncia lingiifstico comunicativa, bem como, a falta de conhecimento
e aplicabilidade sobre a diversidade das metodologias de ensino. Sendo assim,
devem estar atrelados aos cursos de formacgio continuada de professores de
LI, tanto o aperfeigoamento da competéncia lingiiistico comunicativa quanto
o fornecimento de subsidios metodoldgicos aos professores. Segundo Leffa
(2001, p. 334):

A sala de aula nio é redoma de vidro, isolada do mundo, € o
que acontece dentro dela estd condicionado pelo que acontece 14
fora.Os fatores que determinam perfil do profissional de linguas
dependem das a¢oes, menos ou mais explicitas, conduzidas fora
do ambiente estritamente académico e que afetam o trabalho do
professor

Segundo Rios (2001), para que se construa uma prética educativa
inovadora, é necessirio que se busque na formagio do futuro professor a base
de uma agio docente de boa qualidade, ele precisa de conhecimentos sobre
educagio sobre a contribuigio do aprendizado de uma lingua estrangeira
para a formagio do educando. Nicholls (2001: p. 19) afirma que o futuro
professor deve-se preparar para “lidar com situa¢oes novas, desvinculadas do
tradicionalismo que permeia a maior parte do ensino de linguas estrangeiras
no ensino bésico, nas escolas puablicas e privadas.”O que constitui-se em uma
problemitica que precisamos investigar 3 partir da seguinte pergunta:

De que maneira a formacao inicial e continuada dos
professores de lingua inglesa contribui para o desenvolvimento das
praticas pedagogicas voltadas para a oralidade?

Do problema enfocado neste trabalho, surgiram as seguintes questoes
norteadoras:

1- Quais priéticas pedagdgicas sio utilizadas pelos docentes da lingua
inglesa sio voltadas para o desenvolvimento da oralidade no Centro Educa
Mais Estado do Ceard e Centro Educa Mais Isabel Castro no municipio de
Bacabal-Ma para o desenvolvimento da oralidade?

2- Qual o impacto da formagio continuada nas praticas pedagdgicas
dos docentes da lingua inglesa no Centro Educa Mais Estado do Ceari e
Centro Educa Mais Isabel Castro no municipio de Bacabal-Ma?

3 - Como a formagio inicial e continuada auxilia na construgio
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praticas pedagdgicas voltadas para o desenvolvimento da oralidade no Centro
Educa Mais Estado do Ceard e Centro Educa Mais Isabel Castro no municipio
de Bacabal-Ma?

Partindo dessa visio é necessdrio investigar quais praticas pedagdgicas
sao utilizadas pelos docentes da Lingua Inglesa Centro Educa Mais
Estado do Ceard e Centro Educa Mais Isabel Castro de Bacabal-Ma para
desenvolver a oralidade, caracterizar essas préticas pedagdgicas voltadas para o
desenvolvimento da oralidade em sala de aula, para compreender as condicoes
materiais de produgio dessa pritica e as relagdes tedrico-metodoldgicas que
contribuem para o desenvolvimento da oralidade e saberes sobre a lingua.
Pretende-se, ainda, desenvolver um aplicativo para contribuir com a fluéncia
do professor e assim, potencializar o desenvolvimento da oralidade.

Nesse sentido, temos como objetivo geral analisar aspectos da formagio
inicial e continuada dos professores de lingua inglesa e do desenvolvimento
de suas priéticas pedagdgicas voltadas para a oralidade no Centro Educa Mais
Estado do Ceari e Centro Educa Mais Isabel Castro no municipio de Bacabal-
MA. Enquanto especificos, pretendemos a) Identificar os tipos de priticas
pedagdgicas utilizadas pelos docentes da lingua inglesa no Centro Educa Mais
Estado do Ceari e Centro Educa Mais Isabel Castro no municipio de Bacabal
—MA; b) Caracterizar as praticas pedagdgicas dos professores de lingua inglesa
voltadas para o desenvolvimento da oralidade em sala de aula; ¢) avaliar como
a formagao inicial e continuada auxilia na construgio de priticas pedagdgicas
voltadas para o desenvolvimento da oralidade, e d) Desenvolver um aplicativo
que possa ser utilizado como suporte para a formagio continuada de
professores voltado para o desenvolvimento da oralidade no ensino de lingua
inglesa (PTT)

2 METODOLOGIA

Tendo em vista os objetivos fixados para a pesquisa deste estudo, que
sao0 investigar as praticas pedagdgicas dos professores de Lingua Inglesa, para
a construg¢io da oralidade na sala de aula, bem como serd necessirio tragar um
percurso investigativo que possa responder as questdes norteadoras elaboradas
nesse projeto. Desta forma, neste item, descreveremos o0s pressupostos
metodoldgicos, os procedimentos, os instrumentos de coleta de dados, assim
como as fases que percorreremos neste estudo.

Trata-se de um estudo com aporte da pesquisa bibliogrifica, com
abordagem qualitativa, em cardter descritivo, norteada pela perspectiva
freireana, histérico-dialética, fundamentada nas anilises das préticas
pedagoglcas dos professores de lingua inglesa do Centro Educa Mais Estado
do Ceard e Centro Educa Mais Isabel Castro nos quais a disciplina € ofertada.
Segundo Bogdan & Biklen (2003), o desenvolvimento da pesquisa de natureza
qualitativa pode ser definido como um didlogo entre os pesquisadores e os
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participantes da investigagio, pois, para dar uma maior confiabilidade a
anilise dos dados realizada pelo pesquisador, as concepgoes e ¢ opinides dos
participantes sio significativas.

Conforme ji mencionado, a pesquisa, além de recorrer a anilise
de documentos existentes sobre a drea temitica ¢ de pesquisa bibliogrifica,
compreende, também, uma investiga¢io empirica no Centro Educa Mais
Estado do Ceari e Centro Educa Mais Isabel Castro da rede de ensino estadual
de Bacabal-MA.

Optaremos por desenvolver uma pesquisa bibliogrifica, a fim de
discutir, 3 luz da literatura existente sobre a temdtica, as categorias tedricas
centrais da pesquisa: formagio continuada de professores de lingua inglesa,
ensino de lingua inglesa, priticas pedagdgicas no ensino da lingua inglesa e
oralidade no ensino da lingua inglesa. Além disso, realizaremos uma pesquisa
de campo, Centro Educa Mais Estado do Ceari e Centro Educa Mais Isabel
Castro, a fim de levantar dados sobre as praticas pedagdgicas dos professores de
lingua inglesa voltadas para o desenvolvimento da oralidade. Os instrumentos
utilizados para a coleta de dados serdo observagio das aulas de lingua inglesa
dos docentes da escola, aplicagio de questiondrio para levantamento de dados
socioeconémicos e sobre a formacio e atuagio profissional desses docentes e
entrevista semiestruturada sobre as priticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
docentes participantes da pesquisa. Minayo (2000, p. 122) chama de “conversa
com finalidade”, onde o roteiro serve como orientagio para o entrevistador,
nao o limitando a3 uma ordem ou ndmero de perguntas e ainda possibilitando
uma divisao de controle da entrevista com o entrevistado, dando a este mais
liberdade nas respostas.

Pretendemos trabalhar essa pesquisa em quatro momentos: No
primeiro momento faremos um levantamento bibliogrifico e analitico sobre
a literatura que trata da Formagio de Professores e especialmente das suas
praticas pedagdgicas voltadas par o desenvolvimento da oralidade no ensino
de lingua inglesa. No segundo momento, faremos contato com os sujeitos que
seriam os informantes da pesquisa e serdo constituidos critérios para a selegao
dos informantes na pesquisa empirica. Na terceira etapa faremos a coleta de
dados. Verificaremos, também, se os professores tém condig¢des de aplicar nas
suas aulas os conhecimentos adquiridos no curso de formagio, utilizando
como parimetros as categorias de andlise emergidas das perguntas norteadoras
elencadas para o desenvolvimento da pesquisa, buscando alcangar os objetivos
estabelecidos. Na quarta etapa, finalmente, sera feita a anilise e interpretagio
dos dados coletados, estabelecendo relagio com os conhecimentos adquiridos
na revisao da literatura. Nesta fase se dard, também, a escrita dos capitulos da
dissertacio.
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3 MARCOS TEORICOS
3.1 Sobre a formacao do Professor

Uma adequada formacio do professor é de fundamental importincia
para o exercicio de sua pritica, pela postura que ird adotar no desenvolvimento
de suas a¢des.. Isso remete a questio da formacio tradicional dos educadores
que acontece desvinculada da situagao politico-social e cultural do pais e que
considera o professor como um especialista em contetddos, um transmissor de
saberes acumulados, desvinculados da realidade do aluno e do contexto social
mais amplo.

Nessa perspectiva, Freire (2007, p. 52) afirma que “[...] ensinar nio
¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria
produgio ou a sua construcao”. O professor que se diz progressista deve abrir-
se a indagagio, a curiosidade, a perguntas dos alunos, assim ele formard alunos
criticos e reflexivos.

Na qualidade de pesquisador, o professor toma como objeto de estudo
a sua prépria pritica, incorporando a pesquisa como instrumento de reflexao
critica da pratica pedagdgica. Estudi-lo para melhor conhecé-lo, pesquisi-
lo entio pode 51gn1ﬁcar repensar nosso proprio ensino afinal, ¢ Paulo Freire
quem afirma: que “ndo hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (2007,

p-29)

Nesse processo, a critica é necessdria, pois funciona como atitude
norteadora de releitura da realidade educativa, possibilitando transforma-la, a
fim de romper com a¢oes reprodutoras, viabilizando espagos democriticos de
conscientizagio que promovam a democracia, a autonomia. Freire afirmava “é
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar
a proxima pratica” (2007, p. 39)

3.2 A Educacao Inicial e Continuada na Formacao do Professor

A perspectiva da formacgio continua aponta para a busca do equilibrio
entre as necessidades educativas das pessoas (professores e alunos) do grupo e
dos oxigénios do sistema. E neste caminho coletivo, enfatiza-se a construcio
de saberes, e o saber fazer amplia-se no saber ser, compartilhando experiéncias,
trocando dificuldades, reconhecendo falhas e valorizando os avancos ¢ a
mudanga.

Pela educagio continuada que privilegia a parceria, a formacio ¢ a
investigacio, o professor terd a oportunidade de discutir e negociar sua forma
de pensar ¢ buscar agdes mais inovadoras, retomando a conscientizagio de
diversos processos de ensino e aprendizagem (CELANI, 2003, p. 28). Essa
formacio pode “propiciar ao professor a criatividade, seguranga para contornar
fatores contextuais que queiram se interrelacionar a sua abordagem de ensinar
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Para Imbernén(2010), a formagio continuada traz um novo sentido
para a pritica pedagdgica melhorando a atuagio do professor no contexto
escolar.

Segundo Hargreaves (2002) a formagao continuada é um processo que
envolve aprendizado, planejamento e reflexdo. Envolve valores, propdsitos e
conceitos associados ao que estd sendo modificado,necessita contemplar os
significados e as interpretagdes que os docentes atribuem 3 mudanga e de
como ela os afeta e os confronta em suas crengas e praticas.

Segundo Goldchleger(2003); Magalhies(2004); Oliveira(2006),a
educacgio continuada pode ser um espaco que possibilita ao professor se educar
para a autonomia prosseguindo com sua atividade como educador. Percebemos
que essa mudanga é possivel quando vemos em Liberali(2008, p. 22)“cada a¢ao
¢ assumida como mediada pelos individuos que se constituem como agentes
com poder de mudar suas condigdes que medeiam suas atividades”.

Conforme Pessoa (2002), “se os professores nio tiverem a
oportunidade de analisar a suapritica docente ¢ procurar alternativas para
mudai-la, dificilmente se tornario autdbnomos”.

Segundo Behrens (1996, p 136)“A esséncia na formagio continuada ¢é
a construgio coletiva do saber e a discussao critica cientifica reflexiva do saber
fazer...”

Na busca por mudangas e/ou transformagdes em sua pritica, o
professor conquista autonomia e assume responsabilidades pelo seu préprio
desenvolvimento profissional. Assim sendo, a formagio continuada gestada
pela escola, ganha espago privilegiado de produ¢io de conhecimento, por
propiciar aos docentes a troca entre pares, a reflexdo sobre a pritica e a
possibilidade de compreensio desta para além da sala de aula.

4 PERSPECTIVAS DO PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO
(PPT)

O produto apresentado neste projeto apresenta a utilizagio da
tecnologia como uma aliada da pritica pedagogica dos professores de lingua
inglesa, que a aproveitard como fonte de material auténtico para as aulas, para
o desenvolvimento das habilidades de listenning, reading e speaking , ¢ um
incentivo a pratica didria da lingua inglesa. O professor de Lingua Inglesa terd
a sua disposicio esse recurso para contribuir com o desenvolvimento dessas
habilidades. Desse modo, esse aplicativo tende a aperfeicoar a oralidade nas
aulas de lingua inglesa nas escolas publicas de Bacabal. Abaixo as trés etapas de
desenvolvimento do Aplicativo:

O Produto tecnolégico serd um Aplicativo interativo digital para
professores, que serd desenvolvido em 3 (trés) etapas:

1* Etapa - Sele¢io dos textos ilustrativos vivenciados nas disciplinas
de Lingua Inglesa;
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2* Etapa — Registro de atividades desenvolvidas nas disciplinas de
Lingua Inglesa;

3* Etapa — Implementagio dos textos e atividades, a partir do cédigo
de programagio do software, utilizando como base para isso o detalhamento
ilustrativo de textos. Nesta etapa, retinem-se com os desenvolvedores,
programadores de software, de modo a utilizar ferramentas para agilizar o
processo de desenvolvimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos dizendo que uma boa formagio docente se faz cada vez
mais indispensavel para que a educagio siga os passos a ela desejados. Além
da formagio inicial, as institui¢des devem destinar espacos nos seus planos
de carreira para incentivar os professores a seguirem com a sua formagao, ou
seja, o professor tem que estar sempre se atualizando e seguir na formagio
continuada, pois uma boa formagio docente representa um importante passo
para superar as deficiéncias do ensino da lingua inglesa, o professor critico e
reflexivo sabe a importincia de aprimorar sempre seus conhecimentos ¢ a sua
fungio de formador de cidadios, contribuindo assim para o aprendizado e
conscientizando seus alunos da importincia da lingua inglesa, ajudando para
que eles desenvolvam sua auto percepgao daquilo que os cercam.

Os docentes que investem na formagio continuada terio suas
praticas pedagogicamente estruturadas, enriquecida de aprendizagens para
incorpori-las na qualidade de seu processo de ensino e na ampliagio daquilo
que se reputa necessirio para o momento pedagégico As priticas pedagdgicas
incluem desde o planejamento e a sistematiza¢io da dinimica dos processos
de aprendizagem até a caminhada no meio de processos que ocorrem para
além da aprendizagem, de forma a garantir o ensino de contetidos ¢ atividades
que sio considerados fundamentais para aquele estigio de formagio do aluno,
e, por meio desse processo, criar nos alunos mecanismos de mobilizagio de
seus saberes anteriores construidos em outros espagos educativos.

No caso dos professores de lingua inglesa, o professor deve pensar
que a oralidade pode integrar o aluno a cultura de outro pais. E, a partir
disso, acredita-se que possa estar mais proximo da realidade que vive nas
aulas ¢ adquirir interesse na nova lingua. Conforme Richards, (2006) uma
de suas principais metas do ensino comunicativo de linguas estrangeiras, ¢ o
desenvolvimento da fluéncia na lingua-alvo. Para Rozeno e Siqueira (2011),
no processo de ensino aprendizagem de Lingua Inglesa, a pritica oral pode
se vista com subsidio de ensino no desenvolvimento da compreensio de
conteddo.

Por fim, esta pesquisa encontra-se ainda em fase de leituras para o
levantamento do referencial tedrico e planejamento das atividades, conforme
metodologia apresentada neste trabalho.
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1 INTRODUCAO

A educagio ambiental é um campo que conecta diferentes dreas do
conhecimento com o objetivo de aumentar a consciéncia ¢ o entendimento
sobre o meio ambiente e os desafios para preservi-lo e tornid-lo sustentivel.
Segundo a definigio da Conferéncia de Belgrado, a educagio ambiental “é um
processo que busca desenvolver uma populagio mundialmente consciente
e preocupada com o ambiente e com os problemas a ele relacionados”,
desenvolvendo o conhecimento, as habilidades, as atitudes, as motivacdes
e o compromisso para trabalhar individual e coletivamente na busca de
solugdes para os problemas ambientais atuais e para prevenir novos problemas
(UNESCO, 1975, p.3).

Assim, a educagao ambiental nio se restringe em somente ensinar
sobre 0 meio ambiente. Ela também visa desenvolver valores, atitudes e
habilidades que capacitem as pessoas a se envolverem ativamente na prote¢io
e melhoria do planeta (Dias, 2004). Essa abordagem € crucial para transformar
a relagio com a natureza, promovendo uma cultura de sustentabilidade

onde todos se sentem responsaveis e motivados a fazer a diferenga, pois
ao promover uma cultura de sustentabilidade, a educa¢ao ambiental cumpre
papel importante na criacio de um senso de responsabilidade compartilhada e
na motivagao das pessoas para agir.

Diante disso, o presente resumo é um recorte de uma pesquisa
de mestrado em andamento, onde parte da seguinte problematica: Como
professores do ensino fundamental que atuam no sistema prisional
socioeducativo tem trabalhado a Educagio Ambiental em suas préticas?

A partir desta questio norteadora outras inquietagdes serdo
importantes para a estruturagio do estudo: Quais os documentos legais
que embasam a Educagio Ambiental no contexto escolar? Como incluir a
Educac¢io Ambiental de maneira efetiva no cotidiano escolar dos adolescentes
privados de liberdade?
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Na tentativa de responder aos seguintes questionamentos objetivamos
analisar como a temitica da Educa¢io Ambiental tem sido trabalhada pelos
professores dos anos iniciais do ensino fundamental em uma unidade
prisional socioeducativa. E como objetivos especificos temos: a) Identificar
as concepgoes e percepgdes dos professores acerca da Educagio Ambiental no
ambiente escolar b) Investigar as priticas pedagdgicas utilizadas pelos docentes
para trabalhar a Educagio Ambiental; C) Propor estratégias pedagdgicas
que possam fortalecer o ensino da Educagio Ambiental nesse ambiente,
considerando suas especificidades.

A partir de vivéncias no exercicio de docéncia em uma Unidade
Socioeducativa de Internagio observamos que a tematica é evidenciada pelos
professores em forma de projetos integrados e até de forma exitosa onde
podemos ver o engajamento dos alunos nas atividades propostas, uma vez que
muitos discentes carecem ainda de conhecimento sobre o assunto e falta o
amadurecimento de uma postura correta quanto as questdes ambientais, desta
forma, surgiu uma inquietagio tendo em vista de que a escola ¢ instrumento
socializador, deve despertar em seus alunos a conscientizagio com respeito ao
reaproveitamento dos residuos, é outrora uma forma de ultrapassar os limites
escolares levando boas priticas para o ambiente familiar, contribuindo de
forma direta para uma sociedade melhor.

Ademais, para Zacarias (2000, p. 35), “a resisténcia 3 mudanga nas
escolas pode ser superada por meio de programas de formagio continuada e
do incentivo a participagio dos alunos em projetos priticos que demonstrem a
importincia da sustentabilidade no cotidiano”. Portanto, superar a resisténcia
a mudanca nas escolas envolve um compromisso continuo com a formagio
dos professores ¢ a criagio de oportunidades para que os alunos participem
ativamente em projetos praticos.

2 METODOLOGIA

Para conduzir este estudo, adotamos a abordagem qualitativa com
enfoque exploratério. Segundo Flick (2013) e Malheiros (2011), a pesquisa
qualitativa visa interpretar os significados presentes nas produgdes humanas.
O aspecto exploratdrio desta pesquisa se fundamenta no objetivo de ir além da
mera confirmagio de teorias consolidadas, buscando construir uma perspectiva
propria sobre o objeto em anilise.

A pesquisa serd do tipo participante pois, a partir da interagio entre
pesquisador e o objeto de estudo, serd possivel encontrar e compreender a
natureza do problema. Na visio de Brandio e Borges (2007, p.54) a pesquisa
participante considera “a realidade concreta da vida cotidiana dos préprios
participantes individuais e coletivos do processo, em suas diferentes dimensoes
e interagdes”, é possivel que os sujeitos envolvidos identifiquem problemas,
analisem e busquem por solug¢des adequadas, proporcionando contato e maior
clareza frente ao objeto estudado.

98



Silveira e Cérdova (2009) destacam que, para o desenvolvimento
de uma pesquisa, é fundamental a escolha de um método que considere as
particularidades do objeto de estudo. Nessa perspectiva, adota-se o método
dialético, pois ele possibilita a compreensio das contradi¢des inerentes ao
processo educacional, além de aprofundar a anilise das relagdes entre os
diversos elementos da pesquisa (Kosik, 1976). A educagio ¢ vista como parte
de um sistema social mais amplo, interligado a fatores histéricos, politicos,
econdmicos e culturais. Dessa forma, a andlise educativa nio pode ser feita de
maneira fragmentada, mas sim considerando sua inser¢io em um contexto
mais amplo, nesta instincia o método dialético busca identificar e compreender
as contradigOes internas do processo educacional

Quanto ao local da pesquisa serd um Centro Socioeducativo de
Internagio do municipio de Sio José de Ribamar, que atende adolescentes
internados sob cumprimento de medidas socioeducativas e que ainda estio
em idade escolar. Dentro da instituicio funcionam salas dos anos iniciais
(1° a0 5° ano), anos finais (6° a0 9° ano) e Ensino Médio. Os participantes
do estudo serdo professores que lecionam no ensino fundamental, alunos
dos anos iniciais do ensino fundamental de faixa etiria de 14 a 17 anos que
cumprem medidas socioeducativas e com a gestao da institui¢io.

Nos conceitos trazidos por Minayo (2001) a pesquisa qualitativa nas
ciéncias sociais tenta responder questdes muito particulares, realidades que
nao podem ser quantificadas, buscam compreender de forma mais profunda
os significados, valores, crengas, as relagdes entre os individuos. Pensando
nessas possibilidades, utilizar-se-4 como instrumentos de coleta de dados
formularios de observagio, e entrevista semiestruturada.

As técnicas de observagio oportunizam um contato mais estreito
entre pesquisador e o objeto de investigagio. Para Gerhardt (et al, 2009, p.
74) a observagio “é uma técnica que faz uso dos sentidos para a apreensio
de determinados aspectos da realidade”, é possivel ouvir, ver, participar do
cotidiano dos participantes e examinar os fatos, desempenha importante papel
no contexto da pesquisa.

Quanto 2 entrevista ainda em Gerhardt et al (2009, p. 72) “é uma
técnica alternativa para se coletarem dados nio documentados sobre
determinado tema”. Embora um roteiro previamente estabelecido  scja
importante, na entrevista semiestruturada o entrevistado fica livre para opinar
sobre os assuntos que podem surgir durante o processo dando maior riqueza
de detalhes e facilitando o processo de anilise desses dados.

A interpretagio dos dados recolhidos sera feita a partir de uma anilise
de contetdo, seguindo a abordagem de Franco (2008), a anilise de contetdo
serd desenvolvida considerando trés polos fundamentais: descri¢ao, inferéncia
e interpretagdo. O primeiro polo envolve a organizagio e sistematizagio dos
dados coletados, o segundo busca estabelecer relagdes entre os contetidos e
suas possiveis significagdes, e o terceiro visa interpretar os achados a luz do
referencial tedrico adotado.

99



3 MARCOS TEORICOS

Um marco importante para a educacio ambiental no Brasil foi a Lei
n°® 9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educagio
Ambiental (PNEA). Segundo essa lei, “entende-se por educagio ambiental os
processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagio do meio ambiente”, (BRASIL, 1999). A PNEA estabelece que
a educagio ambiental deve ser um componente essencial e permanente da
educagio nacional, devendo estar presente em todos os niveis ¢ modalidades
do processo educativo, em cardter formal e nio formal.

A implantagio da Educagio Ambiental no ensino formal foi proposta
pela primeira vez, em termos de legislacio, com a promulgacio da lei no
6.938, de 31 de agosto de 1981, que dispde sobre a Politica Nacional do Meio
Ambiente, no inciso X do artigo 2°, ji estabelecia que a Educagio Ambiental
devesse ser trabalhada em todos os niveis de ensino, objetivando a capacitagio
e participagio do individuo em prol do meio ambiente. Nesta Stica a
Constitui¢ao Federal de 1988, no inciso VI do § 1o do artigo 225 determina
que o “Poder Publico promova a Educagio Ambiental em todos os niveis
de ensino, com o objetivo de assegurar a qualidade de vida das pessoas em
conformidade a um ambiente ecologicamente equilibrado”.

A Educagio Ambiental ocupa um lugar central nos documentos
oficiais que orientam a Educa¢io Bisica no Brasil. A BNCC, a LDB, a
PNEA ¢ as DCNEB estabelecem diretrizes claras para a incorporagio da
Educagio Ambiental nos curriculos escolares, destacando a necessidade de
uma abordagem interdisciplinar que prepare os estudantes para os desafios
socioambientais do mundo contemporineo. Essas diretrizes refletem o
compromisso do pafs em formar cidadios conscientes, capazes de atuar de
maneira critica e responsiavel na construgio de uma sociedade mais justa e
sustentivel.

As instituigdes socioeducativas previstas no artigo 112 do Estatuto da
Criancga ¢ do Adolescente (ECA), sendo um local de escolarizacio, socializacio
e troca de informacoes cria condigdes e alternativas que estimulem nos alunos
uma postura e concepgdes cientes de suas responsabilidades, que estes se
percebam como integrantes do meio ambiente. A integracio da educacio
ambiental no curriculo exige uma abordagem multidisciplinar, onde diferentes
dreas do conhecimento se conectam para oferecer uma visio holistica dos
problemas ambientais.

4 PERSPECTIVAS DO PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO
(PPT)

A Instrugio Normativa N° 03/2020 que estabelece as regras para a
elaboracio do trabalho final do PPGE — UEMA, em seu Art. 8 traz formatos
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de PPT (Produto Técnico Tecnoldgico) exigido como trabalho de conclusio
mestrado, entio pode ser “I. Material Diditico (Manuais, Cartilhas, Guias
Etc.)” nessa perspectiva, como produto técnico tecnoldgico da pesquisa,
pretende-se confeccionar um Baralho Diditico, tendo em vista que atualmente
¢ preciso buscar por novas formas de ensinar e aprender.

De acordo com os Parimetros Curriculares Nacionais — PCN o ensino
de temas relevantes nas ciéncias deve desenvolver no aluno a capacidade critica
de autonomia, fazendo com que ele busque, formule questdes, proponha
resolugdes de problemas reais, colocando em pritica conceitos aprendidos
na escola, uma vez que as escolas ainda sofrem influéncias de abordagens
metodoldgicas tradicionais. A utilizagio de jogos diditicos como o baralho
no ensino ¢ aprendizagem das questoes ambientais facilita o aprendizado e
compreensio dos contetidos trabalhados pelos professores de forma ladica,
motivadora.

Reigota (2005) salienta que ¢ importante trabalhar temas ambientais
de forma atrativa por meio de atividades ltidicas, os individuos precisam dar
a devida importincia de que a vida na terra deve ser preservada, a partir do
desenvolvimento de novas atitudes ¢ mudangas de comportamentos. Entio
um jogo diditico pode auxiliar professores de forma mais efetiva para que
os alunos aprendam e internalizem conceitos importantes, uma vez que
metodologias ativas, como projetos interdisciplinares, atividades ao ar livre,
jogos educativos e experiéncias priticas, sio algumas das ferramentas que se
mostram eficazes para alcangar esses objetivos educacionais.

E importante destacar que o produto técnico-tecnoldgico poderd ser
reformulado a qualquer momento, uma vez que a pesquisa ainda esti em
andamento. A definigio final do produto dependerd da obtengio e anilise
dos dados, garantindo que sua escolha seja fundamentada e adequada as
necessidades identificadas.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa se encontra em andamento, estando na fase de leituras e
levantamento de referencial tedrico ¢ em preparagio para ser submetida ao
comité de ética. Embora a pesquisa esteja em sua fase inicial, foi possivel
observar que a partir das leituras feitas até aqui, a problemdtica da educagio
ambiental é um elemento essencial na formagio dos individuos, refletindo a
necessidade urgente de promover a consciéncia e a responsabilidade ecoldgica.
Em um mundo cada vez mais afetado pela industrializagio, urbanizacio,
poluicio, mudangas climdticas, desmatamento e declinio da biodiversidade, a
inser¢io da educagio ambiental no curriculo escolar se apresenta como uma
medida crucial, especialmente em unidades prisionais socioeducativas.

A integracio da educacio ambiental nas priticas docentes representa
um desafio ¢ uma oportunidade significativa para transformar a forma como
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os alunos percebem e interagem com o meio ambiente. A literatura recente
sugere que a combinagio de metodologias ativas ¢ participativas podem
promover uma compreensio mais profunda e significativa dos conceitos
ambientais, preparando os alunos para enfrentar as questdes ambientais
com conhecimento e compromisso. Ao adotar uma abordagem abrangente
e integrada, os educadores podem desempenhar papel fundamental na
construgao de uma sociedade mais sustentivel e equitativa.
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1 INTRODUCAO

O aumento da utilizacio de novas tecnologias de comunicagio
na sociedade atual possibilitou uma amplia¢io no sistema de ensino,
proporcionando um acesso mais amplo ¢ contribuindo para a permanéncia
dos estudantes em vdrios niveis de ensino, principalmente, no ensino
superior. Com isso, a educag¢io a distdncia se consolida como uma modalidade
de ensino que atende a crescente demanda e as expectativas da sociedade
atual, permitindo aqueles que querem se qualificar sem a necessidade da
presencialidade na Universidade.

Nesse sentido, apresentamos o delineamento preliminar de uma
pesquisa em andamento, no Mestrado Profissional em Educac¢io, da
Universidade Estadual do Maranhio, que parte da necessidade de refletir
sobre o Estigio Curricular Supervisionado no Curso de Pedagogia EaD
da UEMA, tendo como problemaitica: De que forma a pesquisa ¢ utilizada
no desenvolvimento do Estigio Curricular Supervisionado do Curso de
Pedagogia EaD da UEMA?

A investigagao tem como objetivo principal analisar a utilizagio da
pesquisa no desenvolvimento do Estigio Curricular Supervisionado no
Curso de Pedagogia EaD da UEMA. Como objetivos especificos, visamos:
a) investigar os fundamentos tedricos presentes no Projeto Pedagégico
do Curso (PPC) de Pedagogia EaD da UEMA relacionados ao Estigio
Curricular Supervisionado; b) identificar de que forma a pesquisa ¢ utilizada
no desenvolvimento do Estigio Curricular Supervisionado e ¢) elaborar um
curso de formagio continuada para egressos do Curso de Pedagogia EaD,
tendo em vista a formag3o do professor para a pesquisa em sala de aula.

Do ponto de vista metodolégico, a pesquisa caracteriza-se como
qualitativa, a partir do método do estudo de caso e a geragio de dados ¢é realizada
com o suporte da anilise documental do Projeto Pedagégico do Curso e dos
relatérios do Estigio Curricular Supervisionado, disponiveis no Ambiente
Virtual de Aprendizagem — AVA. Os dados investigados sio embasados na
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Anilise de contetido, considerando duas categorias: a relagio teoria e pritica; a
perspectiva investigativa-reflexiva.

2 METODOLOGIA

O percurso metodoldgico da pesquisa se fundamenta na pesquisa de
natureza qualitativa por envolver a obten¢io de dados descritivos, através do
contato direto com a situagio estudada, a partir do estudo de caso.

A opgio pela abordagem qualitativa se justifica pelo valor dado aos
significados que os sujeitos dio as agdes desenvolvidas, de forma a “[...]
compreender relagdes, valores, atitudes, crengas, hibitos e representacoes
e a partir desse conjunto de fendmenos humanos gerados socialmente,
compreender e interpretar a realidade” (Minayo, 2011, p. 24).

O processo da investigagio parte do estudo de caso por meio de
uma investigacio empirica de um fendmeno que permeia o contexto social
do pesquisador. Para Yin, o estudo de caso “é uma pesquisa empirica que
investiga um fené6meno contemporineo em profundidade e em seu contexto
de vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto
nio sio claramente evidentes” (Yin, 2001, p. 18). Portanto, o estudo de caso
permite entender um fendmeno em profundidade considerando a influéncia
do contexto nesse fendémeno.

A geragio de dados parte da andlise documental do Projeto Pedagdgico
do Curso - PPC e dos relatérios do Estigio Curricular Supervisionado
disponiveis no AVA da oferta 2020.1. Essa oferta foi desenvolvida em dois
polos, Bequimio e Sio Domingos do Azeitio com 32 alunos, com a formatura
realizada em agosto de 2024, sendo 20 alunos de Bequimio ¢ 12 alunos de
S3o Domingos do Azeitio. Considerando que esses alunos concluiram o
curso no prazo minimo para a sua integraliza¢io e o menor ntimero de alunos
formados, optamos pelo polo de Sio Domingos do Azeitio.

Os dados gerados serdo analisados tendo em vista duas categorias:
a relagdo teoria e prética; a perspectiva da pesquisa no desenvolvimento do
Estigio Curricular Supervisionado.

Tendo em vista o objetivo principal desta pesquisa, os dados serio
analisados a partir da Andlise de contetido, uma vez que “[...] através da
anilise do contetido, podemos caminhar na descoberta do que estd por
trds dos contetidos manifestos, indo além das aparéncias do que estd sendo
comunicado” (Minayo, 2011, p.84).

Para Bardin (1988), a Anilise de contetido se configura como:

Um conjunto de técnicas de anilise das comunicagoes visando
obter, por procedimentos sistemdticos e objetivos de descri¢io
do contetido das mensagens, indicadores (quantitativos ou
nio) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos
as condigoes de produgio/recepgio (varidveis inferidas) destas
mensagens. (Bardin, 1988, p. 42).
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Assim, a Anilise de contetido permite compreender conhecimentos a
partir das significagdes implicitas no contetido a ser analisado.

3 MARCOS TEORICOS

Em relagio aos fundamentos tedricos referentes a metodologia
da pesquisa, destacamos Bardin (1988), com a Anilise de contetido para
interpretagdo dos dados, Minayo (2011) com a pesquisa qualitativa ¢ Yin
(2001), para fundamentar o estudo de caso como método de investigacio.

Como aportes tedricos referentes a formagio de professores e Estigio
Supervisionados, destacamos Almeida (1994), Diniz-Pereira (1999), Imbernén
(2010) e Pimenta (2002).

Em relagio a formagio inicial de professores, Diniz-Pereira (1999)
questiona os modelos e espagos de formagio em que se deram os estigios
supervisionados ¢ a articulagio dos espagos ¢ dos conhecimentos tedricos
trabalhados ao longo do curso.

Portanto, torna-se necessirio “[...] trazer novas questdes da prética
e buscar compreendé-las sob o enfoque da teoria que na prépria pritica
permite articular novos saberes na constru¢io da docéncia, dialogando com
os envolvidos no processo que envolve a formagio” (Imbernén, 2010, p. 32),
gerando a capacidade de o professor ter conhecimento pedagdgico por meio
da pritica educativa, desenvolvendo um trabalho conjunto para transformar
essa pratica.

Desse modo, a pedagogia, ciéncia que tem a pritica social da
educacio como objeto de investigagio e de exercicio profissional
— na qual se inclui a docéncia, embora nele se inclua outras
atividades de educar — ndo tem sido tematizada nos cursos de
formacio de pedagogos (Pimenta, 2002, p. 21).

Ao longo do curso, todas as disciplinas devem ser pensadas para um
trabalho articulado com o Estigio Curricular supervisionado, e a partir de sua
especificidade, contribuir com a reflexdo sobre as questdes praticas, nio de
forma fragmentada, mas com base em uma priética interdisciplinar e coletiva.

Portanto, a articulagio teoria-pritica ¢ fundamental durante todo o
curso, principalmente no desenvolvimento do estigio supervisionado, como
componente curricular obrigatério na formagao de professores. E 0 momento
em que os alunos tém a oportunidade de, a partir da aproximagio com a
pratica dos professores das escolas, compreenderem a dinimica da sala de aula
e de toda a escola. O Estigio constitui-se, assim, espago importante para a
aproximagio entre a Universidade e a Escola de Educacio Bisica.
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4 PERSPECTIVAS DO PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO
(PPT)

Como produto técnico tecnoldgico serd construido um curso de
formacio, na plataforma Eskada para egressos do Curso de Pedagogia,
professores da educag¢io infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental da
educagio bisica.

Os Cursos Abertos a Distincia na plataforma Eskada sio iniciativas
da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) para proporcionar acesso
livre aos conhecimentos produzidos pelo meio académico. Os cursos
abertos possuem uma proposta de metodologia flexivel, que permite a
vocé estudar onde estiver, a qualquer hora e por meio das mais variadas
tecnologias. Por meio do cadastro, vocé podera acessar a plataforma Eskada,
conforme sua conveniéncia e realizar os cursos que achar interessante para
complementar sua formagio profissional ou ampliar seus conhecimentos
em outras dreas.

Nome do curso: A PESQUISA NA SALA DE AULA

Modalidade: a Distincia

Carga hordria: 60 horas

Duracio: flexivel, sem calendirio predefinido

Entidade promotora: Universidade Estadual do Maranhio - UEMA
Desenvolvimento: Nucleo de Tecnologias para Educagio — UEMAnet
Professora responsivel: Lourdes Maria de Oliveira Paula Mota

Setor Responsédvel: Design Educacional (DE)

Publico alvo: Professores da educagio infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental do setor publico e privado, estudantes de Pedagogia e demais

licenciaturas.

Objetivo Geral: Contribuir para a formagio do professor a partir de estratégias
metodoldgicas para a pratica da pesquisa na sala de aula.

Estrutura Curricular
Moédulo I: Introdugio a Metodologia para a pesquisa cientifica

Moédulo II: Metodologia de Ensino aplicada a pesquisa na sala de aula
Médulo IIT: Escrita e comunicagio cientifica
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CONSIDERACOES FINAIS

2

O foco desta pesquisa ¢ analisar a utilizacio da pesquisa no
desenvolvimento do Estidgio Curricular Supervisionado no Curso de
Pedagogia EaD da UEMA. Realizamos a parte da pesquisa bibliogréifica para
fundamentar a anilise do objeto estudado e parte da pesquisa documental do
projeto pedagdgico do curso - PPC. A partir da pesquisa documental do PPC,
destacamos algumas consideragoes a seguir.

A UEMA, pioneira com a EaD no estado do Maranhio, tem
contribuido de maneira significativa com a formagio em licenciaturas,
bacharelado, tecnélogos, além de pés-graduagoes lato senso na modalidade a
distincia. No ano de 2000 a Resolug¢io no 239/2000 — CONSUN/UEMA
criou o Ncleo de Educacio a Distincia -NEAD, com a responsabilidade pela
concepgao, difusio, gestio ¢ avaliagio de projetos em Educagio a Distincia.
Em maio de 2008, em fun¢io de um reposicionamento estratégico, inaugurou-
se um novo ciclo para a educacio a distincia na UEMA que culminou com
a transformagio do NEAD em um Nrtcleo de Tecnologias para Educacio -
UEMANET.

O Curso de Pedagogia teve seu inicio autorizado pela Resolu¢ao N°
883/2009 do Conselho de Ensino, Pesquisa ¢ Extensio — UEMA em parceria
com a Universidade Aberta do Brasil — UAB, com uma matricula inicial de
1243 alunos, em 29 polos. Até o momento atual o Curso teve as ofertas 2014,
2017,2019, 2020 e ainda em andamento as ofertas 2022 e 2023, tendo formado
mais de 3.000 alunos, sendo mediado pelo UEMANET.

Segundo as Normas Gerais do Ensino de Graduagio, aprovadas
pela Resolugio no 1045/2012 - CEPE/UEMA, 19 de dezembro de 2012,
segdo 11, Art. 13. O estdgio ¢ ato educativo supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho produtivo, para estudantes regularmente matriculados,
como parte do projeto pedagdgico de cada curso de graduagio, objetivando o
desenvolvimento académico do cidadao, visando a vida para o trabalho.

O Estdgio Curricular Supervisionado faz parte do ntcleo especifico do
curso e estd organizado em trés disciplinas: Estigio Curricular Supervisionado
na Educagio Infantil, Estigio Curricular Supervisionado nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental ¢ Estigio Curricular em Areas Especificas, todas com
135 (cento e trinta ¢ cinco) horas, ofertadas no sexto, sétimo ¢ oitavo periodos,
perfazendo um total de 405 (quatrocentas e cinco) horas.

Nesse contexto, destacamos a necessidade de intensificar a pesquisa
documental da legislagio pertinente ao Estigio Curricular Supervisionado,
do projeto pedagégico do curso e dos relatérios do Estigio Curricular
Supervisionado.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho constitui um recorte da pesquisa em andamento,
desenvolvida no Mestrado Profissional em Educacio da Universidade Estadual
do Maranhio (UEMA), sobre o ensino de literatura indigena nos livros
diditicos de Lingua Portuguesa, e objetiva tecer um Estado da Arte a respeito
das produgdes académicas, disponibilizadas na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (BDTD), referentes ao periodo de 2010 a 2024, para a
identificagio dos direcionamentos desses trabalhos nas investigacoes sobre a
referida temitica.

As reflexdes deste trabalho sio motivadas por uma rede multifatorial
de processos que atravessam a educagio e a formagao das autoras deste estudo.
Somos professoras licenciadas na area de Letras, atuamos nas redes publicas
da Educagio Bisica e da Educagio Superior no estado do Maranhao ha mais
de quinze anos e participamos do grupo de pesquisa Multiletramentos do
Ensino de Lingua Portuguesa (MELP/CNPq). Esse tempo de experiéncia
demonstrou uma percep¢iao sobre a lacuna quanto a literatura indigena nos
livros didaticos de Lingua Portuguesa.

Percebemos a necessidade de se ampliar a discussao sobre um ensino
de literatura que reflita sobre o cinone literdrio e possibilite aos estudantes
conhecer as obras de outros/as autores/as, além de questionar uma educagio
que privilegia autorias em detrimento de outras vozes e que amplia as
desigualdades reforgadas pelo préprio espago escolar.

Ao pensar em uma educagio antirracista, podemos refletir como
maranhenses sobre os dados do Censo IBGE/2022, que destacam o Maranhio
como terceiro estado do Nordeste com a maior populagio indigena. Diante
disso, entendemos que somente ler essa informacio individualmente nio é
suficiente, mas promover discussoes aprofundadas sobre a situagio atual
dos povos origindrios em nosso estado, como as relacionadas aos conflitos
fundiirios, ocasionando a invasio de territérios, a morte de dezenas de
indigenas e outros crimes; portanto, justifica-se essa investigagao, pois falar,
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ler e pensar sobre literatura indigena ¢ abordar histérias de resisténcia e de
culturas, no plural.

A partir disso, propomos a seguinte questio: Quais as temdticas ¢ as
problematizagdes mais relevantes das investigacoes académicas disponibilizadas
na BDTD (2010 a 2024)? Como a investigagio das pesquisas académicas sobre
a temdtica mencionada pode nos possibilitar compreendermos os trabalhos
académicos, assim como orientar nosso percurso metodolégico de pesquisa?

2 METODOLOGIA

Este estudo consiste em uma pesquisa de abordagem qualitativa, uma
vez que buscamos observar questdes particulares e significativas, por meio da
interpretagio de dados obtidos durante a investigagao do objeto de estudo. A
compreensao das relagoes sociais, dos valores e das representagdes, explorando
significados, perspectivas e contextos sociais subjacentes, conforme Minayo
(2014), consiste em aspectos-chave da pesquisa qualitativa.

A pesquisa desenvolvida no Mestrado em Educagio se caracteriza
como do tipo documental, tendo como corpus os livros diditicos de Lingua
Portuguesa, adotados na rede publica municipal de Sio José de Ribamar- MA,
da Colecio “Portugués Linguagens”, referente ao tltimo quadriénio (2024-
2028). Nesse recorte, abordaremos os principais resultados correspondentes
a0 levantamento da literatura académica disponibilizada na BDTD, que se
configura como a primeira etapa da pesquisa.

O percurso da investigagio dos dados é orientado pela perspectiva da
Anilise de contetido, proposta por Bardin (2011), que estrutura sua técnica
através das seguintes etapas: pré-andlise, exploragio do material, tratamento
dos resultados e interpretagio.

A identificacio e a selegio de trabalhos na plataforma da BDTD
ocorreram durante os meses de abril e maio de 2024, tendo como defini¢io
de busca pelas publicagoes, o periodo relacionado aos anos de 2010 a 2024.
Em func¢io da quantidade de trabalhos disponiveis nesse banco de dados,
escolhemos os seguintes descritores como parimetros para as buscas:

* Palavras-chave: Literatura indigena AND ensino AND PNLD
AND livro diditico;

* Ano de Publicacio: 2010 a 2024;
* Arcas de Concentragio: Educacio; Letras; Literatura.
Na plataforma da BDTD sio liberados o acesso aos resumos das

dissertacoes e teses e ao link para andlise dos trabalhos em sua integralidade.
Dessa forma, para a sistematizac¢io das produgoes, além da observagio inicial
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do titulo, foram lidos os resumos. Baseados nessa investigacio, selecionamos
somente os estudos que abordavam os livros diditicos, a literatura indigena e o
ensino de Lingua Portuguesa. Os assuntos abordados nas pesquisas lidas estio
descritos na Tabela a seguir.

Tabela 1 — Assuntos das publica¢oes identificadas no banco de dados da
BDTD.

Ensino de literatura indigena nos livros didaticos de Lingua Portuguesa | 5

Ensino de literatura indigena nos livros paradiditicos 3
Ensino de Arte e as narrativas indigenas 1
Ensino de Histdria e a representagio dos indigenas nos livros 2
Outros 6
Total 17

Fonte: Elaborado pela autora com base no trabalho de Martins (2020).

A definicio de categorias constitui-se primordial para a identificacio
das teses e das dissertagdes relacionadas a temdtica da nossa pesquisa, assim
como verificar os estudos envolvendo outros componentes curriculares, a
abordagem nos livros paradidaticos, as praticas educativas em escolas indigenas
e outros temas relevantes para a educagio, que se aproximam da temdtica
investigada e sao identificadas no processo de busca na plataforma.

Especificamos no Quadro 1 as teses e as dissertacoes relacionadas a
temdtica da nossa pesquisa. A catalogagio das produgdes destaca informagoes
quanto ao autor, ano de publicagio, género e titulo.

Quadro 1 - Trabalhos da plataforma BDTD que investigam a literatura
indigena no ensino de Lingua Portuguesa de 2010 a 2024.

AUTOR/ANO GENERO/TITULO

Fernanda Alves Dissertagio:
da Silva Oliveira . ) o i
(2015) Entre a realidade e o imaginirio: as representacdes de

indigenas na sala de aula e nos livros didéticos

. Dissertacio:
Lorena Faria de s

Souza (2015) Literatura negra e indigena no letramento literdrio: um

estudo sobre a identidade leitora de alunos do ensino
fundamental II
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L. L. Tese:
Flavia Cristina

Bandeca Biazetto

2017) As confluéncias das tradigdes literdrias escritas e orais

nos livros didéticos: um estudo das representacoes das
literaturas africanas, afro-brasileira e indigenas nos
materiais do Programa Nacional do Livro Diditico 2014

Ana Paula dos Tese:
Santos de S4 (2019)

A descolonizacio da educagio literdria no Brasil: das leis

10.639/2003 e 11.645/2008 ao PNLD 2015

Dissertagao:

Ana Paula da Silva

Pinheiro (2023) Anilise sobre a presenga da temadtica étnico-racial em

materiais didaticos dos anos iniciais do ensino fundamental
da educagio bisica do Distrito Federal
Fonte: Elaborado pela autora com base no trabalho de Martins (2020).

As informagdes sobre as produgdes, que sio de relevincia para o
estudo do tema investigado, foram estruturadas no Quadro 1, a fim de se
observar e apreender o que tem sido apresentado a respeito da temadtica e as
possibilidades de desenvolvimento de investiga¢oes sobre o que ainda nio foi
pesquisado.

3 MARCOS TEORICOS

A relevancia dos estudos sobre a literatura indigena encontra-se no
fato de que a construgio de priticas pedagdgicas emancipadoras nos espagos
escolares pode incentivar o olhar para o outro, assim como a reflexio sobre
o reconhecimento dos povos originarios e de suas histdrias de resisténcia
construidas.

Os estudos de Santos (2009), Krenak (2019), Gratna (2011),
Quijano (2005), Wera (2017) e Munduruku (2017) propdem uma abordagem
epistemoldgica que valoriza os conhecimentos e as perspectivas das
comunidades historicamente marginalizadas.

A categoria central “ensino de literatura indigena nos livros didaticos
(LD) de Lingua Portuguesa”, estabelecida na pesquisa “estado da arte”, revela
uma quantidade limitada de trabalhos na plataforma BDTD, demonstrando a
necessidade da ampliacio dos estudos sobre a referida temitica.

Dos cinco trabalhos selecionados, destacamos que na anilise da colegio
“Vontade de saber Portugués”, Oliveira (2015) esclarece que apesar de a cole¢ao
possuir quatro volumes, apenas o livro do 7° ano trata da questao indigena e
somente em uma das seis unidades. Mesmo com as limitagdes apontadas pela
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autora, ressalta-se a escolha de textos ¢ o destaque dado a literatura indigena
como instrumento para a compreensio da diversidade cultural no Brasil,
através dos textos de Daniel Munduruku e Gersem dos Santos Luciano. Sobre
a abordagem no material diditico, Oliveira (2015) ressalta que:

Infelizmente, a temidtica indigena nio foi esbogada nos outros
volumes da colegio Vontade de Saber Portugués. Certamente,
isso nio ocorre devido 2 dificuldade de se encontrar textos e
literatura indigena, pois existe uma produgio relativamente
grande de indigenas no Brasil que apreciam a arte literdria ¢ a
escrita académica (Oliveira, 2015, p. 130).

A partir da anilise dos trabalhos selecionados, definimos outra
categoria intitulada “(in)visibiliza¢o da cultura indigena no ensino de Lingua
Portuguesa”. Sobre essa categoria, o pesquisador Edson Kayapé (2019, p.58)
comenta que nas escolas e nos curriculos ainda ha um espaco de silenciamento
desses povos, relegando suas culturas e sua representacio a uma folclorizagio
ou associando-os a um passado distante, inclusive em alguns livros hd uma
referéncia apenas ao periodo colonial.

A auséncia da literatura indigena nos LD também reforca esse processo
de invisibiliza¢io da cultura e da histéria dos povos indigenas, pois ¢ a partir
da escrita e da percepgao dos escritores indigenas que podemos promover um
ensino pela defesa da pluralidade étnico-cultural dos indigenas.

Os autores do pensamento decolonial propdem um questionamento
das marcas coloniais na formagao histérica ¢ uma vertente educativa propositiva
a partir do reconhecimento da diversalidade do pensamento ¢ do saber. Em
seus estudos, Santos (2009, p.37) afirma que hd uma estratégia de apagamento
social e cultural que ameaca os espacos e as vidas, cuja intengao ¢ a de fortalecer
as distincias e perpetuar as relagdes entre colonizador e subordinado.

Entendemos que as escolas, bem como outros espagos, devem
promover a constru¢io de um ensino decolonial de modo que os saberes, as
histérias, os modos de ser e de se perceber sejam valorizados de forma plural
e nio hierarquizada.

4 PERSPECTIVAS DO PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO
(PPT)

Com base nos resultados da investigacao feita nos livros didaticos,
estamos considerando oportunizar como Produto Técnico Tecnolégico (PPT)
um curso de formagio como proposta pedagdgica para o ensino de literatura
indigena, disponibilizado em uma plataforma on-line. Entendemos que o
nosso trabalho propde analisar uma tematica de relevincia social e cultural no
espago pedagdgico escolar, relacionado nio apenas a0 municipio de Sio José
de Ribamar- MA, mas ainda a outros municipios que adotam ou nio os livros
didéticos de Lingua Portuguesa selecionados para a investigagao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente o processo de compreensio do ensino através dos LD
ainda continua sendo o foco de diversas investigagoes ¢ quando abordamos
as alteragdes na Lei de Diretrizes e Bases da Educagio, a exemplo da Lei n°
11.645/08, percebemos o quanto a legislacio precisa ser efetivada nesses
materiais, que apesar de todas as dificuldades envolvendo o acesso nas escolas
ou diante de criticas quanto a superficialidade dos livros, ainda continuam
sendo o instrumento pedagégico mais utilizado no ensino nio apenas de
Lingua Portuguesa, como nos demais componentes curriculares.

Ressaltamos que o ensino de literatura indigena nio deve estar
vinculado apenas 2 presenga desse tema no livro didético, afinal, conforme as
produgdes selecionadas na BDTD, hi consideraveis auséncias dessa literatura
nos materiais. Portanto, vale destacar a necessidade da formagio continuada aos
docentes, para que atuem com criticidade na sele¢io dos livros indicados pelo
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), observando as
escolhas dos autores, como também se apropriem de conhecimentos teéricos
e préticos para a promoc¢io de uma educagio que valorize outras vozes e
histérias.
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1 INTRODUCAO

L -

Para exercer a cidadania ¢ indispensivel saber expressar ideias,
pensamentos, fazer interpretagdes e andlises de informacdes, comparagdes,
bem como inferéncias légicas sobre dados e estimativas, por exemplo.
Assim, a Matemitica desempenha um papel fundamental na constituigio da
sociedade moderna, uma vez que o dominio de seus conceitos, tecnologias e
procedimentos colabora diretamente para a formagio de cidadios conscientes
¢ atuantes.

A busca por profissionais autdnomos, criticos e criativos torna-se
cada vez mais evidente na sociedade atual e a Matemadtica por meio de “[...]
metodologias que enfatizem a construgio de estratégias, a comprovagio e
justificativade resultados, a criatividade, a iniciativa pessoal, o trabalho coletivo e
a autonomia advinda da confianga na prépria capacidade de enfrentar desafios”
(Brasil, 1998, p. 27), desempenha um importante papel nessa construgao.

A temitica escolhida se deve a uma experiéncia pessoal vivenciada
durante o curso de graduagio em Matemadtica Licenciatura, ao participar do
estigio curricular em uma escola da rede publica do estado do Maranhio. Nas
aulas de Matemitica, em turmas do ensino médio, observou-se a dificuldade
dos estudantes em interpretar de maneira adequada as informagdes presentes
em situagdes-problema contextualizadas, a pouca receptividade aos conceitos
e conteddos da disciplina, bem como dificuldades de aprendizagem que
notoriamente nio deveriam mais existir naquela fase de ensino. Tal experiéncia
nos levou a pensar sobre o que nos possibilitaria ajudar estudantes em situagdes
parecidas. Essa percepgio nio foi um fato isolado, uma vez que os indices
demonstrados pelo Ideb1 2021, que obteve suas informagoes a partir do SAEB
2021, corroboram com o que foi observado.

Segundo a avaliagio do Saeb2 2021, apenas 5% dos estudantes de
3° ¢ 4° anos do Ensino Médio de escolas da rede ptblica apresentam uma

118



aprendizagem adequada na disciplina de Matemitica. Em 2019, esse indice
foi de 7%. O que demonstra o baixo dominio das habilidades bisicas que os
estudantes devem possuir na educagio bisica. Diante desse cenario, podemos
observar a urgente necessidade de se repensar a pritica pedagdgica nas aulas
de matemdtica. Dessa maneira, percebemos a importincia de oferta de
cursos de formagio continuada de professores de Matemitica que abordem
metodologias que estimulem os estudantes a pensar de forma mais auténoma
e participativa e que seja capaz de aproximi-los da Matemdtica presente em
sua realidade cotidiana de forma reflexiva e critica.

Nesta pesquisa, buscamos refletir e discutir de maneira colaborativa
com os docentes do ensino médio sobre aulas de Matematica que contribuam
para a formacio de estudantes participativos e auténomos, capazes de didlogos,
discussoes e criticidade, tendo como principais ferramentas as Metodologias
Ativas Aprendizagem Baseada em Equipes ¢ Resolu¢io de Problemas. Este
trabalho se trata de um recorte de uma pesquisa de mestrado que esti em
andamento. Nossa proposta parte da formagio de professores e se apoia sobre
a pergunta: Como a Aprendizagem Baseada em Equipes aliada a Resolucio
de Problemas pode contribuir com a ressignificagio da pritica docente de
Professores de Matemitica nas aulas do ensino médio? Desejamos contribuir
com as discussoes acerca da ressignificagao da prética docente, ou seja, quais
as possibilidades de contribui¢o para a renovagio dessa pritica a partir do
planejamento de aulas de matemdtica embasadas nos pressupostos das
metodologias ativas?

Em resposta a essa problemitica, trazemos como objetivo geral:
analisar como uma formagio proposta a partir das metodologias ativas
Aprendizagem Baseada em Equipes e Resoluc¢io de Problemas pode impactar
na pritica docente dos professores de Matemitica do ensino médio. A
partir do objetivo geral apresentado, temos como objetivos especificos:
reconhecer qual concepgio os professores de matemitica do ensino médio
trazem acerca das metodologias ativas e seus possiveis impactos para a pratica
docente; identificar as concepgdes e pressupostos tedrico-metodoldgicos das
metodologias ativas nas aulas de Matemadtica no ensino médio; identificar os
possiveis impactos dos pressupostos tedrico-metodoldgicos das metodologias
ativas Aprendizagem Baseada em Equipes e Resolugao de Problemas na pritica
docente dos professores de Matemadtica no ensino médio; e propor um produto
educacional a partir da conjun¢io das metodologias ativas Aprendizagem
Baseada em Equipes e Resolugio de Problemas para a formagio de professores
de Matematica do ensino médio.

2 METODOLOGIA

z

Esta é uma pesquisa qualitativa do tipo pesquisa de campo, por
entender que este caminho metodolégico apresenta caracteristicas importantes
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para a realizagio e aprofundamento das anilises das relagdes e dos significados
estudados nesta proposta e por nio mensurar dados estatisticos. No entanto,
de maneira geral, se trata de uma pesquisa-intervengao por trazer a proposi¢ao
de contribuir por meio de “[...] investigagdes que envolvem o planejamento
¢ a implementagio de interferéncias [...] destinadas a produzir avangos e
melhorias nos processos de aprendizagem dos sujeitos que dela participam”
(Damiani, et al., 2013, p.58).

Nossa pesquisa qualitativa, do tipo intervengio, se dard por meio
das seguintes etapas: 1) pesquisa bibliogrifica e documental acerca das
Metodologias Ativas, em especifico as metodologias Aprendizagem Baseada
em Equipes e Resolugio de Problemas no ensino da Matemitica no
ensino médio, 2) momentos de reflexio e discussio com os professores de
matemadtica por meio de dois encontros formativos, onde havera o diagndstico,
planejamento, agio, acompanhamento, anilise e conclusio e, por fim, a
execugao do Produto Educacional, que tratard de um curso de formagio para
professores de matemdtica a partir dos pressupostos tedrico-metodologicos
das Metodologias Ativas, propondo a junc¢io da Aprendizagem Baseada em
Equipes e a Resolug¢io de Problemas, por meio do Método de Polya.

Esta pesquisa se encontra na primeira fase da coleta de dados que
ocorreu por meio de um primeiro encontro formativo com os professores
de matemaitica do Ensino Médio de uma escola da rede estadual de ensino
do Maranhio, com duragio de oito horas. Antes do primeiro encontro,
tivemos contato com os professores da escola por meio de grupo criado no
aplicativo Whatsapp, onde foi apresentada a pesquisa por meio do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Em seguida, foi enviado um questionario
Google Forms de sondagem diagndstica, que foi respondido pelos professores
¢ onde abordamos o tema Metodologias Ativas nas aulas de Matemitica,
destacando as metodologias Aprendizagem Baseada em Equipes e a Resolugio
de Problemas. Para estudo prévio, foi enviado aos professores dois textos
breves sobre as metodologias Aprendizagem Baseada em Equipes e Resolugio
de Problemas.

Nesse encontro, além das discussoes tedrico-metodoldgicas, tivemos
um momento de vivéncia onde foi possivel a pritica da Aprendizagem
Baseada em Equipes aliada 2 Resolugio de problemas, além do planejamento
colaborativo de uma aula de matematica para o ensino médio a partir das
metodologias estudadas. A partir desse planejamento, os professores aplicario
a aula planejada em turmas do 1° e 2° ano do ensino médio e, num segundo
encontro, farao um relato de experiéncia acerca do uso das duas metodologias
em sala de aula, além de responderem a um segundo questiondario avaliativo.

3 METODOLOGIAS ATIVAS E A PRATICA DOCENTE

As Metodologias Ativas tém desafiado o tradicionalismo do ensino,
trazendo 2 tona a necessidade de uma abordagem mais holistica e interativa;
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representam uma abordagem pedagdgica inovadora que valoriza a participa¢ao
ativa dos alunos na construgao do conhecimento. Elas tém o potencial de
transformar a maneira como aprendemos ¢ ensinamos, promovendo uma
aprendizagem mais significativa e reflexiva. Nem sempre esse processo de
transformag¢io e mudanga de paradigma é bem aceito, nem pelo estudante nem
pelo professor, afinal nio ¢é ficil colocar-se em movimento de transformagio
e ressignificacio. Para Diesel, Baldez e Martins (2017), ndo é simples realizar
essa mudanga, uma vez que qualquer caminho metodolégico de ensino e de
aprendizagem surge a partir da concep¢io de como o sujeito aprende. Diante
disso, ¢ necessrio refletir sobre as possibilidades de ressignificagio da pritica
docente corroborando com o que esta pesquisa almeja discutir.

A inquietagio que motivou e motiva a discussio aqui levantada,
passa pela necessidade de mudanga de paradigma nas aulas de Matemitica:
que estudantes formamos? Que estudantes queremos formar? Qual o papel
da educacio na sociedade contemporinea? Que tipo de sociedade queremos
ajudar a construir?

Tedricos como Dewey (1950), Freire (2009), Rogers (1973),
Novack (1999), entre outros, enfatizam, hi muito tempo,
a importincia de superar a educagio banciria, tradicional e
focar a aprendizagem no aluno, envolvendo-o, motivando-o e

dialogando com ele. (Moran, 2015, p. 18).

Entendemos a citacio de Moran como um convite 2 um ensino e
aprendizagem significativa em um processo dinimico e continuo, permeado
pela interagio do estudante com os conhecimentos prévios e o contexto
real no qual estd inserido. Uma vez que acreditamos que a transposigio da
Matemadtica propedéutica, tradicionalmente arbitriria, para uma abordagem
mais contextualizada e interativa é fundamental para tornar a aprendizagem
mais ativa.

Aprender ¢ préprio do aluno: s6 ele aprende, ¢ por si; portanto,
a iniciativa lhe cabe. O professor ¢ um guia, um diretor; pilota
a embarcagio, mas a energia propulsora deve partir dos que
aprendem. (Dewey, 1979, p.43).

Nesse sentido, as Metodologias Ativas se tornam importantes para
proporcionar ao estudante a oportunidade de ser protagonista de sua prépria
aprendizagem. Ao invés de simplesmente memorizar equagdes e reproduzir
informacoes, os estudantes sio estimulados a compreender os fendmenos
naturais, tecnolégicos e sociais de forma mais profunda e critica. Nos apoiamos
no conceito estabelecido por Filatro e Cavalcanti, quando afirmam que

As  metodologias  ativas  sio  estratégias, técnicas,
abordagens e perspectivas de aprendizagem individual
e colaborativa, que envolvem e engajam os estudantes
no desenvolvimento de projetos e/ou atividades praticas.
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Nos contextos em que sio adotadas, o aprendiz é visto como
um sujeito ativo, que deve participar de forma intensa de seu
processo de aprendizagem (mediado ou nio por tecnologias),
enquanto reflete sobre aquilo que esti fazendo. (Filatro;
Cavalcanti, 2018, p.12, grifo nosso).

Quando nés, professores, nos dispomos a um olhar diferente sobre
a pratica pedagégica, a reflexio passa a permear nossas agdes ¢ intengdes,
gerando mudangas, ou seja, hi a agio-reflexio-a¢io proposta por Paulo
Freire. Acreditamos que as Metodologias Ativas tém um grande potencial de
melhoramento significativo na aprendizagem matematica na educagio bisica,
pois oferecem “uma “continua reconstrugio da experiéncia” (Dewey, 1989)
na pratica docente. O caminho pedagdgico e estratégico adotado por mim,
enquanto professora de Matemitica, estd atento as necessidades dos estudantes
que eu encontro em sala de aula? Que idealiza¢io eu fago, enquanto professora,
das aulas de Matematica? Quais os meios posso utilizar na busca por essa ideal?
Nio € a pretensio da perfeigio que conotamos aqui, mas a pretensio de uma
continua melhoria na pritica pedagdgica que geram, consequentemente, uma
constante melhoria na forma como o aluno aprende.

Nesta pesquisa, destacamos duas metodologias ativas como proposta
pedagdgica para ensinar matemdtica no ensino médio:

I. Aprendizagem Baseada em Equipes, também conhecida como
TBL- Team Based Learning, que foi desenvolvida pelo professor da Universidade
de Oklahoma, Larry Michaelsen, em 1970, incentiva a construgio do
conhecimento de forma colaborativa. Michaelsen, ao se deparar com turmas
numerosas, pensou em como melhorar a aprendizagem dos estudantes. Assim,
distribuiu os estudantes em pequenos grupos, promovendo a responsabilidade
pela prépria aprendizagem e pela aprendizagem dos colegas de grupo
(Michaelsen, ). A Aprendizagem Baseada em Equipes busca a melhoria da
aprendizagem ¢ estimula o estudante a aprender de forma colaborativa, por
meio de estudo prévio do conteddo antes da aula e da resolugio, em sala de
aula, de um teste garantidor acerca do que foi estudado em casa, de forma
individual e posterior resolugio do mesmo teste em grupo, de forma que
os estudantes possam perceber as diferengas entre a experiéncia pessoal ¢ a
experiéncia colaborativa ao realizar o mesmo teste. Além dessas fases da
aplicagio da metodologia, preparo e garantia do preparo, hd também a aplicacio
do conceito ¢ a avalia¢io, conforme ilustra a imagem abaixo.
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APRENDIZAGEM

BASEADA EM EQUIPES

PRE-CLASSE
PREPARAGAC | SRR,
Livros

Videos
Experimentos

o1

NA CLASSE
Teste individual GARANTIA DO
02 Teste em equipe PREPARO
Apelacio
Feadback do profausar

Na classe

Teste em grupo (miltipla escola)
Questbes verdadeirs ou falso o3

Aplicacao de
conceitos Apresentagio, webquest,
debales

Fonte: Autora, baseada em Michaelsen, 2012.

Na metodologia de Aprendizagem Baseada em Equipes, o papel do professor
transforma-se significativamente, deixando de ser a figura central e tnico
detentor do conhecimento no processo de ensino-aprendizagem. O docente
assume a func¢io de mediador, facilitando o processo de construgio do
conhecimento pelos estudantes.

II. Resolucgao de Problemas: a metodologia Resolucio de Problemas passou
a ter maior notoriedade a partir dos estudos desenvolvidos por George Polya
em seu livro How to solve it (1945), que chegou ao Brasil em 1977 com o titulo
“A arte de resolver problemas”, sendo depois objeto de pesquisa de virios
estudiosos. Para o autor, ter um problema significa implementar meios para
atingir um objetivo claro, mas que nio € atingido facilmente. Nesse processo,
propde-se passos importantes para a resolucio estratégica de um problema:

Primeiro temos de compreender o problema, temos de perceber
claramente o que ¢ necessdrio. Segundo, temos de ver como
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os diversos itens estio interrelacionados, como a incégnita
estd ligada aos dados, para termos a ideia de resolugio, para
estabelecermos um  plano. Terceiro, executamos O nosso
plano. Quarto, fazemos um retrospecto da resolugio completa,
revendo-a e discutindo- a. (Polya, 2006, p.3-4)

Apesar de Polya apresentar quatro passos importantes na metodologia
Resolug¢io de Problemas, ¢ imprescindivel ressaltar que nao se trata de aplicar
uma ‘receita’, uma vez que o autor mantinha a sua atengio voltada para o
desenvolvimento das habilidades dos alunos em resolver problemas. No
entanto, para que essas habilidades sejam desenvolvidas nos alunos é necessério,
antes, que os professores desejem e aprendam a resolver problemas.

Nesta pesquisa, propomos a jungio das metodologias Aprendizagem
baseada em equipes, ¢ Resolugio de problemas, de modo que a nas fases 2 ¢
3 da Aprendizagem Baseada em Equipes, no teste em grupo, os alunos sejam
orientados a discutir as solugdes das questdes propostas a partir das fases
da resolugio de problemas, seguindo o método de Polya: compreender o
problema, estabelecer um plano, executar o plano e o retrospecto do problema.

4 PERSPECTIVAS DO PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO
(PPT)

Como Produto Educacional propomos a oferta de um curso de
formacio continuada para Professores com a temdtica das Metodologias Ativas
nas aulas de Matemitica no ensino médio, propondo a Aprendizagem Baseada
em Equipes aliada a Resolu¢io de Problemas. Este curso serd ofertado na
Plataforma Eskada, que é uma plataforma de cursos abertos, na modalidade
a distancia, da Universidade Estadual do Maranhio - UEMA. Para a sua
construgdo, realizaremos 2 encontros formativos com os professores de
Matemadtica do ensino médio de uma escola da rede publica do estado do
Maranhio, destes foi realizado o primeiro encontro.

Para um diagndstico inicial, os professores foram consultados
via questiondrio Google Forms, que fol um instrumento para realizar um
levantamento acerca das percep¢des que os professores trazem acerca
das Metodologias Ativas nas aulas de Matemadtica, sobremaneira sobre a
Aprendizagem Baseada em Equipes e a Resolu¢io de Problemas. Além disso,
no primeiro encontro formativo houve a discussio do tema, além de construcio
colaborativa dos professores reunidos em grupo de um planejamento de aula
com o uso das metodologias propostas e posterior execugio deste plano de
aula em turmas do 1° e 2° anos do ensino médio. ApGs a coleta e tratamento
dos dados obtidos a partir desses momentos, serd construido o projeto do
curso de formacio.

O objetivo do curso de Formagio Continuada ¢ oportunizar o
conhecimento e futura aplicagio das Metodologias Ativas como possivel
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caminho metodolégico na construgio de um caminho de ressignificagio da
pratica dos professores de matemdtica nas aulas do ensino médio.

CONSIDERACOES FINAIS

As etapas desta pesquisa realizadas até aqui foram a pesquisa
bibliogrifica, estando esta em fase de ampliagio para uma melhor consolidag¢io
da escrita tedrica da dissertacio. A primeira fase de sondagem, observagio
e discussio das temdticas propostas, ocorreu por meio de um encontro
formativo com os professores de matematica do Ensino Médio, em uma escola
da rede estadual de ensino do Maranhio. Desse encontro formativo pudemos
colher a devolutiva dos professores que se mostraram bastante receptivos,
demonstrando interesse na temdtica das Metodologias Ativas, além disso, se
dispuseram a contribuir com essa pesquisa, por meio da aplicagio do plano de
aula elaborado no encontro formativo. Um segundo encontro formativo, com
o intuito de relato de experiéncia estd previsto para a primeira semana do més
de dezembro de 2024.

Os dados coletados da pesquisa de campo serio relatados e discutidos
no texto da dissertagio. Eles contribuirdo para a elaboragio e execu¢io do
projeto do produto técnico-tecnoldgico.
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1 INTRODUCAO

As Tecnologias Digitais da Informacio e Comunicagio (TDIC) tém
desenvolvido um papel crescente na sociedade, especialmente no contexto
educacional. No entanto, 2 medida que surge a necessidade de compreender
e manusear essas tecnologias, muitos educadores enfrentam indmeros
desafios na assimilagio e utilizacio desses recursos como possibilidades para
aprimorar suas abordagens educativas. Diante da existéncia dessa realidade,
reconhecemos a magnitude de uma investigagio que transite nesse cenirio
com o intuito de compreender essas dificuldades existentes na pratica docente.

Este trabalho sobre o uso das tecnologias digitais para fins pedagégicos
na educagio bdsica: formagio e priticas na rede municipal de Santa Luzia —
MA, ¢ caracterizado como recorte de uma pesquisa de Mestrado Profissional
em Educacio da Universidade Estadual do Maranhio — UEMA, ainda em
andamento, se propde a fornecer subsidios importantes para reflexdes
relacionadas 3 importincia dos processos formativos dos docentes no
que se refere a utilizagdo das tecnologias no dmbito educacional. A partir
dessa andlise, o trabalho tem a finalidade de abordar o desenvolvimento de
estratégias que motivem a construgio de conhecimentos dos/as docentes
relacionados a utilizagio dessas tecnologias em suas praticas, possibilitando
maior compreensio desses instrumentos na rotina professoral.

Desse modo, compreendemos que o desempenho dos docentes nio
pode ser atribuido unicamente a sua responsabilidade individual; ao contrério, é
influenciado por diversos fatores, tanto internos quanto externos, relacionados
ao cotidiano escolar. Ao trazer essas reflexdes em evidéncia, permitimos que
as experiéncias, interagoes ¢ desafios dos docentes sejam expressos. Isso pode
contribuir para que medidas ¢ propostas sejam estruturadas no sentido de
subsidiar processos formativos na agiao docente, visando a uma maior interagao
do/a professor/a com o mundo tecnoldgico.

Nesse sentido, a construgio de saberes sobre o uso das tecnologias no
contexto educacional representa uma oportunidade para reforgar o conceito
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de educagio continuada, promovendo inovagoes e transformagdes no campo
do ensino.

No ambito cientifico, a presente pesquisa busca uma aproximagio
com o repertério epistemoldgico, ontoldgico e técnico. Isso ocorre porque a
criagao de um produto que facilite a concretiza¢io da proposta em destaque
tem o potencial de aprofundar as discussdes sobre o uso das tecnologias digitais
na educagio bisica, bem como os processos formativos e praticos direcionados
aos docentes da rede municipal de Santa Luzia, no estado do Maranhio.

Nesta dire¢io, a pesquisa parte da seguinte problemitica: quais sio
as dificuldades enfrentadas pelos docentes da educagio bisica ao utilizar
como recursos pedagégicos as Tecnologias Digitais da Informagio e
Comunicagio (TDIC) em suas priticas? Com o propésito de responder o
problema de pesquisa, foi sistematizado como objetivo geral: Contribuir para
o aprimoramento das priticas pedagdgicas dos docentes da educagio bisica,
impulsionando o uso eficaz das tecnologias digitais como instrumento de
ensino, a fim de potencializar a aprendizagem dos alunos e o desenvolvimento
de habilidades criticas e criativas. Para tanto, elegemos como objetivos
especificos: identificar as principais concepgdes dos professores em relagio ao
uso das Tecnologias Digitais da Informacio e Comunicagio (TDIC); examinar
de que maneira os meios e recursos tecnolégicos sao incorporados nas priticas
pedagdgicas dos professores; Intervir nas dificuldades tecnoldgicas que afetam
a prética pedagdgica dos/as docentes.

2 METODOLOGIA

Aos processos metodoldgicos adotados no percurso de pesquisa,
optou-se em percorrer uma abordagem de natureza qualitativa, com o intuito
de analisar as dificuldades enfrentadas pelos docentes da educagio bésica ao
utilizar as Tecnologias Digitais da Informacio ¢ Comunica¢io (TDIC) em
suas préticas educativas.

Nesta direcio, Minayo (2001) endossa que a pesquisa qualitativa
traz uma possibilidade de investigagio no campo das ciéncias sociais, busca a
compreensio de processos ¢ fendmenos, que nio podem ser quantificados ou
manifestados por cilculos matemdticos, porém interpretados, compreendidos
partindo de uma diversidade de significados e relagdes no contexto da pesquisa.

Nesta fase, serd necessirio o contato direto com o objeto de estudo,
numa relagio em que a pesquisadora vai a campo, sem grandes certezas, mas
com hipdteses que serdo (in)validadas. Partindo desse pressuposto, adotamos
a pesquisa de interveng¢io, como método para exploragio do problema
investigado.

O contexto empirico da pesquisa serd desenvolvido em escolas da
rede municipal de Santa Luzia — MA. Nesse caminhar, quanto 2 técnica para a
coleta de dados, escolheremos o questiondrio semiestruturado com perguntas
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abertas, por entendermos que essa técnica permite maior flexibilidade entre
pesquisador/a x sujeito, além de serem embasadas em teorias e hipSteses que
estio diretamente relacionadas ao tema pesquisado. Ademais, apesar de seguir
um roteiro pré-estabelecido, ¢ comum que levantem questionamentos que nao
estavam previstos, permitindo maior conforto para os sujeitos manifestarem
suas concepgodes, vivéncias e dificuldades. (Trivifios, 1987).

Para que os dados coletados na entrevista possam ser analisados, é
necessario transcrevé-los. O processo de transcrigio depende da maneira como
a entrevista foi realizada. Independente da forma de registro da entrevista,
as manifestagdes dos entrevistados devem ser transcritas literalmente, com
fidedignidade (Moreira, 2008).

Apés arealizagio das entrevistas, segue a andlise e discussdes dos dados
que de acordo com Bardin (2004), pode ser entendida como um conjunto de
técnicas de andlises de comunicagoes, que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descri¢ao do contetido das mensagens. Nesse sentido, utilizaremos
a anilise de contetido de Bardin (2004), pois possibilita tratar todo o material
textual, dada a necessidade de sua leitura aprofundada, permitindo uma anilise
ampla dos dados obtidos e proporcionando a constitui¢io de agrupamentos de
elementos de significados préximos, possibilitando a formagio de categorias
mais gerais de contetdo.

3 MARCOS TEORICOS

O uso das tecnologias digitais na rotina docente surge como uma
alternativa de inovac¢io das priticas educativas. Desse modo, este estudo
fundamenta-se nas teorias de autores/as que discutem essa realidade
tecnoldgica/pedagdgica nos ambientes escolares.

Atualmente, as tecnologias avangam com grande intensidade,
acompanhando a crescente participagio da sociedade nesse meio. Esse processo
também reflete na educagio, que vem incorporando essas tecnologias como
recursos para aprimorar os percursos de escolarizagio (Mercado, 2002).

Tecnologias Digitais da Informagio e Comunica¢io (TDIC) tém
experimentado uma expansio notivel no campo educacional nos tltimos
anos, resultados dos impactos positivos de novos modelos de ensino. Essa
abordagem estimula e envolve os alunos, encorajando-os a explorar novos
caminhos de aprendizado. As novas tecnologias desempenham um papel
essencial, especialmente para os nativos digitais, alunos que cresceram em um
ambiente onde o acesso A internet e as redes ji faz parte de sua experiéncia
desde cedo (Palfrey, 2011).

E importante ressaltar a orientacio estabelecida pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), cujo propésito ¢é fornecer diretrizes para
a elabora¢io dos curriculos escolares. No que diz respeito ao uso dos
instrumentos tecnoldgicos, enfatiza que esses recursos promovem uma
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abordagem de ensino reflexivo, estimulando a capacidade dos alunos de
pensar, criar e recriar. Haja visto que:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao
e comunicac¢io de forma critica, significativa, reflexiva ¢ ética
nas diversas priticas sociais (incluindo as escolares) para
se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal ¢ coletiva (Brasil, 2018, p. 9).

Dessa forma, para que essa transformagio ocorra efetivamente, ¢
essencial que as préticas pedagdgicas estejam alinhadas com as demandas de
um ambiente escolar que busca integrar conhecimentos, promover a ética e
preparar os/as alunos/as para o mundo contemporineo.

No entendimento de Faria (2004, p.03):

Plancjar uma aula com recursos de multimeios exige preparo
do ambiente tecnolégico, dos materiais que serdo utilizados,
dos conhecimentos prévios dos alunos para manusear estes
recursos, do dominio da tecnologia por parte do professor, além
de selegdo e adequagio dos recursos a clientela ¢ aos objetivos
propostos pela disciplina.

Para que as tecnologias se efetivem como mecanismo de aprendizagem
na esfera educacional, muitas coisas necessitam de ressignifica¢io, em vérias
vertentes, o que pressupde “[...] uma rediscussio de seus fundamentos em
termos de desenvolvimento curricular e formagio de professores, assim
como a exploracio de novas formas de incrementar o processo ensino-
aprendizagem”. (Carvalho, Kruger, Bastos, 2000, p. 15). Para os/as autores/
as, ha necessidade de uma formacio tecnoldgica, tanto por parte dos docentes
quanto das institui¢des de ensino, na ampliac¢io das estruturas, na reelaboragio
curricular, na disponibilizagio de materiais ¢ fomentos para que consigam
formar os docentes.

Nesse sentido, conforme Silva (2005), se as escolas nio promoverem
o uso de recursos tecnoldgicos nos processos de ensino e aprendizagem para
as novas geragoes, estarao distantes do percurso histérico de desenvolvimento
da humanidade. Isso porque, a0 nio proporcionar a inser¢io desses alunos na
cibercultura e nos ciberespagos, as escolas deixam de integri-los aos novos
meios de pesquisa, exploragio, apropriagio e aprendizagem.
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4 PERSPECTIVAS DO PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO
(PTT)

Frente a crescente presenga das Tecnologias Digitais da Informacio
e Comunicagio (TDIC) e ao problema identificado, a pesquisa no que se
refere ao desenvolvimento do Produto Técnico Tecnoldgico (PTT), tem
a seguinte perspectiva: criaremos uma Comunidade de Pritica (CoP), que
se fundamentard nas préticas, percepgdes, experiéncias ¢ contradigdes dos/
as educadores/as da educagio bisica, integrando a cientificidade e questdes
epistemoldgicas para enriquecer a formagio continuada docente.

O termo Comunidade de Pritica (CoP), de acordo com Etienne
Wenger, é definido como: “grupos de pessoas que compartilham uma
preocupagio, um conjunto de problemas, ou uma paixio por uma determinada
pritica, ¢ que aprofundam seu conhecimento e expertise nessas praiticas
interagindo em cardter permanente” (Wenger et alii, 2002, p.4).

Este produto visa aprimorar as préticas pedagdgicas dos professores,
reforcando suas concepgdes sobre o uso das tecnologias digitais e, assim,
intensificando a formagio dos/as alunos/as. Nesse contexto, os PTTs sio
definidos como “[...] produtos finais que trazem em sua esséncia o cariter
auténomo de pensamento, elaborados a partir da pesquisa aplicada, com a
proposta de compartilhar experiéncias e instrumentalizar seus pares” (Niezer
etal., 2015, p. 5).

Em suma, nossa proposta tem o intuito de criar possibilidades para o
desenvolvimento de novas abordagens educacionais através do tecnolégico no
municipio de Santa Luzia — MA.

CONSIDERACOES FINAIS

Em andamento, este é o estigio que a pesquisa em tela se encontra.
Dessa forma, a organizagio de atividades futuras (envio ao comité de ética), a
efetiva prética de leituras e o levantamento de referencial tedrico (autores/as
que embasam o objeto de pesquisa), s10 a¢des constantes neste contexto atual.

Levando em conta a importincia do estudo para o ambiente
educacional, o foco nestes elementos estruturantes é fundamental para
impulsionar o processo de desenvolvimento epistemolégico e técnico da
pesquisa.

131



REFERENCIAS
BARDIN, L. Analise de contetido. 3. Ed Lisboa: Edi¢oes 70, 2004.

BRASIL. Ministério da Educacgao. Base Nacional Comum Curricular:
educacio é a base. MEC. Brasilia, DF, 2017.

CARVALHO, Marilia G.; BASTOS, Joao A. de S. L., KRUGER, Eduardo L.
de A/ Apropriacao do conhecimento tecnolégico. CEEFET-PR, 2000.

FARIA, Eliane. T. O professor e as novas tecnologias. Ser professor.
Vozes, 2004.

MERCADQO, L. P. L. Novas tecnologias na educacao: reflexdes sobre a
pratica. Maceié: Edufal, 2002, p. 20.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa Social. Teoria, método e
criatividade. 18 ed. Petrépolis: Vozes, 2001.

MOREIRA, Herivelto. Metodologia da pesquisa para o professor. Rio de
Janeiro. DP&A, 2006.

NIEZER, T. M.; et al. Caracteriza¢io dos produtos desenvolvidos por um
programa

de mestrado profissional na drea de ensino de ciéncia e tecnologia. Revista
Brasileira de Ensino de Ciéncia e Tecnologia, v. 8, n. 3, maio/ago. 2015.
Disponivel em: http://dx.doi.org/10.3895/rbect.v8n3.2084. Acesso em: 12 now.
2022.

PALFREY, Jonh; GASSER, Urs. Nascidos na era digital: entendendo a
primeira geracao de nativos digitais. Porto Alegre: Grupo A, 2011.

SILVA, M. Internet na escola e inclusao. Integracao das Tecnologias
na Educacao: salto para o futuro. Brasilia: Ministério da Educagio, p. 62-69,
2005.

TRIVINOS, Augusto N. S. Introdugio a pesquisa em ciéncias sociais: a
pesquisa qualitativa em educagio. Sio Paulo: Atlas, 1987.

WENGER, Etienne, MCDERMOTT, Richard e SNYDER, William M.

Cultivating Communities of Practice. U.S.A.: Harvard University Press,
2002.

132



NOVOS MODELOS NO PROCESSO DE FORMACAQO
CONTINUADA IMPULSIONADOS PELA TECNOLOGIA:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES NO CENTRO DE ENSINO
MEDIO JUAREZ GOMES EM BACABAL - MA

Meirelene Pereira Frées Lima

E-mail: meirefroesuema@gmail.com

Sannya Fernanda Nunes Rodrigues

E-mail: rodriguessannya@gmail.com

1 INTRODUCAO

Os desafios na educagio sio indmeros e nas tltimas décadas, a
formacio continuada de professores tem sido um tema recorrente em estudos,
principalmente considerando o crescimento exacerbado da tecnologia em
todos os Ambitos da sociedade. Com os avangos tecnoldgicos, a formagio
continuada dos professores tornou-se um processo dindmico e necessario para
o aprimoramento das priticas pedagogicas.

A incorporagio de tecnologias no Ensino Médio permite que
professores ¢ alunos explorem métodos de ensino e aprendizagem mais
interativos e eficientes. O presente trabalho tem por tema novos modelos no
processo de formagio continuada, dando-se énfase aos desafios e possibilidades,
quanto as suas praticas, em uma Institui¢io de Ensino no municipio de Bacabal
- MA. Este projeto busca avaliar e implementar novos modelos de formagio
continuada para os docentes ¢ do Centro de Ensino Médio Juarez Gomes em
Bacabal - MA, considerando os desafios locais e as possibilidades oferecidas
pela tecnologia.

A formagio continuada de professores é essencial para atender as
mudangas tecnoldgicas ¢ pedagdgicas da educagio contemporinea (N6voa,
2009). No Centro de Ensino Médio Juarez Gomes, em Bacabal - MA, surge a
necessidade de se investigar como o uso de novas tecnologias pode transformar
o desenvolvimento profissional, gerando praticas mais eficazes e adaptiveis ao
contexto. Este projeto busca analisar modelos de formagio continuada que
facam uso da tecnologia, abordando tanto os desafios quanto as possibilidades
para promover uma educa¢io mais dinidmica ¢ inclusiva e desenhar uma
formacio que se adeque ao contexto designado para colaboragao.

Justifica-se desenvolver esse tema uma vez que tem sido muito
discutido no 4mbito da educagio, mostrando a importincia que as escolas e
professores precisam ter em se preparar para acolher e oferecer oportunidades
para que todos consigam ter um desempenho satisfatorio, ainda enquanto
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relevincia social, a pesquisa podera trazer grande suporte para a comunidade
escolar, tendo como foco a formagio, promovendo grande experimentagao da
pratica através de possibilidades e adaptagoes dos novos modelos de formagio
continuada.

Diante do exposto, surgiu a seguinte questio: como aplicar os novos
modelos de formagio continuada impulsionado pela tecnologia que gere
resultados significativos? Diante desse problema serdo expostos varios autores
que tém se debrugado acerca da formagio de professores, entre os quais
esta pesquisa destaca os estudos de: Falsarella (2021), Santos et al. (2023), e
os cldssicos conceitos e ensinamentos de Pimenta e Lima (2009), Pimenta,
(2006), e No6voa (2009). Ainda serdo apresentados estudos recentes, isto €, dos
ultimos 5 anos publicados em revista brasileiras e internacionais.

Para concretizar a pesquisa elegeu-se os seguintes objetivos: analisar
as contribui¢oes da Formagio continuada na interagio com as novas demandas
tecnoldgicas para contribuir com a implementagio de uma formagio do
Centro de Ensino Médio Juarez Gomes.

2 METODOLOGIA

A metodologia desta pesquisa serd de abordagem mista (quali-
quantitativa), utilizando tanto dados qualitativos quanto quantitativos para
uma anilise mais abrangente (Creswell.; Creswell, 2021).

A pesquisa seguird uma abordagem descritiva e exploratéria, com
delineamento bibliogrifico e de intervencio/colaboragio na escola escolhida.
(Gil, 2022). Paraa coleta de dados quantitativos, serd utilizada uma amostragem
probabilistica simples, garantindo a representatividade da amostra. No caso
da coleta de dados qualitativos, a amostragem serd intencional, visando
aprofundar a compreensio do fendmeno estudado.

Serd aplicado um questiondrio semiestruturado, contendo perguntas
fechadas (para dados quantitativos) e abertas (para dados qualitativos), numa
fase diagnéstica para situar além das bases de observacio da realidade, os
aspectos da comunidade com quem se espera colaborar. Os dados qualitativos
e quantitativos serdo analisados de forma complementar, permitindo
triangulagio dos resultados (Creswell.; Creswell, 2021).

3 MARCOS TEORICOS

O Marco tedrico trard uma abordagem relacionada aos conceitos
de formacio continuada de professores, os modelos de desenvolvimento
profissional, ¢ o impacto das tecnologias digitais no processo de ensino-
aprendizagem.

A introdugio de recursos tecnolégicos e metodologias ativas na
educacio impulsionou mudangas significativas nos modelos de formagio
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de professores, oferecendo nio sé oportunidades, mas com elas grandes
desafios. A seguir, apresenta-se uma breve fundamentagio tedrica sobre os
modelos no processo de formagao continuada impulsionados pela tecnologia,
com uma abordagem tanto das tendéncias atuais quanto dos impactos dessa
transformagio no desenvolvimento profissional docente.

3.1 A Formacao Continuada no Contexto da Educacao Contempora-
nea

A formagio continuada de professores ¢ entendida como um processo
que busca gerar aprimoramento a pritica pedagdgica e, consequentemente,
a constru¢io de conhecimentos, habilidades ¢ atitudes durante a carreira
docente. Por tradigio, a formagio continuada, no passado, era centrada em
cursos presenciais ¢ rarfssimos eventos, muitas vezes com objetivos em
atualizacdes bem especificas, como amostragens de novas metodologias de
ensino ou mudangas nos curriculos. Porém, com o avango das tecnologias
e a transformacio digital, ttm emergido novas abordagens, adaptando as
exigéncias do ambiente educacional (Prados; De Paula Danno; De Almeida,
2024).

No Brasil, o Parimetro Curricular Nacional para a Formagio de
Professores (PCNFor, 2001), proclama que a formagio continuada tem que
ser constante ¢ permitir a reflexio do profissional em relagio as inovagdes
pedagdgicas, os novos paradigmas educacionais e as novas necessidades de
aprendizagem que vao surgindo ao longo do percurso (Brasil, 2020). Isso
implica dizer que os professores necessitam de engajamento permanente
durante os processos formativos, que vio além da simples atualizagio, mas
permitird aprendizado e reflexdo sobre sua pritica pedagdgica (Prados; De
Paula Danno; De Almeida, 2024).

3.2 A Influéncia da Tecnologia na Educacao

As tecnologias digitais, nas tltimas décadas, vém alterando
profundamente a maneira como os professores se formam, ensinam e
aprendem (Junior ef al. 2023). O uso de plataformas digitais, redes sociais,
ferramentas colaborativas e recursos multimodais tem desenvolvido novos
formatos para a formagao continuada.

Dentre as principais inovagdes tecnoldgicas, destacam-se: Cursos
Online e Educagio a Distincia (EAD): A utilizagio de Massive Open Online
Courses (MOOC:s), plataformas como Coursera, EDX, Khan Academy, entre
outras, tém permitido que os professores acessem materiais atualizados e
interajam com especialistas de diversas partes do mundo, independentemente
da localiza¢iao geogrifica.
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Vale salientar que as Plataformas de Colaboragio e Redes Profissionais,
também sio muito visitadas, principalmente as Ferramentas como Google
Classroom, Slack, Microsoft Teams e outras. Sio redes que favorecem o
compartilhamento de experiéncias e praticas pedagdgicas entre docentes. Assim
como, a aprendizagem Mével (M-Learning) que, por sua vez, sio dispositivos
méveis (tablets, smartphones), que ampliam o acesso a formagio continuada,
permitindo que o professor tenha acesso a contetido de aprendizagem em
qualquer lugar em tempo real. (Junior et al. 2023).

3.3 Novos Modelos de Formacao Continuada impulsionados pela tec-
nologia

A integracio das tecnologias digitais tem dado origem a novos
modelos e priticas de formagio continuada, que por sua vez estio cada vez
mais voltados para a autonomia e personalizagio do processo de aprendizagem.
Segundo Ferreira et al (2024), entende-se que promover cursos que capacitam
os professores para integrar as TIC ao curriculo e aos processos de ensino
e aprendizagem, permitem melhorias no ensino, além disso, aumenta o
desenvolvimento ¢ a capacidade do profissional da educacio. Para Ferreira et al
(2024), os ambientes formativos tem a capacidade de promover nos docentes
conhecimento e possibilidades no que e refere a utilizagio das TIC.

3.3.1 Formacao Continuada Personalizada

A formacio continuada personalizada ocorre por meio de plataformas
adaptativas, como o uso de algoritmos de inteligéncia artificial, os cursos e
contetidos podem ser ajustados ao perfil, as necessidades e a0 ritmo de cada
docente. Permitindo, com isso, que o professor escolha caminhos formativos
mais alinhados com suas necessidades profissionais e pessoais, tornando o
processo de formagao mais eficaz e motivador.

3.3.2 Aprendizagem Colaborativa e Comunidades de Pratica

O desenvolvimento de comunidades de pritica (CoP) online é outra
tendéncia crescente. Por meio de redes sociais ou plataformas especializadas,
os docentes podem compartilhar experiéncias, discutir metodologias e
colaborar na solu¢io de problemas pedagdgicos. Essas comunidades também
favorecem o fortalecimento do senso de pertencimento ¢ o desenvolvimento
de uma cultura de aprendizagem continua. Além disso, a formagio em rede
permite que os professores se beneficiem de uma troca constante com pares,
especialistas e até mesmo com alunos.
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3.3.3 Microlearning e Formacdes de Curta Duracao

O conceito de microlearning refere-se a uma aprendizagem que
ocorre em pequenas doses, com foco em objetivos bem especificos. Ao invés
de longos cursos presenciais ou virtuais, essa abordagem permite que 0s
professores adquiram novos conhecimentos e habilidades em médulos curtos
e acessiveis. Isso ¢ ideal para a formacio continuada, pois se adapta melhor
a rotina intensa dos professores, oferecendo aprendizado de forma ripida e
objetiva (Junior et al. 2023).

3.3.4 Autonomia e Formacao Lifelong Learning

A tecnologia tem promovido a autonomia no processo formativo
dos docentes. Com a disponibilidade de recursos online, podcasts, videos
educacionais, webinars e féruns de discussio, o professor tem mais controle
sobre seu aprendizado e desenvolvimento profissional. O conceito de lifelong
learning (aprendizado ao longo da vida) é essencial nesse contexto, em que os
docentes se tornam responsaveis pelo gerenciamento de sua prépria formagio
continua, com base nas demandas de sua pratica pedagdgica e nos avangos da

educacio (Garza et al., 2015).

4. PERSPECTIVAS DO PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO
(PPT)

As perspectivas definidas acima sio fundamentais para desenvolver
competéncias técnicas e tecnolégicas nos professores, possibilitando que eles
adaptem suas priticas pedagdgicas a contextos digitais. As perspectivas, ainda
em estudo, do PPT sio: a utilizagio de plataformas digitais a definir (Google
Classroom, Microsoft Teams, etc.), criagio de contetidos interativos (videos,
podcasts, quizzes), Técnicas de ensino hibrido e ensino a distincia. Em
seguida, pretende-se criar um grupo online para que os professores possam
compartilhar experiéncias, tirar dividas e discutir boas priticas no uso de
tecnologia educacional.

Acredita-se que com a integrag¢ao das tecnologias no processo de ensino
e aprendizagem os professores aprendem a utilizar a tecnologia de maneira
diditica, planejando aulas que promovam o engajamento e a construgio do
conhecimento. E por tltimo, incentivar os professores a refletirem sobre o
impacto das tecnologias no chio da escola e em seu papel como educadores
do século XXI.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, considera-se que os novos modelos de formacio continuada
impulsionados pela tecnologia tém um enorme potencial de transformar
profundamente a pritica docente, ofertando novas formas de acesso ao
conhecimento, promovendo maior flexibilidade, personalizagio e colaboragio.

No entanto, para que esses modelos se tornem plenamente possiveis,
¢é necessario saber enfrentar desafios relacionados ao acesso, a capacitacio e a
mudanca cultural tanto nas escolas como nas politicas educacionais. O futuro
da formacgio continuada de professores depende, exclusivamente, de um
equilibrio entre a utilizagdo das tecnologias mais inovadoras e a garantia de
equidade e inclusio no processo formativo.

Por fim, importa deixa explicito que este projeto tem como objetivo
geral analisar e implantar modelos de formag¢io continuada que fagam uso
da tecnologia, abordando tanto os desafios quanto as possibilidades para
promover uma educag¢io mais dinimica e inclusiva, no entanto se encontra na
fase inicial, de delineamento e definigio das etapas.
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1 INTRODUCAO

Nas dltimas décadas, os avancos, efeitos, crescimento e
desenvolvimento das tecnologias conquistaram seu espago em diversas dreas
sociais, de tal maneira que nao ¢é possivel imaginar o mundo contemporaneo
sem recurso de uso tecnolégico. Assim, a educagio enquanto processo de
transformagio social é uma das dreas que muito recorre para os usos das
ferramentas tecnoldgicas e evidenciando cada vez mais a “[...] dissociabilidade
entre a educagio e tecnologia” devem ser incorporadas urgentemente nas
estruturas escolares, no sentido de ampliar os niveis de qualidade do processo
de ensino-aprendizagem (Julido, 2020).

No caso de Angola, a Carta Magna, ao evidenciar no seu artigo 79 que
“[...] o Estado promove a ciéncia e a investigagao cientifica e tecnoldgica” é uma
clara demonstracio de preocupagio e interesse do Governo de aproximagio aos
interesses das novas dinimicas e necessidades globais (Angola, 2010). Embora
o incentivo constitucional na proliferacio das tecnologias educacionais, na
realidade angolana, ainda existe poucas institui¢des de ensino que adoptam
recursos tecnoldgicos para o desenvolvimento pedagdgico justificado pelo
Julido (2020) por seguintes aspetos: pouco financiamento no setor educacional,
acesso 2 internet ¢ eletricidade em algumas localidades, défice formagio de
professores nas dreas tecnoldgicas, poucos projetos de inclusio tecnoldgica nas
escolas em Angola.

Segundo Emidio e Santos (2023, p.16), as novas tendéncias pedagdgicas
adoptadas em Angola tendem a se desfazer da pedagogia tradicional, “[...]
uma vez que se pretende preparar individuos de acordo com as aptiddes que
desenvolvem ao longo da sua vida estudantil de formas a somar valores que
o vao moldando para um profissionalismo que se ajusta ao que a sociedade
requer do mesmo”.

Face A relevincia atual das TIC no dominio da educagio formal,
parece ser necessario adotar uma nova postura por parte das institui¢oes
escolares de qualquer nivel de ensino e em particular das instituigdes que
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formam professores. Assim, ¢ necessirio que os 6rgios competentes, cOmo o
Ministério da Educagio de Angola (MED), as instituigdes pedagdgicas, quer a
nivel médio e a nivel superior (IES), olhem paraa formacio inicial e continuada
do professor com mais responsabilidade de modo atender as exigéncias da
sociedade contemporinea. Nestes moldes, como problematizagio definimos
a seguinte: Quais sao os impactos do uso de recursos audiovisuais no processo
de ensino-aprendizagem dos futuros professores?

Embora seja consensual que o uso de recursos tecnoldgicos ¢ de
extrema importincia para o auxilio e desenvolvimento do processo de ensino
¢ aprendizagem, em Angola, pouco se pesquisa relativamente a temdtica, o
que resulta em pouca bibliografia sobre a mesma. Contudo, a importincia
cientifica deste objeto cinge-se pelo fato de que poderi servir de incentivo e
contribuir significativamente para a propagacao ¢ chamada de atengio sobre
a importincia e as vantagens destes recursos no sector educativo, bem como
auxilios para as futuras pesquisas com temiticas semelhantes. Nio obstante,
o magistério Kimamuenho, possuir equipamentos, como 5 laboratérios
devidamente equipados, nomeadamente os laboratdrios de Biologia, Quimica,
Fisica e duas de informdtica, surge curiosidades, no sentido de perceber as
informagdes sobre feitos do uso de recursos audiovisuais no processo de ensino
e aprendizagem aos futuros professores desta institui¢io, uma vez que hi
condigOes materiais para o efeito. O que resultou na elaboragio dos seguintes
objetivos que tém mobilizado o presente estudo, sendo o objetivo geral:
Compreender os impactos do uso de recursos audiovisuais no processo de
ensino e aprendizagem dos futuros professores em Angola. Como especificos:

a) Analisar as bases teéricas que narram sobre a Formagao de Professor
em Angola;

b) Refletir sobre a Politica Nacional de Formagio de Professores a
LBSEE ¢ o Regime Juridico de Formagio Inicial de Professores do Ensino
Secundairio;

) construir um corpus teérico que dé base para a elaboragio de
estratégias formativas para o uso de recursos didaticos em contextos inclusivos
ou infoexcludentes digitalmente; e

d) elaborar um minicurso de recursos didaticos digitais, para aos
professores formadores.

2 METODOLOGIA

E imperioso que toda pesquisa cientifica deve obedece a procedimentos
racionais ¢ especificos de acordo a natureza do problema, dai que ela “[...]
desenvolve-se por um processo constituido de virias fases, desde a formulacio
do problema até a apresentacio e discussio dos resultados” (Gil, 2007, p.17).
Este processo configura-se como “principios metodolégicos”, e segundo
Freita; Prodanov (2013 p. 14) definem como “[...] procedimentos e técnicas
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que devem ser observados para construgio do conhecimento, com o propdsito
de comprovar sua validade e utilidade nos diversos 4mbitos da sociedade”.

Mediante a carateristica do objeto quanto a abordagem, o nosso
trabalho configura-se como pesquisa qualitativa, pois, o nosso objetivo
apresenta-se como exploratéria de maneiras a nos familiarizarmos, aprofundar
o0 miximo com o problema estudado e torni-lo mais explicito (Gil, 2007).
Quanto a natureza, ela apresenta-se como bisica, partindo do pressuposto
em que pretendemos trazer conhecimentos novos e tteis para ciéncia numa
perspetiva tedrica (Gerhardf; Silveira, 2009).

Quanto 2 tipologia da pesquisa apresenta-se como bibliogrifica,
considerando que, estd modalidade de pesquisa tem como sustentabilidade,
recursos bibliograficos como artigos, livros, teses, dissertacoes, revistas,
jornais, feitos a partir de bases de dados virtuais e nio s6 (Fonseca, 2002). Estd
modalidade de pesquisa nos permitird estar em contato através de trabalhos
publicados em formatos bibliograficos com temas semelhantes da nossa
pesquisa que nos servirdo de subsidio na construgio deste trabalho.

A pesquisa serd desenvolvida na provincia do Bengo-Angola,
propriamente na escola do magistério Kimamuenho, tendo como publico-
alvo os professores formadores e os futuros profissionais. A escolha do tema
¢ levantada em fung¢io do impacto que o uso de meios tecnolégicos tem no
processo de ensino-aprendizagem. Nio obstante, a escola possuir condi¢oes
necessarias e recursos de ensino que permitem os alunos (futuros professores)
adquirir conhecimentos sobre o uso de recursos audiovisuais, mas situagoes
de preparo dos formadores condicionam a utilizagdo. A pesquisa contard
com 30 participantes, onde serdo respeitados e representados com a letra P
(participantes), ¢ os géneros representados pelas letras M (masculino) e F
(feminino).

Nesta ordem de ideia, sem descartar as carateristicas qualitativa,
e considerando as limitagdes temporais e geogrificas em que a pesquisa
estd sujeita. Para o levantamento de dados, achamos pertinente o uso de
questiondrio aplicados (online) com algumas perguntas pré-definidas, e por
outra, cogitamos também a possibilidade de uma entrevista pelo Google
meet com os participantes. Para aplica¢io das técnicas de recolhas de dados
(questiondrio e entrevista), num primeiro momento vamos entrar em contato
através de e-mail com a escola, onde vamos através deste apresentar a nossa
vontade e interesse em pesquisar sobre o assunto dentro da institui¢io em
referéncia. No segundo momento, marcaremos uma reuniio com a Dire¢io
da escola, onde apresentaremos a nossa intengao ¢ claramente o roteiro e
guido da pesquisa. No terceiro momento, seguirio o termo de consentimento
para os participantes, onde vamos espelhar as questdes éticas da pesquisa. Na
quarta fase, vamos enviar os questiondrios (online) e marcar a entrevista via
Google meet aos participantes que sentirem-se confortdveis em participar da
entrevista.
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Na quinta fase, recebidos os questiondrios e efetuadas as entrevista,
passaremos para outro ponto complexo, mais interessente, uma vez que ela
poderd servir de confirmagio ou negagio das hipéteses levantadas durante o
processo da pesquisa. Contudo, vai ser o momento da interpretagio dos dados
da pesquisa e achamos ser fundamental, de acordo com a natureza da nossa
pesquisa, recorrer a técnica de anilise de contetido que segundo Bardin (2011,
p- 47) define como

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes
visando a obter, por procedimentos sistemdticos ¢ objetivos de
descri¢io do contetido das mensagens, indicadores (quantitativos
ou nio) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos
as condicoes de produgio/recepgio (varidveis inferidas) destas
mensagens.

Na fase seguinte, serao delineadas as agdes de contribuigdes junto ao
publico-alvo desta investigagio, na forma de um minicurso formativo.

3 MARCOS TEORICOS

As utilizacoes desses recursos no processo de ensino podem possibilitar
a aprendizagem dos discentes de forma significativa, que segundo os autores,

Glenda et al (2018, p. 261),

Aprendizagem Significativa ¢ um modelo de aprendizagem no
qual o aluno amplia seu conhecimento por meio da assimilagio
de novos conceitos com os preexistentes; isso se dd por meio
de um sistema de ancoragem, no qual a informagio anterior
se ancora as novas informagdes e assim, expande sua estrutura
cognitiva.

Ou seja, no intuito de tornar os contetidos apresentados pelo
professor mais contextualizados propiciando aos alunos (futuros professores)
na ampliagio de conhecimentos ji existentes ou a construgio de novos
conhecimentos. Para Bettencourt (2011), “A qualidade de educagio”
tende a estar associada 2 necessidade de um ensino mais inovador, mais
contextualizado, devendo as disciplinas escolares deixar de ser leccionadas de
forma “tradicional” e se voltarem mais aos interesses dos alunos, o que s6 é
possivel aplicando os recursos diditicos atuais e atualizados.

Assim, o Plano de Desenvolvimento da Educagio de Angola define
recursos educativos como “[...] todos os meios utilizados que contribuem
para o desenvolvimento do sistema de educac¢io e ensino, para melhorar a
qualidade das aprendizagens” (Angola, 2017, p. 75).

A necessidade da formagio docente nio é uma manifestacio do século
XXI, embora tendo algumas peculiaridades préprias deste século, com realce
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ao profissionalismo, condigdes de trabalho, valorizagio da profissio docente
e saldrio dignos, mas ¢ preciso compreender que esta manifestagio ji vem
desde periodos antigos, tal como referido por Saviani (2009, p.143) o seguinte:
“[-..] a necessidade da formagio docente ji fora preconizada por Comenius,
no século XVII”. Em particular em Angola, este cendrio geral vem desde 1950,
e especificamente “A formagio de professores de nivel médio em Angola,
com destaque as Escolas de Formagio de Professor (EFP), tem praticamente
seu ponto de partida em 1978 com o surgimento dos ex-Institutos Médios
de Educagio (IMNE), com docentes nacionais e estrangeiros” (Alfredo;
Tortela, 2014, p.4). Portanto, é definida, a luz do Decreto 273/ 20: A formagio
inicial de professores ¢ a formagio considerada legalmente necessiria para
obter qualificagio e habilitagio para o exercicio da profissio de professor,
normalmente, considerada a primeira fase de um processo continuo de
formacio docente de que as seguintes sio indugio ¢ o desenvolvimento
profissional continuo (Angola, 2020).

Unma das preocupagdes refletidas em torno da formagio de professor
¢ a relagio da teoria e a pritica, e narrar sobre audiovisuais na formagio
inicial de professor, nos remete a falar do entendimento tedrico e prético dos
profissionais em relagio ao mesmo. Sendo que, segundo Quitembo (2010,
p-03), “[...] a FIP em Angola tem um ntimero elevado de disciplinas tedricas
e um reduzido tempo de formagio pritica, nio permitindo o aprofundamento
dos contetidos”.

E sabido que o bom desenvolvimento profissional, depende da
sua formagio e ¢ apartir da formacio incial que os futuros professores
encontrem dire¢des, saberes de como atuar na sua pritica educativa, no seu
profissionalismo e na construc¢io de um perfil de professor do ensino base. “As
condigdes bisicas para o educador tornar-se um profissional competente tém
inicio nos cursos de licenciatura, pois a construgao da identidade profissional
do professor parte da sua formagio inicial”. Conforme Castanheira (2014,
p-263), “Assim sendo, entende-se que o professor participa da constru¢io
da identidade dos discentes (futuros professores) através do conhecimento,
da interagio entre professor formador e futuro professor, das experiéncias
profissionais dos professores formadores, tal fato, contribui na construgio do
perfil do futuro docente.

Portanto, em Angola, a condi¢io que habilita o individuo a efetuar a
formacio inicial de professores ¢ estabelecida na Lei de Base do Sistema de
Educagio e Ensino (LBSEE), Lei n117/16, de 7 de outubro, alterada pela Lei
no. 32/20, de 12 de agosto.

Apontam Alfredo e Tortela (2014) que a formagio inicial de
professores em Angola ocorre em dois niveis: 1) formagio de nivel superior,
formando professor para o exercicio da atividade docente no ensino médio e
eventualmente nas séries iniciais; 2) formacio de professor de nivel médio para
atividade docente no ensino bésico. Neste nivel, formam-se professores nas
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Escolas do Magistério Primario (EMP) e Escolas de Formagio de Professores
(EFP), outrora denominadas Institutos Normais de Educacio (INE) ou
Institutos Médios Normais (IMN), durante quatro anos, a titulo de exemplo:
magistérios Kimamuenho, Dom Bosco e tantos outros. A abordagem deste
texto repousa sobre o segundo nivel de formacio, tendo caracteristicas
proprias, que conduzirio a presente pesquisa em andamento.

4 PERSPECTIVAS DO PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO
(PPT)

Com base as necessidades identificadas através dos questiondrios, nos
propusermos como Produto Técnico Tecnolégico em formato de um minicurso
com recurso a0 Google meet, sobre midias educacionais aos professores
formadores, com destaque, os recursos como Google meet, manuseio de
canva entre outros, objetivando contribuir para o aprimoramento dos saberes
¢ habilidades dos professores formadores que atuam neste magistério.

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, a nova era global, fortemente influenciada pelas novas
tecnologias de informac¢io e comunicagio, exige maior preparagio dos
profissionais para atuagio no setor educacional e das instituigdes encarregues
pela formagio dos futuros profissionais. Na realidade angolana, a formagio
inicial de professor é um elemento indispensdvel para o desenvolvimento
educacional, daf a preocupagio na formagio para que respondem as exigéncias
do contexto atual. Logo, hid necessidade de repensar o papel da escola, pois se
percebe que o modelo tradicional ji nio atende as demandas.

Assim, precisa-se olhar na autonomia das instituicdes que
formam professores, ¢ em particular nos programas de formagio inicial de
professor, ¢ também essencial que as TIC sejam profundamente abordadas
¢ operacionalizadas de forma sistemitica, integrando-a nos curriculos de
formagio das institui¢oes, com objetivo de preparar professores com as TIC
na sala de aula, para pritica em salas de aulas online e offline, porque os
recursos de ensino digitais auxiliam bastante na pritica docente, quando sio
bem enquadrada
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1 INTRODUCAO

O presente estudo, desenvolvido no Programa de Pés-Graduacio
em Educacio (PPGE) da Universidade Estadual do Maranhio (UEMA),
insere-se na linha de pesquisa Formacio de Professores e Praticas Educativas.
Assim, busca investigar as necessidades formativas que demandam formagio
continuada a partir de narrativas de professores nos anos iniciais do ensino
fundamental na Educacio do/no Campo.

A Educagio do Campo apresenta especificidades que exigem
abordagens pedagégicas contextualizadas que considerem as caracteristicas
socioculturais ¢ econémicas das comunidades rurais. As escolas do campo,
em sua maioria, enfrentam desafios tnicos, como a falta de infraestrutura, o
isolamento geografico e a caréncia adequada de politicas ptblicas que atendam
suas demandas. Essas condigdes adversas impdem aos docentes a necessidade
de uma formagio que seja apenas técnica, preparando-os para atuar como
agentes de transformagio social e cultural, capazes de integrar os saberes locais
ao curriculo formal.

Arroyo, Caldart ¢ Molina (2011) afirmam que a Educagio do
Campo transcende a simples resisténcia ao silenciamento histérico das
populagdes rurais. Seu objetivo central ¢é assegurar a efetivagio de direitos
sociais fundamentais, como o direito a educagio, historicamente negados aos
trabalhadores do campo. Nesse contexto, refletir sobre os espagos de poder
torna-se essencial para fomentar o didlogo e reconhecer o valor das priticas
culturais, sociais e educacionais que sao préprias dessas comunidades.

Neste contexto, a formagio dos professores que atuam na Educagio
do Campo revela-se desafiadora, frente a realidade local, por isso refletir sobre
esse processo formativo ao mesmo tempo em que se tem um olhar critico para
as politicas publicas que impactam diretamente a qualidade do ensino, sendo
a formacio, portanto, um processo dinimico e permanente.

De acordo com Imbernén (2010), a formacio nio pode ser dissociada
do contexto de trabalho, pois isso resultaria em um discurso equivocado.
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Nesse sentido, o autor destaca que as explica¢oes e abordagens formativas nao
sdo universais nem apliciveis a todos os contextos. O ambiente de trabalho
influencia tanto as priticas formadoras quanto seus impactos nos professores,
repercutindo diretamente na inovagio e na mudanga.

As necessidades formativas dos professores nio se restringem aos
aspectos pedagdgicos tradicionais, mas também questoes relacionadas ao
contexto socioecondmico e cultural das comunidades campesinas. A Educagio
do Campo, por sua prépria natureza, exige que os docentes desenvolvam
estratégias pedagégicas, capazes de responder aos desafios especificos desse
contexto, como o ensino multisseriado, a heterogeneidade das turmas e a
valorizagio dos saberes locais.

Nesse contexto Sousa et al. (2020) afirmam que as necessidades
formativas estio em constante movimento, nio sendo estiticas ou pré-
definidas, pois sao influenciadas pelas condi¢des reais em que as priticas
docentes ocorrem e pelas relagdes internas e externas que se estabelecem nos
espagos educativos.

A partir das problemdticas apresentadas, a questio que orientard a
pesquisa serd: Que necessidades formativas demandam formagio continuada
de professores nos anos iniciais do Ensino Fundamental na Educagio do
Campo?

Com o intuito de responder a questio-problema deste estudo, definiu-
se como objetivo geral: investigar as necessidades formativas que demandam
formacio continuada a partir de narrativas de professoras nos anos iniciais do
ensino fundamental na Educa¢io do/no Campo em Caxias/MA. A partir desse
objetivo principal, delinearam-se os objetivos especificos da pesquisa, os quais
inclufram: apresentar o contexto socio-histérico da Educagio do/no Campo,
com seus conceitos e as implica¢des das politicas educacionais; identificar as
dificuldades pedagdgicas na formagio continuada enfrentadas pelos professoras
que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental na Educag¢io do/no
Campo, considerando as especificidades do contexto campesino e descrever a
partir das narrativas de professoras, as principais necessidades formativas que
demandam formagio continuada na Educag¢io do/no Campo.

O embasamento tedrico-metodolégico que sustenta a pesquisa e
orienta as reflexdes realizadas estd organizado da seguinte forma: por meio de
categorias de andlise e os respectivos autores: Educagio do Campo: Arroyo;
Caldart; Molina (2004); Caldart (2002, 2004, 2012); Leite (2002) e Freire
(1987). Formagio Continuada e as necessidades formativas: Garcia (1999);
Imbernén (2010); Tardif (2002); Freitas (2007); Estrela; Madureira; Leite
(1999); Bandeira (2014); Sousa et al. (2020). Metodologia: Bardin (2011);
Clandinin e Connely (2011) Thompson (1992) e Portelli (2016).
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2 METODOLOGIA

Este estudo investiga as necessidades formativas que demandam
formagio continuada a partir de narrativas de professoras nos anos iniciais
do ensino fundamental na Educagio do/no Campo, configurando-se como
uma pesquisa narrativa através do método da histéria oral. De acordo com
Clandinin e Connely (2011, p. 48), a pesquisa narrativa é: “o melhor modo
de representar e entender a experiéncia. Experiéncia é o que estudamos, e
estudamos a experiéncia de forma narrativa porque o pensamento narrativo
¢ uma forma- chave de experiéncia ¢ um modo-chave de escrever e pensar
sobre ela.”

A escolha pela pesquisa narrativa estd bascada na capacidade dessa
abordagem de capturar as vivéncias de forma dinimica, buscando nio apenas
descrever, mas também compreender e intervir na realidade educacional.
Ao utilizar esta metodologia, pretende-se promover uma reflexio critica
e emancipadora sobre as necessidades formativas que exigem a formacio
continuada de professores nos anos iniciais do ensino fundamental na
educagio do campo.

A histéria oral, de acordo com Thompson (1922, p.22):

[...] nio é necessariamente um instrumento de mudanga,
isso depende do espirito com que seja utilizado, nio obstante,
a histéria oral pode certamente ser um meio de transformar
tanto o contetido quanto a finalidade da Histéria. Pode ser
utilizado para alterar o enfoque da prépria histéria e revelar
novos campos de investigagio, pode derrubar barreiras que
existiam entre professores e alunos, entre geragoes entre
institui¢oes educacionais ¢ o mundo exterior; ¢ na producio da
histéria, pode devolver as pessoas que fizeram e vivenciaram a
histéria um lugar fundamental mediante suas préprias palavras.
(Thompson, 1992, p. 22)

Por isso, a escolha da histéria oral pesquisa baseia-se na sua capacidade
de dar voz as vivéncias dos (as) professores (as) da Educac¢io do/no Campo,
permitindo o acesso a narrativas frequentemente silenciadas e proporcionando
uma compreensio mais rica das necessidades formativas, fundamentais para a
reflexdo e desenvolvimento da formagio continuada.

O contexto empirico da pesquisa é em uma escola, da rede publica
municipal, no 3° distrito, povoado Buriti Corrente, Caxias/MA. O povoado é
situado as margens da BR-316. Este ambiente especifico oferece perspectivas
das condicoes e desafios reais enfrentados pelos educadores rurais, permitindo
uma andlise acerca da formacio continuada e das lacunas formativas existentes
no campo.

As colaboradoras da pesquisa sio professoras do 1°a0 4° ano e a escolha
¢ justificada pelo fato representarem uma etapa relevante no desenvolvimento
educacional dos alunos, marcando a transi¢io do ciclo de alfabetizagio para
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os anos finais do ensino fundamental. Os (as) docentes do 1° ao 4° ano
frequentemente lidam com turmas mais heterogéneas, o que exige uma
adaptagio constante das priticas pedagdgicas para atender as necessidades
individuais dos alunos. A escolha permite perceber as necessidades formativas
que demandam formagio continuada de professores do 1° ao 4° ano na
Educa¢io do Campo.

A anilise dos dados foi realizada através de andlise de contetido
de Bardin (2011) por meio da anilise dos depoimentos de professoras que
atuam do 1° ao 4° ano, os quais foram coletados a partir das entrevistas
semiestruturadas, para elaborar interpretagdes das praticas realizadas pelas
docentes, abordando o problema em estudo. A pesquisadora, apds coletar os
dados por meio dos dispositivos indicados, organizou a anilise e interpretagio.
Segundo Bardin (2011), a anilise de dados nio se limita 2 mera enumeragio
de ocorréncias, mas busca desvelar os sentidos subjacentes, as nuances e os
padroes que emergem das narrativas, revelando assim as multiplas camadas de
significado presentes nas histdrias das participantes.

3 MARCOS TEORICOS

No Brasil, a Educa¢io do Campo enfrenta desafios diversos e
complexos, como o acesso precirio a escolas, 3 infraestrutura escolar, além
da falta de politicas educacionais adequadas para atender is necessidades
especificas das comunidades rurais. Este cendrio é marcado pelo distanciamento
geogrifico, caréncia de transporte escolar, ou seja, condigdes socioecondmicas
desafiadoras enfrentadas pelos camponeses.

Apesar do reconhecimento dos desafios e das possibilidades da
Educagio do Campo, ainda hi lacunas entre as diretrizes educacionais
e a realidade vivenciada pelos (as) professores (as) e alunos do campo,
por isso necessitamos ir além dos problemas aparentes, uma vez que as
politicas educacionais nio levam em consideragio as especificidades das
comunidades rurais, resultando em uma desconexdo entre teoria e pratica.
Esse distanciamento é evidenciado pela falta de investimento em formagio
docente e praticas pedagdgicas sensiveis ao contexto do campo.

Diante dessa realidade, refletir sobre o processo formativo dos
docentes, na Educagio do Campo, também se faz necessirio, uma vez que a
atuagio do professor nesse contexto tem desafios especificos, segundo Garcia
(1999, p. 11), a formagio nio deve ser isenta ao: “[...] o impacto da sociedade
da informagio, o impacto do mundo cientifico e tecnoldgico e a internalizagio
da economia”.

Desta forma surge a necessidade premente de promover uma
formagdo docente que dialogue diretamente com as necessidades e desafios
enfrentados nas escolas camponesas. E essencial que os professores sejam
capacitados para desenvolver préticas pedagdgicas contextualizadas e sensiveis
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a diversidade cultural e socioecondmica das comunidades camponesas. Isso
requer uma integragio mais estreita entre as politicas educacionais e as escolas
do campo, para construir pontes entre teoria e pratica, legislagio e realidade,
para promover uma educagio mais inclusiva, de qualidade e transformadora.

Imbernén (2010), critica que a formagio continuada é composta
por ligdes-modelo, nogdes oferecidas em cursos, uma ortodoxia do ver e do
realizar a formacio, cursos padronizados ministrados por especialistas — nos
quais o professor ¢ visto como um ignorante que assiste a sessoes destinadas a
culturalizd-lo e ilumini-lo em sua profissio.

Corroborando, Tardif (2002) reconhece que os professores sio
sujeitos do conhecimento, e, portanto, tém o direito de expressar suas opinides
sobre sua formagio profissional, sendo importante considerar os pontos de
vista dos professores, pois sao eles os verdadeiros protagonistas de seu proprio
trabalho. A partir de suas experiéncias pessoais e profissionais, eles constroem
seus saberes, assimilam novos conhecimentos e competéncias, ¢ desenvolvem
novas priaticas e estratégias de agao.

Com isso, revela-se uma profunda insatisfagio com os modelos
tradicionais de formagio continuada de professores, que desconsidera
a autonomia e¢ a experiéncia dos docentes, além da padronizagio e a
superficialidade dos cursos oferecidos, que muitas vezes se limitam e nio
consideram a realidade escolar, sendo necessirio reconhecer os professores
como sujeitos ativos e criticos do conhecimento, com direito a participa¢io
efetiva na construgio de sua formacio profissional. Assim, a formagio docente
deve ser repensada para ser mais democritica e dialégica, promovendo um
ambiente de aprendizagem colaborativo que respeite e incorpore a diversidade
de experiéncias e conhecimentos dos professores, especialmente no contexto
das escolas camponesas.

Nesta perspectiva Arroyo; Caldart; Molina (2004), abordam sobre as
lutas que emergem como pano de fundo da Educagio do Campo, uma vez
que os sujeitos pertencentes neste espago tém direito a ser educado a partir
deste lugar de vivéncia diante de suas necessidades humanas e sociais. Por isso,
a lente direcionada para esta realidade se faz necessario, principalmente nos
aspectos formativos do professor visando a formagio humanizadora.

Freire (1987) defende que sé podemos intervir no mundo ao
compreendé-lo através de problematizagdes, inquietacdes e rupturas que
realizamos ao desmontar inverdades e opressdes. Se a educagio ¢é vista
como um caminho para a libertagio e emancipac¢io do ser humano, entio a
construgio do conhecimento deve estar intrinsecamente ligada as realidades,
visdes de mundo.

Na Educagio no Campo, a escola nio pode ser vista como um espago
isolado, mas como parte integrante da comunidade, envolvendo-se com suas
realidades, culturas e necessidades. Os alunos, por sua vez, nio sio apenas
receptores passivos de conhecimento, mas sujeitos ativos e protagonistas de

152



seu préprio aprendizado. O curriculo, entdo, precisa ser repensado para ser
mais relevante e contextualizado, conectando os saberes académicos com os
saberes locais e as necessidades da vida no campo.

A reflexdo critica é especialmente relevante repensar a formagio
continuada para ser reestruturada para integrar as especificidades culturais
e socioecondmicas das comunidades rurais, promovendo um ambiente de
aprendizado mais inclusivo e contextualizado. E repensar a formagio de
professores significa também reconhecer os desatios e as potencialidades do
ambiente campesino, ressignificando as priticas pedagdgicas que nio apenas
transmitam conhecimento, mas que também empoderem os educadores a
serem agentes de mudanca.

4 PERSPECTIVAS DO PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO
(PPT)

O Produto Técnico Tecnolégico (PTT), fundamentado na
temitica “FORMACAO DOCENTE E EDUCACAO DO/NO CAMPO:
NARRATIVAS DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS EM CAXIAS/
MA”, serd um caderno pedagdgico digital concebido a partir das especificidades
da realidade educacional de uma escola da zona rural da rede publica
municipal de Caxias/MA. Esse caderno se baseard em uma abordagem critica,
consolidando os documentos oficiais que orientam a formacio continuada
de professores, incluindo resolugdes e diretrizes normativas relacionadas a
formagio docente e 2 Educagio do Campo.

A criagio deste caderno pedagdgico digital se sustentara nos resultados
de anilises realizadas ao longo da pesquisa desenvolvida no ambito do PPGE/
UEMA - Mestrado Profissional em Educacio, para transcender a simples
compilacio de informacoes, proporcionando aos docentes um material
dinimico e interativo que incorpore textos ¢ ilustragdes que promovam
a reflexdo e o debate critico. O caderno serd enriquecido com estratégias ¢
sugestdes que respondem as reais necessidades formativas, permitindo aos
professores nao apenas acesso a recursos pedagogicos, mas também a elementos
que incentivam a ressignificagio de suas préticas educacionais em consonincia
com a realidade do campo em que atuam.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa abordard as especificidades ¢ desafios intrinsecos 2
Educacio do Campo, com énfase na formagio continuada de professores dos
anos iniciais, com obsticulos estruturais e contextuais significativos, como
a caréncia de recursos materiais ¢ pedagdgicos, o isolamento geogrifico que
compromete 0 acesso as formagdes, ¢ a auséncia de politicas publicas eficazes
que abordem as reais necessidades educacionais de alunos e docentes. Essas
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condigoes adversas tornam evidente a necessidade de programas de formagio
continuada que superem a abordagem meramente técnica e tradicional,
favorecendo a integragio entre os aspectos socioculturais locais e a prética
pedagdgica.

A formagio continuada dos professores da Educacio do Campo
precisa ser recompensada de forma critica e dialética, promovendo uma
articulagao orginica entre os saberes locais e o curriculo formal. O isolamento
fisico e as lacunas na infraestrutura nio apenas dificultam o acesso a materiais e
tecnologias, mas também cerceiam o desenvolvimento profissional e limitam
a criagio de redes colaborativas entre os docentes. Isso acentua a urgéncia de
politicas formativas que reconhegam a complexidade e a heterogeneidade das
realidades rurais, fomentando priticas reflexivas e colaborativas que envolvam
os diferentes atores sociais da comunidade educativa.

A dialética revela contradigdes entre o discurso das politicas publicas
¢ a pritica nas escolas do campo. Embora a legislagio muitas vezes reconhega
a importincia da Educa¢io do Campo, a aplicagio dessas diretrizes ¢ falha,
resultando em uma desconexio que perpetua priticas pedagogicas alheias as
especificidades locais.

Portanto, o estudo ressaltard a urgéncia de uma reestruturagio
formativa que abrange a totalidade do contexto campesino, valorizando a
experiéncia concreta dos professores ¢ promovendo métodos que integrem
os conhecimentos locais e académicos. A formagio continuada deve ser um
processo dialético, preenchendo as lacunas entre a pritica-teoria-praxis,
e criando espagos de construgio coletiva do conhecimento que possam
ressignificar a pratica pedagdgica e sustentar uma educagio transformadora e
enraizada nas necessidades do campo.
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1 INTRODUCAO

A interface entre Satde e Educacio, sobretudo no Ensino de Ciéncias
¢ Biologia, configura-se como um desatio do sistema educacional brasileiro.
O Ministério da Educacio ¢ Cultura (MEC), por meio de documentos
orientadores e normalizadores, inseriu a satide como tema transversal da
educacio, por meio dos Parimetros Curriculares Nacionais (PCN), das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Melo; Cazetta, 2015, Silva; Santos, 2020).

Nesse cendrio, na educagio, essa abordagem permite que as vivéncias
dos professores(as) e alunos sejam o ponto de partida para a critica das
praticas pedagdgicas, buscando compreender as experiéncias com os materiais
didaticos, como no caso da hanseniase, para além de discursos ¢ normativas
institucionais, refletindo sobre suas implicagdes para o ensino (Lopes; Costa;
Santos, 2018, Paula; Almeida; Pereira, 2021).

Na vivéncia do contexto educacional e de satide, os materiais didticos
utilizados no ensino médio necessitam de uma abordagem que considere,
de maneira abrangente, as doencas negligenciadas, como a hansenfase. Essa
lacuna informativa se torna ainda mais significativa no contexto do Maranhio,
onde o aumento dos casos da doenca reflete uma realidade alarmante.

De acordo com o Sistema de Informagio de Agravos de Notificagio
(SINAN), entre 2010 e 2019, o nimero de novos casos de hansenfase
ultrapassou 2,1 mil, sendo que cidades como Siao Luis, S3o José de Ribamar e
Imperatriz se destacaram entre as mais afetadas. Os dados de 2023, registrados
pelo SINAN, indicaram 2.274 novos casos, com 168 afetando criangas abaixo
dos 15 anos. Evidencia-se que o Maranhio registra o maior ntimero de
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notificagdes no pais, assim, ¢ significativo que se torne um espago de anilise e
intervengio (Brasil, 2010;2023).

Ao examinar as normativas governamentais que orientam a inclusio
de temas como a hanseniase nos curriculos escolares, é necessario ir além da
descrigido superficial e refletir criticamente sobre as contradigdes presentes. A
anilise de Shiroma, Campos e Garcia (2005) nos conduz a compreensio de
que a politica nio ¢ um processo linear, mas um campo de disputas e vozes
discordantes. Essa abordagem critica nos permite identificar os interesses
subjacentes que moldam as diretrizes educacionais ¢ a exclusio de certos
contetdos, como a hansenfase, dos livros didéticos, o que prejudica a formagio
critica dos alunos em relagio a satide publica.

Nesse sentido, o campo da Educa¢io pode contribuir com agoes
de Educagio e Satide que objetivem a minimizagio das chamadas Doengas
Tropicais Negligenciadas (DTNs), as quais fazem parte do contexto
epidemiolégico brasileiro, como a hanseniase. Historicamente, na geografia
maranhense, essa nao ¢ apenas uma “doenga”, ¢ também uma injdria corporal
que ultrapassa as ideias médicas de etiologia, contigio e infeccio, visto que
estd conectada a cultura, psicologia dos sujeitos e questdes politico-sociais da
comunidade (Brasil, 2024).

Percebe-se que sdo relevantes os indices de incidéncia e a prevaléncia
da doenga, sendo que o Maranhio sozinho foi responsivel por 11% do total
de casos no Brasil (Brasil, 2024, Santos; Montenegro; Cunha, 2023). Estudos
indicam que, desde a criagio do Programa Nacional do Livro Diditico
(PNLD), houve avancos significativos na melhoria desse recurso. No entanto,
a0 analisar sua implementagio, surgem contradi¢des, por exemplo, o fato de
que certos contetidos, como a hansenfase, permanecem marginalizados e
invisibilizados nos materiais didaticos. Mas por que isso acontece? A quem
interessa manter o siléncio sobre este tema?

Ainda assim, vdrios conteddos sio omitidos em detrimento de
outros ou abordados de maneira fragmentada ou descontextualizada (Neto;
Miguel, 2021). Sobre esses aspectos, Jackson Ronie Si-Silva (2023) posiciona-
se afirmando que professores ¢ professoras da Educagio Bésica precisam
compreender outros lugares da Biologia e permitirem-se olhi-la a partir de
lentes sociais e culturais, com o alargamento dos contetidos, das metodologias
e formas de avaliar, inclusive trazendo isso para suas narrativas de experiéncias
de professores(as).

As narrativas de experiéncias sio relatos pessoais e subjetivos que
refletem as vivéncias, percepgoes e significados atribuidos a um determinado
fendmeno ou evento. Sio consideradas como uma maneira de entender o
mundo a partir da perspectiva do sujeito que vivencia a situagio, permitindo
uma compreensio mais profunda da realidade em seu contexto especifico.

Segundo Goodson (2011), ao se trabalhar com narrativas de
experiéncias, ¢ essencial considerar a experiéncia como um ponto de partida
para a construgio do conhecimento,visto que esta nio ¢ apenas uma descri¢io
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do vivido, mas também ¢ um meio de interpretar e dar sentido ao que foi
vivenciado, implicando em uma anilise critica da realidade, levando em conta
as influéncias socioculturais e as estruturas de poder presentes no contexto.
Além disso, o autor enfatiza que as narrativas possuem um valor pedagdgico
e podem ser usadas como uma ferramenta de aprendizagem, ao desafiar
concepgdes preexistentes, bem como promover reflexdes sobre as priticas
educacionais e os seus impactos na formagio de sujeitos.

Isso posto, este estudo objetiva analisar como se di o desenvolvimento
do tema hanseniase no contexto de utilizagao dos livros diditicos de Biologia
do Ensino Médio, em escolas publicas, no municipio de Bacabal no estado
do Maranhio. Assim, pretende-se identificar informagdes sobre o tema
hanseniase a partir das narrativas de professores(as) de Biologia, considerando
a utilizagio dos livros diditicos de Biologia do Ensino Médio em escolas
publicas de Bacabal (MA); descrever, a partir das narrativas dos professores(as)
de Biologia do Ensino Médio, aspectos etiolégicos, epidemioldgicos, de
tratamento e prevengio da hansenfase;e elaborar uma proposta pedagdgica em
formato de livro sobre as narrativas de professores(as) do Ensino Médio do
municipio de Bacabal,no estado do Maranhio, acerca do tema hansenfase.

2 METODOLOGIA

Esta pesquisa se caracteriza como descritiva e de abordagem qualitativa.
A utiliza¢io da abordagem qualitativa permite uma investigagio mais profunda
das experiéncias subjetivas dos professores(as) ¢ da forma como o contetddo
sobre a hansenfase ¢ tratado nas escolas (Bardin, 2016, Merchin-Hamann;
Tauil, 2021; Barata, 2022).

O estudo serd realizado em escolas publicas de ensino médio da
cidade de Bacabal — Maranhio. Embora a cidade possua nove escolas somente
no perimetro urbano, para a producio de uma amostra mais eficaz, foram
escolhidas apenas trés delas. A cidade estd localizada a cerca de 260km de Sio
Luis, no centro-norte da capital do estado.

A populagio serd composta pelos professores(as) de Biologia do
Ensino Médio das escolas selecionadas. A amostra, composta por nove
professores(as), serd definida com base em critérios de inclusio como: a
formacio em Ciéncias Bioldgicas; professores(as) efetivos e temporarios com
a experiéncia minima de seis meses que estejam em exercicio nas escolas
publicas de Bacabal (MA) selecionadas para a pesquisa; que lecionem Biologia
no Ensino Médio, garantindo a relevincia das respostas dos participantes. E
conforme os seguintes critérios de exclusio: docentes que lecionem apenas
no Ensino Fundamental; educadores que nio possuam formagio especifica na
drea de Ciéncias Bioldgicas.

A anilise de livros diditicos serd feita utilizando a metodologia de
anilise de contetido, o que permitird uma visio detalhada da maneira que o
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tema ¢ abordado, com base em aspectos como a profundidade, atualidade das
fontes e contextualizagio do tema. As narrativas docentes sio uma técnica
central, alinhada 2 abordagem de Ivor Goodson, que considera as histérias
dos professores(as) como uma forma de reflexio critica sobre suas priticas
pedagdgicas. A descri¢io detalhada das etapas da coleta e anilise das narrativas
ird destacar a importincia do processo reflexivo para o desenvolvimento
profissional.

Este estudo seguird as normativas éticas conforme Resolug¢io 466/2012
do Conselho Nacional de Saide. Os part1c1pantes serdo esclarecidos sobre a
pesquisa (objetivos, riscos ¢ beneficios) e, apés autorizagio do Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humano (CEP), caso aceitem participar do estudo, irdo
assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Além disso,
serdo garantidas: a confidencialidade e direito de retirada dos participantes,
sem quaisquer prejuizos.

Os dados serdo analisados pelo método de andlise de contetido de
Bardin (2016),para organizar e interpretar os dados com rigor metodolégico
e cientifico. Serdo seguidas as etapas propostas para esse tipo de anilise (pré-
anilise, exploracio do material, codificagio e interpretagio) por meio da
abordagem qualitativa do estudo.

3 MARCOS TEORICOS

A hansenfase ¢ uma das enfermidades mais antigas do mundo, sobre
a qual se registram relatos da doenca desde o século VI a.C. E infecciosa e
contagiosa, causada pelo bacilo Mycobacterium leprae (De Melo et al., 2023).A
doenca afeta a pele e os nervos periféricos, ocasionando lesdes neurais,
conferindo 2 doenga um alto poder incapacitante.

O contigio acontece por meio das vias aéreas, das secre¢oes nasais,
goticulas da fala, da tosse e dos espirros de individuos que nio foram tratados.
A pessoa que estd em tratamento da doenga, cujo periodo de incubagio (tempo
decorrido entre a exposi¢io a bactéria e o aparecimento de sintomas) ¢ longo,
pode levar de trés a cinco anos para manifestar sinais da doenga. Ressalta-se
que a maior parte das pessoas que entra em contato com o Mycobacterium leprae
nio manifesta sinais da doenga (Ferreira et al., 2023; Carvalho, 2014).

No Brasil, a hansenfase ainda maltrata muitas pessoas e, mesmo
existindo politicas de satide para o seu controle, tratamento ¢ sua cura, ainda
hid elevados indices de incidéncia e prevaléncia. Além de envolver graves
repercussoes fisicas, emocionais e sociais, o agravo da doenga ocorre pelo
diagndstico tardio, abandono do tratamento pelos pacientes, baixo nivel de
esclarecimento sobre a doenga, além das mdas condicoes de vida e saide da
populacio brasileira (Brasil, 2017).

De acordo com Ministério da Satide (MS), o Brasil continua sendo
um dos paises com maior carga de hansenfase no mundo, embora tenha-
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se percebido uma redugio nos casos nas dltimas décadas. Em 2023, o pais
registrou cerca de 20 mil novos casos, com uma prevaléncia de 1,03 casos por
10 mil habitantes, o que mantém o Brasil como um dos paises prioritdrios no
combate 2 hansenfase (Brasil, 2023). A doenga, apesar de ser trativel e curdvel,
ainda apresenta desafios relacionados ao diagnéstico precoce, principalmente
nas regides Norte, Nordeste ¢ Centro-Oeste, onde a taxa de detecgio é mais
alta (Brasil, 2023).

Enfatiza-se que o estado do Maranhio tem contribuido para que as
taxas dessa endemia permanegam elevados. Um estudo realizado no Brasil por
duas instituicdes mundiais de saide, a OMS e a OPAS, o qual se intitula “A
Satide no Brasil: andlise do perfodo 1996 a 19997, reafirmou a hanseniase como
sendo um grave problema de satide coletiva no pafs e situou o Maranhio entre
os estados brasileiros de maior prevaléncia (Victor et al., 2024; Brasil, 2017).

Ademais, ao problematizar a Educagio em Satide, inclusive no tocante
a hanseniase, afirma-se que ¢ preciso “[...] superar o conceito de educagio
como mera transmissio/acumulagio de conhecimento e informacio, o que
torna a ‘crise da educa¢io em grande parte, a crise do modelo pedagégico
tradicional” (Rodrigues, 2012, p. 79).

Nesse sentido, a educag¢io em satde representa uma alternativa a
educagio da populagio, que poderd mudar seu comportamento no tocante
aos cuidados com o corpo e com o ambiente onde vivem, sobretudo se a
aprendizagem for significativa. Isso reforga a ideia de que os livros didéticos
precisam atender as demandas da contemporaneidade, por exemplo, discutir
e apresentar informagdes acerca de doengas com niveis hiperendémicos.
E, quando as obras nio abordarem essa informagio, por em geral tratar de
realidades locais, o professor(a) precisa ser agil e planejar considerando as
necessidades do seu publico.

4 PERSPECTIVAS DO PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO
(PTT)

O produto final serd uma proposta pedagégica baseada nas anélises das
narrativas ¢ dos materiais didaticos, a qual serd apresentada em formato de livro.
Esta criacio tem o objetivo de oferecer recursos e estratégias metodoldgicas
para os professores de Biologia, promovendo uma abordagem mais eficaz
sobre a hanseniase nas aulas de Biologia do Ensino Médio. A elaboracio de
um produto pedagdgico como fruto da pesquisa ¢ uma excelente contribuigio
para aplicac¢io dos resultados de forma pritica e impactante para os educadores
e para o ensino da sadde nas escolas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste momento, a pesquisa encontra-se em fase de planejamento
inicial e formalizagﬁo ética. Apés a defini¢io do tema e dos objetivos de estudo,
este seguird com a organizagio das documentagdes finais para submissio a
Plataforma Brasil ¢ a0 Comité de Etica em Pesqulsa com Seres Humano
(CEP). A seguir, apds recebida a resposta do CEP, iniciario as coletas de dados
com os professores(as) de Biologia do Ensino Médio, conforme o cronograma
estabelecido.

J4 se iniciou, no entanto, a leitura e o levantamento do referencial
tedrico relevante, com énfase na abordagem pedagdgica sobre a hansenfase e
no uso de livros diditicos no ensino de temas de satide. Essa revisio teérica
estd sendo fundamentada principalmente nas obras de Bardin (2016), para a
andlise de contetido, ¢ nas metodologias de Ivor Goodson (2003) sobre as
narrativas docentes, que servirio de base para a coleta e andlise de narrativas
dos professores(as).

Nos préximos meses, as atividades se concentrario na coleta de
dados, que incluird a anilise dos livros didaticos de Biologia ¢ a realizagio
de entrevistas com os professores(as) participantes. A partir dessa coleta,
serd possivel iniciar a organiza¢io dos dados,por meio da sua codificagio e
categorizagio, seguindo as etapas propostas de andlise de contetddo (Bardin,
2016). A proposta pedagdgica gerada serd o produto final, com foco em priticas
pedagdgicas que favorecam a abordagem da hansenfase nas aulas de Biologia.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo ¢ desenvolvido no ambito do Programa de p6s-
graduagio em Educagio da Universidade Estadual do Maranhio (PPGE-
UEMA), na linha de pesquisa de Formagio de professores e préticas
educativas. Que busca investigar os jogos de papeis sociais na perspectiva da
formacdo humana nos Centros de Educagio Infantil no municipio de Caxias-
MA. E importante ressaltar que quando falamos de formagio humana estamos
falando também do publico da educacgio inclusiva. Compreendemos que uma
educacio na perspectiva da formagio humana é direito de todos.

Observamos que as brincadeiras sio um acontecimento universal, na
qual de certa forma, estio inseridas em todas as sociedades e fazem parte da
vida do homem desde o inicio da humanidade. Com isso, compreende-se
que as mesmas sio produto e produtores do desenvolvimento humano. Dessa
forma, reafirmando o quio importante ¢ se discutir essa temdtica, que embora
o brincar e as brincadeiras fagam parte da vida do homem desde o inicio da
humanidade, ainda hi falta de compreensio desse fendmeno enquanto
atividade.

A escolha dessa temitica partiu das nossas inquictagdes observadas
nos projetos: A Brinquedoteca como Espago de Formacgio pelo Programa
Institucional de Bolsas de Extensio Universitiria (PIBEX) e Brincar e
Brincadeiras: registro de vivéncias coletivas nos bairros e escolas de Caxias/
MA pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio Cientifica (PIBIC).
Culminando com as observagdes feitas na disciplina Estigio Supervisionado
em Educacio Infantil na graduagio.

Ao chegarmos nos Centros de Educagio Infantil (CEI) e fazer
as observagoes dos projetos e do estigio nos deparamos com o contexto
da escola, com a primeira etapa da educacio bésica, criangas tio pequenas
iniciando sua jornada escolar, alunos tipicos e atipicos em uma sala regular
e questionivamo-nos, o que fazer? Como construir uma educagio na
perspectiva da formagio humana? Fomos portando, percebemos que nio
ha clareza por parte dos professores sobre os jogos de papéis sociais como
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atividade guia promotora do desenvolvimento nessa faixa etiria. Com isso,
desenhamos o seguinte problema: Como se caracteriza os Jogos de Papéis
Sociais vivenciados na Educacio Infantil?

Com isso, discutiremos a Pedagogia Histérico-Critica e a
Psicologia Histérico Cultural de acordo com Dermeval Saviani (2013); o
Desenvolvimento do psiquismo segundo Ligia Martins (2013); Conceito
de Atividade baseado em Leontiev (1978); a Educagio Inclusiva de acordo
com as autoras Alessandra Arce (2012) e Ana Carolina Galvao (2013;2019); a
Educacio Escolar das pessoas com deficiéncia conforme Anna Maria Padilha
(2018); ¢ os Jogos de Papeis Sociais ¢ Defectologia em concordincia com
Vigotski (2007;2022). Esses autores serdo nossos aportes tedricos ¢ de anilise
neste estudo.

O objetivo geral dessa pesquisa é analisar os jogos de papéis sociais,
vivenciados na Educagio Infantil em vista da formagio humana. Os objetivos
especificos sao: identificar os jogos de papéis sociais vivenciados na Educacio
Infantil; identificar as concepgdes dos professores sobre os jogos de papéis
sociais na Educagio Infantil; caracterizar as finalidades de uso dos jogos de
papéis sociais na relagio com o ensino, aprendizagem e desenvolvimento
de criangas; analisar em que o uso dos jogos de papéis sociais na Educagio
Infantil contribui para a reformulag¢io da formagio continuada de professores;
elaborar uma um material didatico formativo sobre os jogos de papéis sociais
que considere a formagio humana na Educacio Infantil.

Dessa forma essa pesquisa Justlﬁca-se pela necessidade urgente de
professores que entendam os jogos de papéis sociais como colaboradores do
processo ensino-aprendizagem, promotores do desenvolvimento humano,
em especial, o infantil.

2 METODOLOGIA

Entendemos que o objeto de estudo dessa pesquisa consiste na anilise
dos jogos de papéis sociais vivenciados na Educacio Infantil, em vista da
formagio humana. Nessa perspectiva, para superagio de resultados aparentes
e superficiais, do nivel empirico ao nivel concreto do real, o tipo de pesquisa
e o procedimento metodolégico serd o materialismo histérico-dialético. Nas
palavras de Lakatos e Marconi (2007, p.101): “[...] para a dialética, as coisas nio
sdo analisadas na qualidade de objetos fixos, mas em movimento: nenhuma
coisa esti acabada, encontrando-se sempre em vias de se transformar,
desenvolver; o fim de um processo sempre é o comeco de outro.” Com isso,
a dialética propde um método que concebe o mundo como um conjunto
de processos e nio como um complexo de coisas prontas ¢ acabadas; para o
método dialético nio existem coisas independentes ¢ isoladas, mas um todo
unido, ou seja, fendmenos e objetos que sao ligados entre si, dependente uns
dos outros em constante movimento.
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Neste cendrio o método materialismo histérico-dialético salienta a
sua caracterizagio, conforme (Martins e Lavoura 2018, p. 230):

Portanto, se queremos descobrir a esséncia oculta de um dado
objeto, isto ¢é, superar sua apreensio como real empirico,
pseudoconcreto, nio nos bastam descrigoes acuradas, sejam
elas escritas, filmadas ou fotografadas; nio nos bastam relagdes
fntimas com o contexto da investiga¢io, ou seja, no nos basta
fazer a fenomenologia da realidade naturalizada e particularizada
nas significa¢des individuais que lhes sio atribuidas. E preciso
caminhar das representagdes primdrias ¢ das significagdes
consensuais em sua imediatez sensivel em diregio & descoberta
das multiplas determinagdes ontolégicas do real.

Dessarte, o fendmeno que serd estudado nio poderi ser encarado
isoladamente, todavia entenderemos o mesmo como um conjunto de processos
em constante movimento. Portanto este método nos ajudari a entender a
totalidade dos jogos de papéis sociais na Educacio Infantil, rompendo com a
légica formal e compreendendo as mdltiplas determinagdes deste objeto de
pesquisa.

Essa pesquisa tem concepgiao qualitativa que busca a atribuigio
de significados, o aprofundamento, interpretagio e compreensio de um
fendmeno. Segundo Minayo, Deslandes e Gomes (2009, p. 21), a pesquisa
qualitativa:

[..] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragoes, das crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto
de fendmenos humanos é entendido como parte da realidade
social, pois o ser humano se distingue nio sé por agir, mas por
pensar saber sobre o que faz ¢ por interpretar suas a¢oes dentro
¢ a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes.

Com isso, a concep¢io qualitativa ird nos possibilitar a aprofundar
no mundo dos significados, compreendendo e interpretando os fendmenos
sociais, culturais, psicolégicos e/ou educacionais.

Serio investigados os professores da rede municipal de Caxias — MA,
da primeira etapa da Educacio Bisica, a Educagio Infantil. Os sujeitos dessa
pesquisa sio professores das turmas infantil III, IV ¢ V tanto os efetivados
quanto os contratados, totalizando 10 docentes. O contexto investigado
serd o Centro de Educacio Infantil Isabel Dolores Leio Brito, localizado
em um bairro periférico no municipio de Caxias - MA. Nesta pesquisa os
instrumentos para coletas de dados que serdo utilizados para investigar serd a
observacio e a entrevista semiestruturada, com a finalidade de melhor obter
dados e representar a realidade do fenémeno. Segundo (Bogdewic, 1999 apud
Vianna, 2007, p. 50) “O objetivo final de uma observagio participante &, dessa
forma [...] gerar verdades priticas e tedricas sobre a cultura humana com apoio
nas realidades da vida didria”. Com isso, nessa pesquisa serio observados as
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priticas e os comportamentos dos professores em relagio aos momentos de
brincadeiras coletivas e os alunos PcD, como os jogos de papéis sociais sio
vivenciados nesse centro. E os sujeitos serdo entrevistados, com o 0b_|et1v0 de
entender quais as concepgdes dos professores, sobre os jogos de papéis sociais
na Educagio Infantil.

Apés a coleta de dados sobre o objeto, os dados produzidos serio
analisados conforme as categorias do método do materialismo histérico-
dialético. A categoria de contradigio ¢ o oposto de linearidade, com isso
entendemos que toda realidade é passivel de superagio, que o fenémeno ¢ e nao
¢ o mesmo, a cada instante, ou seja, ele aparece e se esconde 20 mesmo tempo.
A categoria da mediagio ird nos ajudar a analisar os dados compreendendo
que o fendmeno nio ¢ estivel ele pode vir a ser por meio da mediacio. E a
categoria totalidade ¢ a conexao de todos os aspectos, entendemos que o todo
objeto ¢ sintese de multiplas determinagoes.

Desse modo, na primeira sessio trataremos de fazer a identificagio
geral dos sujeitos, faixa etiria, formacio, jordana de trabalho, anos de trabalho.
Na segunda sessio serd os jogos de papéis sociais vivenciados na Educagio
Infantil. A terceira sessao trataremos das concepgoes dos professores sobre os
jogos de papéis sociais. Quarta sessao serd as finalidades de uso dos jogos de
papéis sociais na relagao com ensino, aprendlzagem e desenvolvimento. E na
quinta sessao serd a proposi¢ao dos jogos de papéis sociais e as criangas PcD.

3 MARCOS TEORICOS

Nos dias atuais temos falado muito sobre a “educa¢io” de criangas,
diversos si3o os debates acerca do assunto. A preocupagio tem girado em
torno dos métodos, o que contribui para o sistema capitalista, resultando
em apostilas com atividades e receitas prontas. Muitas foram as lutas para
inserir a educagio infantil como primeira etapa da educacio bisica, entretanto
percebemos que hd uma corrente pedagdgica enraizada que organiza a educagao
de criangas pequenas em atividades livres e espontineas se distanciando da
forma escolar. Entendemos que essa precarizagio na educagio faz parte das
ideias do neoliberalismo, Saviani (2012, p. 9) afirma que: “[...] a politica
educacional vem se caracterizando por uma equagio perversa traduzida pelos
seguintes termos: filantropia + protelagio + improvisagio + fragmentagio
= precarizagao geral do ensino no pais”. Fica evidente nas observacoes que
os Centros de Educacio Infantil ainda estio caracterizados como centros
assistenciais ¢ nio tem promovido formagio humana.

Os jogos de papéis sociais é uma das atividades guias do ser humano
no seu processo de desenvolvimento e consequentemente de aprendizagem,
uma vez que o desenvolvimento e a aprendizagem caminham juntos e estio
intrinsecamente interligados, conforme Martins (2013) na medida que eu
aprendo, eu me desenvolvo. Nessa perspectiva, os jogos de papéis devem ser
encarados como uma atividade séria.
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Sabemos que ¢ na e pela atividade que o psiquismo se desenvolve.
De acordo com Tuleski e Eidt (2016, p. 45) a psicologia histérico-cultural
entende que: “[...] o motivo da atividade ¢ que impulsiona o homem a agir
e que dirige esse agir para a satisfagio de uma determinada necessidade”.
Assim, compreendemos que essa atividade humana é movida por uma
intencionalidade, sempre buscando responder uma necessidade. Desse modo
acontece com a crianga que deseja dirigir o carro, remar o barco, etc. Ela sente
necessidade de agir em relagio a0 mundo dos objetos que estio acessiveis a ela,
como também em relagio ao mundo dos objetos dos adultos.

Dessa forma, a crianga além de sentir necessidade de manipular os
objetos que estao em seu mundo ambiental, préximo dela, ela também sente
necessidade de manipular os objetos que os adultos manipulam, de buscar
fazer aquilo que eles fazem, mas como ainda nio ¢ capaz devido sua capacidade
fisica, a crianga soluciona esse problema através dos jogos de papéis sociais; por
meio da percepgao que ela tem dos objetos dos adultos, determina o contetdo
da sua brincadeira. Leontiev (2018) afirma que a crianga agindo como uma
pessoa em relagio ao objeto, ela torna-se consciente dele como um objeto
humano. Com isso, percebemos que ha necessidade de superarmos a empiria
sobre crianga, sociedade, educagio e escolaridade contrapondo a légica formal
dos fenémenos.

Nessa perspectiva, entendemos por atividade principal:

[...] aquela em conexio com a qual ocorrem as mais importantes
mudancas no desenvolvimento psiquico da crianga ¢ dentro
da qual se desenvolvem processos psiquicos que preparam o
caminho da transi¢io da crianga para um novo ¢ mais elevado
nivel de desenvolvimento. (Leontiev, 2018, p. 122)

Dessa forma, se faz cada vez mais necessiria a compreensio que as
brincadeiras de papéis sociais sao algo sério, pois, estamos tratando daquilo
que nos difere dos animais e nos humaniza, as fungdes psicolégicas superiores.

Queremos evidenciar a relevincia de tratar essa atividade como séria,
uma vez que ela bem vivenciada promove desenvolvimento significativos na
vida do ser humano e contribui para o processo de humanizagio. Martins
(2013, p.75) confirma isso: “A qualidade da experiéncia social e ltadica da
crianga, promovida pela interven¢io educativa do adulto, ¢ a varidvel mais
decisiva para as mudangas proprias ao seu desenvolvimento psiquico [...]”.
Percebemos que é necessiria a media¢ao para que sejam garantidas situagoes
propicias ao aprendizado.

Entendemos que o homem ¢ um ser cultural e seu processo de
humanizagio passa pela apropriagio da cultura produzida pela humanidade.
Leontiev (1978, p. 264) atirma: “[...] cada individuo aprende a ser um
homem. O que a natureza lhe di quando nasce nio lhe basta para viver
em sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcancado no decurso
do desenvolvimento histérico da sociedade humana”. Dessa forma, uma
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escola que busca a formagio humana deve ser um espago de apropriagio dos
multiplos elementos culturais.

Sabemos que o homem ¢ tinico animal que produz cultura, dessa
forma, ele nio apenas se apropria do que foi produzido pelas geragoes passadas,
mas ele recria, transforma, refaz, ressignifica de acordo com suas necessidades.
Fato corroborado por Saviani (2008, p. 11): “[...] o homem necessita produzir
continuamente sua propria existéncia. [...] ele tem que adaptar a natureza a si,
isto ¢, transformai-la.” Nessa perspectiva, compreendemos que o homem se
humaniza apossando-se da cultura existente e, a partir disso, produzindo sua
marca cultural por intermédio do trabalho (ag3o com finalidades).

4 PERSPECTIVAS DO PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO
(PPT)

Nessa perspectiva, direcionar as investigagdes sobre as brincadeiras
de papéis sociais como atividade principal da crianga pré-escolar, consiste em
analisar a esséncia desse fendmeno, buscando na materialidade as necessidades
formativas, os desafios para uma educagio infantil emancipadora, com o
objetivo de propor novos caminhos que possibilitem a constru¢io de uma
educagio que tem como foco a formacio humana, rompendo com a ideias
neoliberais ¢ com a realidade de inclusio-exclusio dessas criangas inseridas
nos centros de educacio infantil.

Dessa forma, a proposta para o Produto Técnico Tecnolégico (PTT)
desta pesquisa consiste na elaboragio de um curso de formagio ¢ um material
diditico para professores que trabalham nos centros de educacio infantil da
rede municipal de Caxias-MA. Cujo seu planejamento e constru¢io, tenha
como base nas necessidades concretas observadas ¢ coletadas durante a
entrevista aos professores participantes. E tenha como objetivo a formacio
humana das criangas, a partir da perspectiva histdrico-critica e da psicologia
histérico-cultural.

Portanto, essa formagio para professores tem como finalidade
apresentar subsidios tedricos que fundamentem uma prética pedagogia que
realmente proporcione a apropriagio dos conhecimentos cientificos, artisticos
e filosoficos. Entendemos que as brincadeiras de papeis sociais sio facilitadores
no processo de inclusio escolar, garantindo a crianga desenvolvimento e
aprendizagem significativo. Com isso, esperamos que os Centros de Educagio
Infantil trilhem uma nova histéria, sem o reflexo do contexto preconceituoso
e da cultura da discriminagio, tendo como inten¢io uma praxis politica e
social no Ambito da sua realidade pritica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa “Os jogos de papéis sociais na Educag¢io Infantil: em busca
da formagio humana a luz da pedagogia histérico-critica” encontra-se em
estigio de preparagao aguardando a aprovacio do Comité de Etica para dar
seguimento as proximas etapas. Até o momento, houve avango significativo na
construgio do referencial tedrico e na definigio metodolégica, com base em
autores fundamentais que abordam a formacio humana, o desenvolvimento
do psiquismo e a importancia dos jogos de papéis sociais na Educagio Infantil.

Assim que aprovada pelo Comité de Etica, a pesquisa seguird para a fase
de coleta de dados, que envolverd observacoes e entrevistas semiestruturadas
nos Centros de Educagio Infantil, visando compreender como essas préticas
pedagdgicas contribuem para o desenvolvimento integral das criangas e para a
formacio dos professores na perspectiva da pedagogia histérico-critica.

Enquanto aguarda a aprovagio, o trabalho continua com o
planejamento das etapas subsequentes, a leitura e o levantamento de material
teérico fundamentados em Arce (2012), Saviani (2008, 2013, 2021), Duarte
(2021), 17 Galvio (2013, 2019), Martins (2013, 2018), Leontiev (1978), Padilha
(2018, 2020), Vigotsky (2022), Vizquez (2011), dentre outros, garantindo
uma base sélida para a anilise ¢ interpretacio dos dados futuros.
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1 INTRODUCAO

No contexto da educagio, o desenvolvimento profissional continuo
dos professores é um tema de extrema relevincia ¢ complexidade. A formagio
continuada nio apenas aprimora as habilidades e competéncias dos educadores,
mas também desempenha um papel fundamental na melhoria da qualidade
do ensino e na promocio do sucesso dos alunos.

Aatuacio docente transcende a simples transmissio de conhecimentos,
sendo, antes, um complexo processo de construgio de identidade profissional.
Como destaca Freire (1996, p. 21), “Ensinar nio ¢ transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua prépria produgio ou a sua constru¢io.”
Essa visio ressalta a importincia de uma formagio que promova a autonomia
do professor na construgio do conhecimento.

Além disso, ¢é essencial reconhecer que a formagio continuada
de professores nio deve ser vista como etapas separadas, mas como um
processo continuo. Nesse sentido, N6évoa (2019), destaca que a formagio
de professores é um ciclo que deve ser alimentado por experiéncias préticas
e reflexdes constantes. Ou seja, a aprendizagem deve ser uma jornada que se
estende ao longo da carreira docente.

A formagio continuada dos professores nio se limita a transmissio
de conhecimentos técnicos, mas envolve uma reflexio constante sobre a
pratica educativa, visando 3 transformagio social. Segundo Freire (1970), a
formagio do educador implica o desenvolvimento de uma consciéncia critica
em relagdo a realidade social e politica, bem como o engajamento em préticas
pedagdgicas libertadoras. Nessa perspectiva, o desenvolvimento profissional
nio é apenas uma questio de aquisi¢ao de novas habilidades, mas sim um
processo de conscientiza¢io ¢ empoderamento.

Nesse sentido, Henry Giroux, destaca a importincia da formacio
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continuada na  capacitagio dos professores para enfrentar os desafios
contemporineos da educagio. Para Giroux (1996), os professores devem ser
agentes de mudanga, capazes de promover a critica e a reflexdo em sala de
aula, e isso s6 ¢ possivel através de uma formagio continuada que os capacite
para esse papel. Essa visao ressalta a necessidade de uma abordagem critica
e contextualizada no desenvolvimento profissional dos educadores, a fim de
capaciti-los a atuarem como agentes de transformagio social.

Diante dessas reflexdes, torna-se evidente que o desenvolvimento
profissional na formagio continuada de professores vai muito além da
atualizagio de técnicas e métodos de ensino. Ele envolve uma profunda
reflexdo sobre o papel da educagio na sociedade, bem como o compromisso
com a constru¢iao de uma pritica docente numa perspectiva emancipadora e
transformadora. Frente a esses desafios, o questionamento central deste estudo
emerge: De que maneira a formagio continuada de professores impacta o
desenvolvimento profissional da pritica docente no contexto especifico da
formagio técnica de professores do IFMA, Campus Sio Joao dos Patos?

Percebe-se que o desenvolvimento profissional dos professores nio
estd desconectado do contexto educacional mais amplo. Onde ¢ refletido
a importincia dos educadores compreenderem nio apenas os aspectos
técnicos do ensino, mas também as dinidmicas sociais, politicas e culturais que
permeiam o ambiente escolar. Essa compreensio critica nio sé os capacita a
lidar com as adversidades presentes na pratica docente, mas também os inspira
ase engajarem ativamente na busca por uma educagio mais justa e igualitiria.

Quanto ao objetivo geral do estudo, busca-se compreender como
a formagdo continuada de professores para a pratica docente influenciam o
desenvolvimento profissional no contexto da formagao técnica de professores
para a educagio bésica. J4 os objetivos especificos estio voltados a analisar a
eficicia dos programas de formagio continuada de professores do eixo técnico
naeducagio bésica, destacando os impactos dessas iniciativas no aprimoramento
das competéncias técnicas e pedagdgicas dos docentes; investigar as percepgoes
dos professores que atuam no eixo técnico da educagio bisica sobre a
relevincia e aplicabilidade da formagio continuada em suas priticas didrias,
com foco na formagio técnica; identificar melhorias e estratégias inovadoras
para os programas de formagio continuada, com base nas necessidades
identificadas pelos professores da educagio bisica, visando o fortalecimento
da formagio técnica; e produzir um material instrucional, figurado por meio
de um caderno pedagégico digital, direcionado ao desenvolvimento das a¢oes
de formagao continuada de professores para o ensino técnico.

2 METODOLOGIA

Quanto a natureza de estudo, trata-se de uma abordagem qualitativa,
que na perspectiva de Zanelli, (2002, p. 83), este tipo de pesquisa nio tem
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como finalidade enumerar ou medir fenémenos estudados. “O principal
objetivo da pesquisa qualitativa é buscar entender o que as pessoas aprendem
a0 perceberem o que acontece em seus mundos”.

Ao refletir sobre abordagem aplicada na pesquisa, definiu-se que o
método histérico dialético se mostra como o mais adequado para tratar sobre
as questoes que versam sobre a temdtica em estudo, permitindo assim, uma
maior adequagio aos volumes das informagdes tedricas e investigativa da
natureza da pesquisa quanto aos cumprimentos dos objetivos propostos.

De acordo com Goldmann (1967), o método histérico-dialético,
permite analisar a intera¢io entre as estruturas sociais e a cultura, revelando as
contradigdes que impulsionam o desenvolvimento histérico. Sinchez Gamboa
(1996, p. 62), complementa o quio complexo ¢ “[...] explicar os métodos por
si mesmos sem levar em conta os contextos tedricos e as condi¢oes histérico-
sociais da produgio destes e da pesquisa”.

Dentro desse contexto, tem-se como objetivo da pesquisa de cariter
descritiva que segundo Gil (2017), busca analisar e interpretar os dados
coletados para compreender as  relagdes existentes e identificar padroes
ou tendéncias. J4 a pesquisa exploratéria, de acordo com Neuman (2013),
¢ um tipo de pesquisa que busca investigar um tema ou fendmeno pouco
conhecido, complexo ou que ainda nio foi suficientemente explorado na
literatura académica.

O universo da pesquisa compreende os professores do Instituto
Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Maranhio (IFMA) no Campus
Sio Joiao dos Patos/MA, totalizando 52 docentes. Dentro deste universo, a
amostra € estratificada de maneira a incluir apenas os docentes que atuam na
Educagio Bisica, mas especificamente aqueles que lecionam disciplinas do
eixo técnico. Em outras palavras, a amostra serd composta por professores do
ensino técnico, totalizando 15 docentes.

A pesquisa serd realizada de forma presencial/on-line, mediante
autorizagio por meio da declaragio de autorizagio da institui¢io selecionada
para estudo e do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
garantindo a confiabilidade, comodidade e privacidade.

Ao oferecer a op¢io de participagio presencial ou on-line, a pesquisa
busca proporcionar maior comodidade aos entrevistados, permitindo que eles
escolham o formato que melhor se adeque as suas rotinas e preferéncias, em
decorréncia de muitos professores nio residirem na cidade, mas apenas nos
momentos que lecionam. Dessa forma, espera-se aumentar a taxa de resposta
e a representatividade dos dados coletados, assegurando que as vozes de todos
os participantes sejam devidamente registradas e consideradas na anilise final.

A entrevista deverd durar entre 30 a 40 minutos, proporcionando
tempo suficiente para que os participantes reflitam e respondam com
detalhes. Durante este periodo, um pesquisador estard presente para
fornecer esclarecimentos e suporte técnico, se necessario, garantindo que 0s
participantes compreendam todas os pontos e possam responder de maneira
completa e precisa.
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A anilise das informagdes coletadas serd realizada com base no
método de andlise de contetido proposto por Bardin (2017), que compreende
cinco etapas distintas. A primeira etapa consiste na organizagio dos dados,
que envolve a transcri¢io das entrevistas. Em seguida, ocorre a codlﬁcagao
dos dados, onde sio atribuidos cédigos a trechos ou unidades de anilise
relevantes, representando temas ou categorias que emergem durante a andlise.
Aterceira etapa envolve a categorizagio dos dados codificados, proporcionando
uma compreensao mais abrangente e organizada, o que torna a anilise ¢
interpretagao dos resultados mais eficazes. Na quarta etapa, acontece a anilise
propriamente dita, que visa responder as questdes de pesquisa ¢ explorar as
conexoes entre os diferentes elementos dos dados, contribuindo para uma
compreensio mais profunda do fendmeno estudado. Por fim, a quinta etapa
compreende a apresentagio dos resultados, que sio representados de forma
descritiva e tratados por meio da inferéncia, gerando informagoes valiosas
para o estudo.

3 MARCOS TEORICOS

A formagio continuada de professores ¢ um tema crucial no campo
da educacio, especialmente em um contexto onde as demandas sociais e
educacionais estio em constante evolucio, necessitando assim, uma reflexio
aprofundada, buscando respostas a essa questio de grande relevincia na
pratica docente.

O desenvolvimento profissional na formagio continuada de
professores ¢ uma necessidade imperiosa, conforme apontam estudos e
pesquisas recentes. Autores como Paulo Freire (1996), Anténio Névoa (1992)
e Dermeval Saviani (2011a), destacam a importincia de uma formagio que
va além da simples atualizagio de conhecimentos, propondo uma abordagem
que inclua a reflexdo critica e a transformagio da pritica pedagégica docente.
Estudos recentes dos autores Bezerra ¢ Coutinho (2024), Cunha Ribeiro
(2024) e Silva (2024), evidenciam que a formagio continuada ¢é essencial
nio apenas para o desenvolvimento profissional dos professores, mas
também para a melhoria continua da qualidade da educagio, ajustando-se
constantemente as novas realidades e desafios da prética educativa. Entender o
desenvolvimento profissional na formagio continuada de professores ¢ crucial
para uma pritica pedagégica docente que assegure o direito de aprender dos
alunos. Nesse contexto Névoa (1992), defende que a formagio continuada
deve proporcionar aos professores a capacidade de refletir sobre suas préticas
e adapti-las as necessidades educacionais contemporineas.

Ainda nessa perspectiva de formacio continuada, Bezerra e Coutinho
(2024), argumenta que a formagao continuada deve ser um processo integral
continuo, promovendo a reflexdo critica e a melhoria das préticas pedagdgicas.
Cunha Ribeiro (2024), sugere que a formagio continuada deve ser vista como
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um processo coletivo e continuo, capaz de transformar a pritica pedagdgica e
melhorar a qualidade do ensino.

Direcionado aos professores de formagio técnica, ¢ essencial
considerar uma abordagem que se alinhe com uma concepgio critico-dialética
do processo educacional. Esta concepgio, que engloba elementos de autores
como Freire (1996), Névoa (1992) e Saviani (2011b), enfatiza a importincia da
reflexdo critica sobre a pritica pedagdgica, buscando nio apenas a transmissio
de conhecimento, mas também o desenvolvimento de uma consciéncia critica
nos educadores e nos educandos.

Portanto, a formagio continuada de professores nio se limita apenas
ao desenvolvimento de habilidades técnicas, mas busca promover uma
reflexdo profunda sobre o papel do educador na sociedade e na construgio de
uma educagio mais justa ¢ igualitiria, onde educadores tornaram-se agentes
de transformacio capazes de desafiar as estruturas de poder ¢ promover uma
educacio verdadeiramente emancipatdria.

4 PERSPECTIVAS DO PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO
(PPT)

O produto técnico tecnoldgico a ser desenvolvido nesse estudo é um
material diditico instrucional, na qual figura-se por meio de um caderno
pedagégico digital, direcionado ao desenvolvimento das a¢oes de formagio
continuada de professores para o ensino técnico.

Segundo o Relatério de Grupo de Trabalho da CAPES, caracteriza-
se como um Produto de apoio/suporte com fins diditicos na mediacio de
processos de ensino e aprendizagem em diferentes contextos educacionais
(CAPES, 2019).

O eixo que se enquadra a produgio do material diditico instrucional
é no Eixo 1 - Produtos e Processos: caracteriza-se pelo desenvolvimento de
produto técnico ou tecnolégico, passivel ou nio de protegio, podendo gerar
ativos de propriedade industrial/ propriedade intelectual (CAPES, 2019).

Dentro do eixo de classificagio da qualidade das atividades de pesquisa
e da produgio do corpo docente no programa, o produto técnico-tecnolégico
no enquadram-no do desenvolvimento de material diditico e instrucional se
classifica no tipo T2 (CAPES, 2019).

Assim, o material didatico instrucional servird como um guia pritico
e tedrico para os docentes, promovendo o desenvolvimento profissional
continuo e melhorando a qualidade do ensino técnico oferecido pelo IFMA.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, centrada no desenvolvimento profissional por meio da
formacio continuada de professores do IFMA, Campus Sio Joio dos Patos/
MA, encontra-se atualmente em fase de espera pela aprovagio do Comité de
Etica, etapa necessiria para dar continuidade ao processo de coleta de dados
¢ garantir a conformidade ética em relagio aos direitos ¢ a0 bem-estar dos
participantes.

Até o momento, a pesquisa avancou na construc¢io do referencial
tedrico e na definigdo metodoldgica, permitindo uma compreensio mais
profunda das influéncias da formagio continuada na pritica docente. O
levantamento e estudo de autores relevantes, como Freire, Névoa e Giroux,
foram fundamentais para embasar a anilise dos desafios e impactos da
formagao continuada no desenvolvimento dos docentes.

Uma vez aprovada pelo Comité de Etica, a préxima ctapa serd iniciar a
coleta de dados, com aplicagio das entrevistas aos professores do eixo técnico
da Educacio Bisicano IFMA, conforme planejado. Apds a obten¢io dos dados,
pretende-se iniciar o processo de andlise de contetido, visando responder as
questdes de pesquisa e gerar um material instrucional digital voltado para a
formagio continuada.

Esses passos futuros permitirao uma andlise robusta e contextualizada,
que ndo apenas  contribuird para o aprimoramento das priticas pedagdgicas
no IFMA, mas também poderd servir como base para futuras pesquisas e
estratégias de formagio continuada em outras institui¢des educacionais.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como temdtica “A formagao continuada de
professores no municipio de Codé: uma andlise das contribuigdes para a pritica
pedagdgica” e, diante das intensas transformagdes sociopoliticas, culturais
e econdmicas, surgiram novas formas de ser e fazer a profissio-professor
no mundo em que vivemos. Levando isso em consideracio, a relevincia
deste trabalho surge da necessidade de investigar como se dd a relagio entre
a formagio continuada e a sua influéncia na pratica pedagdgica de professor de
1o a 50 ano, bem como a pritica pessoal na melhor compreensio acerca das
questdes que envolvem a formagio de professores de 10 a 50 ano.

Cabe, também, ressaltar a experiéncia enquanto Orientador de Estudo
do Pacto nacional Pela Alfabetizagio da Idade Certa, no municipio de Codé -
MA, onde pudemos acompanhar o cotidiano do planejamento e assessoramento
de professores, de modo a identificar meios para superar os desafios na prética
pedagdgica destes. A atuagio como Coordenador de Supervisores da Educagio
de Jovens e Adultos foi outro fator preponderante para a escolha da temitica
em estudo.

A partir do exposto, delinecamos as contribuigbes da formagio
continuada de professores para melhorar a pritica pedag0g1ca no municipio
de Codé (MA) como questio- norteadora da pesquisa. Temos como
objetivo analisar como os saberes construidos na formagio continuada de
professores de 1o a 5° ano contribuem na reconstrugio da pritica pedagdgica
na escola. O presente projeto de pesquisa surgiu do seguinte problema de
pesquisa: quais as contribui¢des da formagio continuada de professores para
melhorar a pratica pedagdgica no municipio de Codé (MA)? Tendo, ainda,
em vista o alcance do objetivo da pesquisa, elaboramos as seguintes questoes
norteadoras, no intuito de compreender, as questdes teérico-metodoldgicas
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que contextualizam a formacio continuada de professores de 1o a 50 ano.
No dmbito da formagio continuada: como acontece o processo de formagio
continuada de professores de 1o a 5° ano no municipio de Codé? Quais os
saberes construidos pelos professores de 1o a 50 ano no Ambito da formagao
continuada? Como os saberes construidos na formagio continuada contribuem
na reconstrugio da pratica pedagdgica nas institui¢des de 1o a 50 ano no
municipio de Codé (MA)?

2 METODOLOGIA

Acerca do tipo de pesquisa, escolhemos a Pesquisa Narrativa (auto)
biogrifica como opg¢io metodolégica que melhor possibilitasse tecer a
compreensio acerca do universo sociocultural pesquisado. Sendo assim, a
pesquisa narrativa, que desenvolvemos, pode ser considerada um processo
dinimico de viver e contar histérias e reviver e recontar histérias, nio somente
aquelas em que os participantes relatam, mas, sobretudo, aquelas narradas pelo
proprio pesquisador (Clandinin; Conelly, 2011, p. 18).

Quanto a populagio e amostra, constituem como parte da investigagio
os professores da Rede Publica Municipal de ensino de Cod6, no Maranhio,
que atuam nas turmas de 1o a 5° ano. A amostra é constituida de todos os
professores do Ensino Fundamental de 1o a 50 ano da Escola Municipal Ana
Luiza Gongalves dos Reis, no bairro Nova Jerusalém, das turmas de 40 e 50
ano, tanto os titulares da turma quanto os professores de Hordrio de Trabalho
Pedagdgico Coletivo (HTPC), totalizando 8 (oito) docentes da institui¢io
de educagio em que ocorre a pesquisa. A Institui¢io de Educacio, em que
pesquisa € realizada, estd localizada na sede do municipio no bairro Nova
Jerusalém, conforme a classificacio da Secretaria Municipal de Educagio
Ciéncias Tecnologia e Inovacio - SEMECTI, no municipio de Codé (MA).

Acerca dos critérios de Inclusio e Exclusio, estio incluidos no
presente estudo os professores ativos das turmas de 1o a 50 ano do Ensino
Fundamental que sio lotados como titulares ¢ de Horirio de Trabalho
Pedagégico Coletivo (HTPC) na escola investigada. Segue-se: a) Possuir
graduagio em Pedagogia; b) Pertencer ao quadro efetivo da Rede Municipal
de Cod6 (MA) ou ter participado do seletivo para contratago de professores;
¢) Atuar como professor/a de 10 a 50 ano em Cod6 (MA); d) Ter, no minimo,
trés anos de experiéncia como professor; ¢) Aderir voluntariamente a pesquisa.
Sao excluidos os professores que estao ou estiveram afastados pelo periodo de,
no minimo um ano, em fun¢des administrativas ¢/ou que se recusaram assinar
o Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido (TCLE).

Em relagio 2 coleta de dados e instrumentos, constitui-se,
primeiramente, da Observagido Participante. Dentro das técnicas de produgiao
dos dados na pesquisa, a Entrevista Narrativa (auto)biografica. Ademais, o
memorial de formagao compde outro dispositivo para a produgiao dos dados
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na pesquisa. No que se refere ao processo de anilise de dados construidos ao
longo do processo, essas informagdes sao tabuladas de acordo com a anilise
de contetido desenvolvida por Bardin (2004). A técnica preza pelo rigor
metodolégico sendo desenvolvida de maneira sistemadtica, a partir de trés
fases: 1) Pré-anilise; 2) Exploracio do material, categorizacio ou codificagio;
3) Tratamento dos resultados, inferéncias e interpretagio (Bardin, 2004).

3 MARCOS TEORICOS

A formacio de professores é uma formacio profissional de nivel
superior, isto é, a formacio para uma profissio baseada no conhecimento.
Assim sendo, é imprescindivel a presenga ¢ a participagio da profissio, tanto dos
lugares da profissdo (as escolas) como dos scus profissionais (os professores),
mas ¢ também imprescindivel a presenca dos lugares e dos conhecimentos
académicos.

Para Anténio Névoa (2009), hd muitas maneiras de ser professor,
uma diversidade de op¢oes e de caminhos. Contudo, em todos eles, defende
que ¢é imprescindivel compreender a complexidade da profissio em todas
as suas dimensoes: tedricas, experienciais, culturais, politicas, ideoldgicas e
simbdlicas. Do ponto de vista de Wengzynski e Tozetto (2012, p. 4), a formag¢io
continuada contribui de forma significativa para o desenvolvimento do
conhecimento profissional do professor, cujo objetivo entre outros, ¢ facilitar
as capacidades reflexivas sobre a prépria pritica docente elevando-a a uma
consciéncia coletiva. A formacio de professores em diferentes niveis de ensino
tem mobilizado reflexdes e pesquisas no meio académico, predominado
discursos e politicas puablicas, como sendo fundamental para a melhoria
do processo ensino-aprendizagem.

Como o préprio conceito ji remete, a formagio continua implica
formacio que, segundo Caldas Aulete (1985) significa “agio e efeito de
formar-se, ato de tomar forma, desenvolver-se”, processo este que se faz
continuamente, apds a sua formacio inicial, através de cursos promovidos
por institui¢gdes de ensino superior, ou secretarias de educagio, MEC
e outros, através de diversas modalidades, sejam congressos,semindrios,
oficinas, simpdsios, presencial, a distincia ou em servigo etc. com o objetivo
de apropriar-se de novos conhecimentos, ji que estes estio em constante
transformacio ¢ desenvolvimento, ou aperfeicoar, reavaliar e reconstruir os
saberes que ja se dispoe, objetivando seu crescimento profissional, pessoal e
social, proporcionando principalmente mudangas nos seus processos didaticos,
com vistas, sobretudo, a garantir valéncia na formagio dos discentes.

Na literatura ja existente, o processo de aprendizagem do professor,
em seu percurso profissional, recebe diferentes denominagoes. A formagio
continuadae odesenvolvimento profissional nao sao incompativeis, apresentam
aideia de serem equivalentes. Entretanto, hd autores que fazem diferenciagdes
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entre ambos e consideram a formagio continuada um componente do
desenvolvimento profissional.

Os pesquisadores Vaillant & Marcelo (2012) assinalam que ja hi a
conscientizagio sobre a necessidade da formagao inicial e que a experiéncia do
contexto escolar constitui-se como parte importante dessa formagio. Contudo,
o desenvolvimento profissional ¢ indispensivel para o trabalho do professor e
deve acontecer de forma constante, por ser uma agao processual e inacabada. Na
visao dos autores, esse processo deve acontecer de forma permanente e precisa
contemplar as dimensdes pessoal/intelectual e profissional. Marcelo (1999)
diferencia a formagao continuada do desenvolvimento profissional. Para ele,
o desenvolvimento profissional romple com a dicotomia entre ambos.

Na afirmagio de Oliveira-Formosinho (2009), a formagio de
professores assume diferentes terminologias, tais como “educagio permanente,
formagio continua, formagio em servigo; reciclagem, aperfeigoamente
profissional, desenvolvimento de professores, etc” (Oliveira-Formosinho,
2009, p. 223). A autora esclarece que tais termos, embora sejam utilizados
como sinénimos muitas vezes, possuem particularidades distintivas.

Ainda de acordo com Oliveira-Formosinho (2009, p. 226), o
desenvolvimento profissional caracteriza se como um processo de continuo
de melhoria das préticas docentes.

Concomitante a isso, o desenvolvimento profissional docente, para
Fiorentini (2008, p. 4-5), estabelece relacdes de evolucio da pritica de forma
continuae pode acontecer em momento anterior ao ingresso naformagaoinicial,
prologando-se por toda a trajetdria profissional e de vida. Esse desenvolvimento
acontece nos “multiplos espagos e momentos da vida de cada um, envolvendo
aspectos pessoais, familiares, instituicionais e socioculturais”. Para Marin
(1998, p.138), o “desenvolvimento profissional dos professores baseia-se no
pressuposto da educabilidade do ser humano, concebendo-o, portanto, em
processo continuo de desenvolvimento”. Dessa forma, no decorrer de sua
trajetéria docente é que o professor vai se constituindo como profissional.
Concebe-se, dessa forma, que o desenvolvimento profissional ocorre mediado
pela construgio de saberes na formagio continuada de professores.

ParaNévoa (2009), o desenvolvimento profissional atribui significados
a pratica do professor, especialmente, na reflexio do fazer pedagégico. Sio
esses percursos pedagogicos nas comunidades de pratica que conferem “um
sentimento de pertenca de identidade profissional” (Névoa, 2009, p. 42).
Dessa forma, é importante considerar que o desenvolvimento profissional do
professor ocorre em duas dimensdes, a individual e a coletiva, e é a dimensio
coletiva que certifica a categoria profissional docente.

As “atividades sistemadticas de formagio” que se concretizam nos
indameros cursos que os professores realizam, nas escolas ou em universidades,
sempre foram e ainda continuam sendo, ministrados por especialistas, por
formadores, por tutores, de diferentes dreas ligadas a educacio, ou nio, em
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um processo em que o desenvolvimento profissional acontece, mediante a
apropriagio de saberes cientificos construidos por estudiosos que, muitas
vezes, nio estio vinculados A pritica cotidiana, e se constituem como “donos
do saber”, como coloca Nascimento (1997, p. 71), ¢ um modelo de formagio
que se “caracteriza por ter como finalidade a transmissio do saber (...) numa
relagio formador formando (...). Nesta formagio, os mestres sio produtores
do saber”.

Este modelo de formagio continua muitas vezes causa inquietude
aos professores, porque nao partem das necessidades que estio vinculadas as
indmeras situagdes problemadticas que surgem constantemente no seu dia a
dia e nio consideram as experiéncias que os professores dispdem. Imbernén
(2006, p. 37) ao afirmar que “formar-se ¢ um processo que comega a partir
da experiéncia pratica dos professores”, ele argumenta que ¢ a partir da
reflexdo sobre esta pritica que os professores constroem, por isso “metifora
da construgio”, seu desenvolvimento profissional, agindo como o sujeito de
sua formacio, buscando, a partir de anilises de situagdes problemiticas do seu
cotidiano, respostas que posteriormente se transformem em teorias, mas nao
deixando de se basear em seus conhecimento cientificos pedagdgicos.

Ao colocar o professor como sujeito de sua prépria formagio,
Imbernén rompe com o conceito de formagio continuada tradicional a qual
tem no saber de “outros” o desenvolvimento profissional dos professores. Ele,
entdo, apresenta um conjunto de ideias e propostas globais que pretendem
melhorar a formagio continua de professores, das quais se podem citar
algumas, tais como:

* Conhecer os processos histdricos de formagio, para a partir dele
(2010, p. 10) “oferecer alternativas de inova¢io e mudanga nas priticas de
formacio”;

* Analisar as transformacdes sociais, econdmicas e politicas que
influenciam na educagio, sendo capaz de perceber o que ji aprendemos ¢ o
que ainda seja necessdrio aprender;

* Potencializar uma nova cultura formadora, que gere novos processos
na teoria e na pratica, introduzindo-se em novas perspectivas ¢ metodologias;

* Identificar, analisar e buscar solugdes para as situagdes problematicas,
em seus contextos de atuagio, para a partir delas, criar alternativas que
proporcione inovagdes ¢/ou mudangas na teoria e na pratica da educagio.

Em sintese, estas propostas acabam por propor uma nova perspectiva
de formacio continua, a qual coloca os professores como sujeito de sua
formagio, em um processo colaborativo, entre os professores e entre a
comunidade que perpassa a escola, desenvolvendo metodologias ¢ estratégias
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diferentes e privilegiam o didlogo, a troca de experiéncia, a investigacio, a
anilise e a construcio.

Por fim, para que isso acontega ¢ primordial que este processo
de formacgio ocorra preferivelmente nos espagos escolares, a partir de uma
reflexdo sobre a pritica, em que a identificagio de situagdes problemiticas
crie as condi¢Oes necessdrias para os docentes buscarem solugdes e, a partir
delas, construirem seus conhecimentos, partindo, assim, da préitica para a
teoria ¢ nido da teoria para a pritica, rompendo com o modelo tradicional,
possibilitando, assim, uma aprendizagem significativa para seus educandos.

4 PERSPECTIVAS DO PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO
(PPT)

A formagio de professores nio pode ser pensada apenas a partir das
ciéncias ¢ seus diversos campos disciplinares, como adendo destas dreas, mas
também a partir da fun¢io social prépria i escolarizagio - ensinar as novas
geracoes o conhecimento acumulado e consolidar valores e priticas coerentes
com nossa vida.

Nesse aspecto, temos como produto final a elaboracio de uma
Sequéncia Didatica para os professores das turmas de 4° ¢ 5° anos da escola
onde se desenvolve a pesquisa, com énfase no componente curricular de
matematica. “[...] Uma sequéncia diditica tem a finalidade, precisamente, de
ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, de forma a permitir-
lhe escrever ou falar de uma maneira mais adequada em uma dada situacio de
comunicagio.” (Santos ¢ Melo, 2012).

A pertinéncia da aplicagio do produto estd no incentivo 2 busca
por estratégias de formagio continuada no que refere as escolhas tomadas
pelo professor, na gestao da prética pedagdgica, para que a autogestao de sua
formagio contribua para o desenvolvimento de sua pritica. Diante disso, o
produto educacional serd pensado de forma a estimular a criatividade dos
professores no desenvolvimento de suas praticas pedagégicas buscando assim
minimizar os desafios identificados no decorrer do processo da pesquisa.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, centrada na formagio continuada de professores no
municipio de Cod6: uma anilise das contribuigdes para a pritica pedagdgica”,
encontra-se atualmente em fase de espera pela aprovacio do Comité de Etica,
etapa necessdria para dar continuidade ao processo de coleta de dados e garantir
a conformidade ética em relacio a seguranga e os direitos dos participantes.

Até o momento, a pesquisa avangou na constru¢io do referencial
tedrico e na defini¢do metodoldgica, permitindo uma compreensio mais
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especifica das influéncias da formagio continuada na pritica pedagdgica.
O levantamento e estudo de autores relevantes, como Novoa e Imbernén,
foram fundamentais para embasar a andlise dos desafios e impactos da
formagao continuada no aprimoramento pedagdgico dos docentes.

Unma vez aprovada pelo Comité de Etica, a proxima etapa serd iniciar a
coleta de dados, com aplicagao das entrevistas aos professores que lecionam 4o
¢ 50 anos da escola onde se desenvolve a pesquisa. Apés a obtengao dos dados,
pretende-se iniciar o processo de anilise de contetido, visando responder as
questdes de pesquisa e gerar uma sequéncia diditica voltada para o ensino
de matemitica direcionada aos professores que lecionam nas turmas de 4° ¢
5° anos da escola Ana Luiza dos Reis Gongalves.

Esses passos futuros permitirao umaandlise profunda e contextualizada,
que nio apenas contribuird para o aprimoramento das priticas pedagdgicas
na escola investigada, mas também poderd servir como base para futuras
pesquisas e estratégias de formagio continuada para professores que lecionam
nas turmas de 1°a 5° ano em outras institui¢oes educacionais.
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1 INTRODUCAO

A Educagio Especial na perspectiva inclusiva no Brasil ainda consiste
em um dos maiores desafios no dmbito educacional, isto ocorre porque
até o presente momento se fazem necessirias adaptagdes de metodologias,
adequagodes de estratégias e de recursos didaticos que dependem da necessidade
e especificidade de cada aluno, além de preparo do corpo docente que ird
atendé-lo (Sabéia; Lima, 2024).

A educacio especial ganhou destaque no Brasil e estd presente em
importantes debates e discussdes por meio da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional — LDBEN n° 9.394/96 (Brasil, 1996), que no seu art. 58,
define educacio especial como “[...] uma modalidade de educacio escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagio”. Essa lei refuta a ideia de que a educac¢io para pessoas com
deficiéncia deve ser oferecida apenas em escolas especiais. Vale ressaltar que
fazem parte da educagio especial os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio. Entre esses
alunos, estao aqueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que serd o
foco deste estudo.

O processo de inclusio de alunos autistas nio é uma tarefa tio
facil, pois essas criangas apresentam caracteristicas comportamentais que
dificultam o aprendizado. Cabe ao professor escolher o melhor método para
o aprendizado desse aluno. Gracioli e Bianchi (2014) refor¢am que ensinar
em uma perspectiva inclusiva requer uma ressignificagio no sentido do que é
educar, bem como do papel do professor e da escola nesse processo. No Brasil,
os estudos sobre o autismo vém crescendo; contudo, ainda sio consideradas
insuficiente as investigagdes que relatam as experiéncias educacionais com
esse publico.
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A inclusio de alunos autista no ensino regular, proporciona contato
social e favorece o desenvolvimento tanto desses alunos quanto das demais
criangas no momento que vao convivendo e aprendendo com as diferengas.

O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM
5 (APA, 2022), define o TEA como um transtorno do neurodesenvolvimento
caracterizado por déficits persistentes na comunicagio social e interagio
social em diversos contextos, além de padrdes de comportamento, interesses
ou atividades restritos e repetitivos. Essas caracteristicas comportamentais
tornam-se evidentes na primeira infincia. De acordo com esses aspectos, o
TEA afeta a forma como a crianga socializa e percebe o mundo, o que, por sua
vez, influencia diretamente seu processo de aprendizagem. Embora o tema
da inclusdo de alunos autistas tenha ganhado destaque nos dltimos anos, na
pratica, a inclusio ainda avanga de forma lenta, e muito precisa ser feito para
alcangar uma educagio inclusiva de qualidade.

Diante disso, investigaremos, portanto, a pritica pedagdgica no ensino
Ciéncias Naturais, sob a perspectiva inclusiva do aluno com TEA, através
da seguinte questdo: De que forma sio vivenciadas as priticas pedagogicas
no ensino de Ciéncias Naturais com os alunos autistas em salas de aula
regulares? Essa problemitica de pesquisa surgiu a partir de inquietagdes que
se desenvolveram durante meu percurso formativo e profissional, tendo
formagio em Biologia e especializagio em Educagio Especial/Inclusiva e
em Educa¢io e Ensino de Ciéncias. Trabalhando como Agente de Inclusio
Escolar, tenho a oportunidade de vivenciar de perto a realidade da inclusio
desse puablico no contexto educacional.

Esse estudo tem como objetivo geral, analisar as priticas pedagdgicas
vivenciadas por professores de Ciéncias Naturais, na perspectiva da educagio
inclusiva de alunos autistas em salas regulares. Os objetivos especificos
incluem identificar as priticas pedagégicas no ensino de Ciéncias Naturais
em vista da inclusdo de alunos com TEA; caracterizar as priticas pedagogicas
na sala de aula em relagio aos alunos com TEA; analisar as aproximagoes e
distanciamentos da pritica pedagdgica em relagio a inclusio de alunos autistas
e, por fim, elaborar uma proposta de formagio continuada para professores de
Ciéncias Naturais, visando o desenvolvimento de priticas pedagdgicas mais
inclusivas para alunos autistas no contexto de salas de aulas regulares.

2 METODOLOGIA

Com a finalidade de analisar as priticas pedagdgicas vivenciadas
por professores de ciéncias naturais, na perspectiva da educagio inclusiva de
alunos autistas em salas regulares, este estudo se configura como uma pesquisa
narrativa a qual segundo Clandinin e Connely (2011, p.48):
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[...] narrativa é o melhor modo de representar ¢ entender a
experiéncia. Experiéncia é o que estudamos, ¢ estudamos a
experiéncia de forma narrativa porque o pensamento narrativo é
uma forma-chave de experiéncia e um modo-chave de escrever
e pensar sobre cla.

Esse estudo serd delineado a partir do método critico-dialético,
conforme afirma Kosik (1976), “[...] a dialética é o pensamento critico que se
propde a compreender a “coisa em si” e sistematicamente se pergunta como ¢é
possivel chegar a compreensio da realidade”. Assim considera-se a totalidade
como dinidmica em constante construgao social.

Nesse mesmo contexto, Althusser (1992) diz que o método dialético,
tal proposto por Hegel e Marx, ¢ justamente uma tentativa de pensar o mundo
integrado as diferentes esferas contraditdrias do real.

A abordagem da pesquisa serd de natureza qualitativa, pois segundo
Minayo (2001) este tipo de abordagem responde a questdes muito particulares.
Esse autor argumenta que:

A pesquisa qualitativa se preocupa, nas ciéncias sociais, com um
nivel de realidade que nio pode ser quantificado. Ou scja, cla
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragoes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos ¢ dos fendmenos que nio
podem ser reduzidos i operacionalizagio de varidveis (Minayo,
2001, p. 22).

Nesse sentido, hd uma busca de informagoes que sao direcionadas a
um determinado grupo de pessoas acerca do problema em estudo, para que
posteriormente se possa discutir e analisar as conclusoes dos dados que foram
coletados.

Nesta pesquisa, serao investigados professores do Ensino Fundamental
do 6° ao 9° ano da rede publica municipal e estadual da cidade de Caxias,
MA. A amostra constituird de professores de ciéncias naturais que atenda
alunos autistas em salas regulares de duas escolas na etapa final do ensino
fundamental, sendo elas a U.LM. Joaquim Francisco de Sousa ¢ o Colégio
Militar Tiradentes IV, totalizando 07 (sete) docentes das referidas institui¢oes.
Assim, serio incluidos no presente estudo os professores de ciéncias naturais
ativos do ensino fundamental que tenha alunos autistas matriculados na sala
regular.

O instrumento apresentado para coleta de dados serd a entrevista
semiestruturada elaborada pela pesquisadora. A duragio prevista para a
aplicagio da entrevista serd em torno de 30 minutos, deixando claro para os
sujeitos a confidencialidade das informagdes obtidas.

Este estudo utilizard também a técnica de observagio para busca de
informacoes e coleta de dados. Segundo Viana (2007), a observa¢io é uma
das mais importantes fontes de informagdes em pesquisa qualitativas em
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educagio. Assim, o observador nio deve simplesmente olhar, e sim, saber ver,
identificar e descrever as diversas interagdes ¢ processos humanos.

No que se refere ao processo de anilise de dados, utilizard o método
de anilise de contetdo apresentado por Bardin (2016), que define como
um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando “[...] obter
por procedimentos sistemdaticos e objetivos de descrigio do contetido das
mensagens indicadores (quantitativos ou nio) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condigdes de produgio/recepgio (varidveis
inferidas) dessas mensagens”.

No que tange as categorias da pesquisa, serdo estabelecidas a partir do
trabalho de campo, ou seja, da coleta de dados, pois s3o mais especificas e mais
concretas.

Segundo Bardin (2016), classificar elementos em categorias impde a
investiga¢io do que cada um deles tem em comum com o outro. Assim, o
que permite o seu agrupamento ¢ justamente a caracteristica comum existente
entre eles.

Este estudo seguird as recomendacoes estabelecidas pelo Comité
de Ftica em Pesquisa - CEP. Os participantes receberio um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, informando sobre a pesquisa ¢
solicitando autorizagao para participagio na mesma. Por se tratar de investigagao
envolvendo seres humanos, a pesqulsa foi submetida a Plataforma Brasil no
dia 07 de outubro de 2024 e seguira os critérios da resolugio n® 466, de 12 de
dezembro de 2012 publicada pelo Ministério da Satde. Foi aprovada sob o
parecer de n® 7.197.384 em 31 de outubro de 2024.

3 MARCOS TEORICOS

Definimos priticas pedagdgicas, de acordo com Franco (2012) como
priticas que se organizam intencionalmente para atender certas expectativas
educacionais requeridas como dada comunidade social. Dessa forma, ela sé
pode ser compreendida na perspectiva da totalidade.

Nesse contexto, a pritica pedagdgica é uma ac¢io intencional e reflexiva
que visa promover a aprendizagem significativa e o desenvolvimento integral
dos alunos, considerando suas particularidades ¢ o contexto social em que
estio inseridos.

Sendo assim, é importante perceber que a formacio continuada de
professores é fundamental para a melhoria da pratica pedagégica. Diante disso,
Noévoa (1992) enfatiza a construcio de uma identidade profissional docente,
destacando a importincia da formagio continua e da pritica reflexiva. Essa
formagio permite que os professores desenvolvam habilidades para refletir
sobre suas praticas e adapti-las s necessidades especificas de seus alunos e ao
ambiente educacional em constante transformagio.

Adentrando ao contexto do ensino de Ciéncias, este tem importante
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papel como componente curricular, e estd presente desde a educagio infantil
até o ensino fundamental. Ele proporciona a sociedade conhecimentos acerca
do estudo da vida, permitindo que os alunos aprendam e descubram as
interagSes entre os seres vivos e 0 meio em que vivem. Nessa perspectiva, o
ensino de Ciéncias é obrigatério e fundamental na educagio bisica.

No entanto, o ensino de Ciéncias e a educa¢io no geral, ainda
apresentam vdrias caracteristicas de um ensino tradicional, onde o professor é
visto como detentor do saber e os alunos como sujeitos passivos no processo
de ensino-aprendizagem (Nicola; Paniz, 2016). Nesse sentido, aprender
Ciéncias, assim como também as demais disciplinas, ¢ um desafio particular
para alunos autistas.

Na perspectiva de estratégias de ensino, Guiterio (2016, p. 42)
assegura que “[...] nio existe uma metodologia ruim; o que precisa ser
avaliado para a escolha de uma delas sio: as necessidades do aluno, o nivel
cognitivo e os objetivos do que se pretende trabalhar com o aluno”. O autor
recomenda, ainda, o uso de materiais concretos como uma das estratégias
eficazes para minimizar as dificuldades apresentadas por alunos autistas no
ensino de Ciéncias, facilitando sua compreensio e participagio no processo
de aprendizagem.

Segundo Padilha e Silva (2020), a “Educagio Inclusiva é um
movimento social e educacional de abrangéncia mundial que preconiza o
respeito as diferengas e o convivio com a diversidade humana”. Diante disso,
todos nés somos diferentes e, por isso, é necessirio aprender a conviver com
as diferengas. No contexto escolar, a inclusido nio se limita as pessoas com
deficiéncia, mas abrange todas pessoas com necessidades especiais.

Ainda na perspectiva da Educacio Inclusiva, Mantoan (2015) afirma
que a escola necessita se reorganizar, estabelecendo novas metodologias de
ensino que versem para contemplar as diferengas nas salas de aula e cumprir
0 que esta previsto na legislagio, uma vez que o acolhimento do aluno com
deficiente nio pode ser interpretado como gentileza ou bondade da escola,
mas sim como um direito garantido.

Segundo essamesma autora, o professor inclusivo nao procura eliminar
a diferenga em favor de uma suposta igualdade do alunado, tio almejada pelos
que defendem a homogeneidade da sala de aula. Pelo contrario, o professor
inclusivo estd atento aos diferentes tons das vozes que compdem a turma,
promovendo a harmonia e o didlogo, contrapondo-as, complementando-as,
para construir um ambiente verdadeiramente inclusivo e enriquecedor para
todos.

A Educacio Especial na perspectiva Inclusiva no Brasil exige a
consideragio tanto de marcos tedricos quanto de marcos legais. A legislagio
que versa sobre inclusio reflete o compromisso com a garantia de uma
educagio de qualidade para todos.

Dentre essas leis, podemos destacar, a Constituigio Federal de 1988
(Brasil, 1988) que em seu artigo 208, inciso III, assegura o atendimento
educacional especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na
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rede regular de ensino. Além disso, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio
Nacional - LDBEN, Lei n® 9.394/1996 (Brasil, 1996), reforca esse direito
em todos os niveis de ensino. Outro marco importante ¢ a Lei Brasileira de
Inclusao da Pessoa com Deficiéncia - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei
n° 13.146/2015 (Brasil, 2015), que reafirma o direito a educagio inclusiva,
abordando desde a eliminac¢io de barreiras até a adaptacio de recursos e
curriculos. A Lei n° 12.764/2012, conhecida como a Lei Berenice Piana
(Brasil, 2012), também merece destaque por instituir a Politica Nacional
de Prote¢io dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista,
garantindo a inclusio educacional desse grupo especifico. Esses marcos legais,
s30 essenciais para a efetivagao de uma pritica pedagdgica inclusiva e eficaz nas
escolas brasileiras.

4 PERSPECTIVAS DO PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO
(PPT)

O produto técnico tecnoldgico se materializard na elaboragio de agoes
de formagio continuada para professores de Ciéncias Naturais em vista do
desenvolvimento de priticas pedagégicas mais inclusivas voltadas para alunos
autistas. Pretende-se que os participantes adquiram conhecimentos sobre
as caracteristicas do autismo, bem como desenvolvam estratégias e priticas
pedagdgicas eficazes que promovam a inclusio do aluno autista no ensino de
ciéncias.

Na composigio da formagio, a pesquisadora elaborardi um
material diditico sobre a pritica pedagbgica no ensino Ciéncias Naturais,
sob a perspectiva inclusiva do aluno com TEA. O material diditico serd
disponibilizado em formato digital para facilitar o acesso e a consulta por parte
dos professores. O mesmo serd elaborado com informacdes atualizadas e
baseadas em pesquisas cientificas sobre o tema proposto neste estudo.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, voltada para a pritica pedagdgica no ensino de Ciéncias
Naturais na perspectiva inclusiva do aluno autista no ensino fundamental,
atualmente encontra-se aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa — CEP,
podendo iniciar-se o processo de coleta de dados.

A pesquisa avanc¢ou em relagio as leituras e construgao do referencial
tedrico, assim como também na defini¢io metodoldgica.

A préxima etapa, serd destinada ao agendamento e desenvolvimento
das entrevistas com os professores de Ciéncias Naturais que atendam alunos
autistas em sala regular. Apds essa etapa, iniciard o processo de anilise de
contetido e escrita do capitulo destinado a andlise dos dados coletados.
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Simultaneamente com a andlise dos dados, seri feito a estrutura das agdes de
formagio continuada.

Os proximos passos permitirao além da ampliagio do tema discutido,
a promogio de reflexdes e discussdes entre os sujeitos da pesquisa e outros
profissionais da educagio, bem como levar a reflexio sobre a importincia da
pratica pedagdgica no ensino de ciéncias, na perspectiva inclusiva do aluno
autista para o processo de ensino-aprendizado desse publico.
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1 INTRODUCAO

A sociedade do século XXI é caracterizada por um cendrio de evolugio
incessante do conhecimento, no qual as universidades exercem um papel
cada vez mais relevante na formagio de cidadios preparados para enfrentar
os desafios complexos da ciéncia e das demandas contemporineas (Andrade;
Lemos, 2019). Nessa perspectiva, reconhecer a importincia do professor e
do trabalho docente ¢ essencial, uma vez que a docéncia requer do professor
multiplas competéncias, como autoconhecimento, motivagio, lideranca e
capacidade de relacionar-se com o outro, para que possa contribuir para uma
formagio cidada e de qualidade. Essa demanda aponta para a necessidade de
ampliacio de politicas publicas como programas de formagio de professores e
de desenvolvimento e aprimoramento de priticas educativas (Silva; Ferreira,
2020; Paim, 2006) e investimentos.

No Brasil, ainda sio muitos os desafios a serem superados nas politicas
educacionais para a formagio de professores. Alguns autores concordam que
essas adversidades englobam aspectos extrinsecos ao trabalho realizado em sala
de aula como a desvalorizagio da categoria, as inadequagdes nas condigoes
de trabalho, os salirios descontextualizados, a violéncia na escola, o controle
burocritico do estado, entre outros. Normalmente estao relacionados com
a pritica pedagdgica e abrangem a desatualizagio dos docentes em relagio as
novas metodologias de ensino, a implementagio de novas priticas pedagdgicas;
odesconhecimento e a ineficicia na utiliza¢io de tecnologias como ferramentas
auxiliares na aprendizagem ativa dos alunos; além de

novas demandas, como o trabalho com a heterogeneidade do
aprendizado dos alunos e as politicas de inclusio (Guisso, 2017; Lima, 2012;
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Fino, 2008; Conceigao; Sousa, 2012).

Esses aspectos sio condigdes importantes para o trabalho docente
de qualidade e tém estimulado o debate nas escolas e nas universidades
brasileiras, provocado o Estado a responder, por meio de politicas publicas
para a formagio inicial e continuada de professores e da otimizagio das suas
praticas educativas, primando pela competéncia, qualidade e inovagdes do
conhecimento na educagio bisica e superior (Silva; Freitas, 2024). Neste
cendrio, a andlise das Representagdes Sociais oferece uma perspectiva tedrica
valiosa para compreender como as concepgdes ¢ priticas dos professores sio
moldadas por suas experiéncias e¢ pelas politicas educacionais vigentes. As
Representagdes Sociais permitem explorar como os professores entendem e
interpretam os desafios e as politicas relacionadas a sua formagio e ao seu
trabalho (Moreira; Menezes, 2021; Ferreira; Carvalho, 2023).

Neste estudo optou-se por analisar a disciplina Microbiologia,
considerando que contetidos curriculares como Biologiados Microorganismos,
Virologia, Bacteriologia, Microbiologia Aplicada, Microbiologia Médica,
Microbiologia Ambiental e Microbiologia Industrial possuem relevincia multi,
trans ¢ interdisciplinar. Além disso, articulam-se com temadticas essenciais do
mundo moderno como a preservagio ambiental, sustentabilidade, seguranga
alimentar, biotecnologia, prevengio de doengas, os diagndsticos e processos
satide-doenga, entre outros, os quais s3o diretamente relacionados conforme
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), estabelecidas pelas Resolucoes
CNE/CP n° 2, publicadas em 20 de dezembro de 2015, e a CNE/CP n° 3, de 7
de novembro de 2018, as quais descrevem a formagio inicial dos profissionais
e a integragio de priticas laboratoriais com a experimentagio cientifica. As
ementas de Microbiologia registradas nos PPCs dos cursos citados consideram
investidas sobre microorganismos que se vinculam inteiramente com praticas
de laboratério, efetivas para a formagio cientifica e profissional dos estudantes
(Brasil, 2015; Brasil, 2018).

Diante disso, este estudo tem como objetivo principal elaborar
uma metodologia interdisciplinar para a pritica educativa da docéncia
de Microbiologia na Universidade Estadual do Maranhio dos Cursos
Bacharelados de Ciéncias Bioldgicas e Enfermagem, Campus Bacabal. Para
isso, foram elaboradas questdes com o fim de norted-lo, sendo elas: De
que forma o desenvolvimento de uma metodologia interdisciplinar podera
contribuir na melhoria das priticas

educativas da disciplina Microbiologia e correlatas na Universidade
Estadual do Maranhio - Campus Bacabal? Quais sio os conhecimentos e
os saberes identificados nas priticas docentes nos contextos das salas de
aula de Microbiologia? De que maneira os docentes mobilizam e articulam
interdisciplinarmente os contetidos de Microbiologia? Que produtos poderiao
causar impactos no desenvolvimento da disciplina Microbiologia considerando
a abordagem interdisciplinar dos contetidos?
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2 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa descritiva, exploratéria e documental com
abordagem qualitativa. O estudo serd realizado na Universidade Estadual do
Maranhio (UEMA), Campus Bacabal. A UEMA ¢ uma instituigio publica
de ensino superior, multicampi, localizada no estado do Maranhio, Brasil,
a qual se vincula o Campus Bacabal, distante 240km, da capital- Sio Luis-
MA. Fundada em 1966, a UEMA tem como missio promover a educagio
superior e a pesquisa cientifica, contribuindo para o desenvolvimento regional
¢ nacional.

A populagio do estudo serio professores dos Cursos de Ciéncias
Biolégicas ¢ Enfermagem do Campus Bacabal da UEMA. A amostra serd
constituida por 05 professores dos Cursos de Bacharelado em Ciéncias
Bioldgicas e 5 professores do Curso Enfermagem da UEMA Campus Bacabal.
Para o célculo da amostra, foi aplicado um intervalo de confianca de 95% e
5% de erro. Assim, o tamanho da amostra necessiria ¢ de aproximadamente 9
professores. Serdo analisados os também projetos curriculares dos dois cursos,
artigos cientificos e a literatura cinzenta, como teses ¢ dissertagoes que tenham
sido publicados entre os anos de 2021 a 2023.

O critério de Inclusio serd Atuagio Docente, considerando os
seguintes subcritérios: Professores que estejam atualmente em exercicio nos
cursos de Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas ou em Enfermagem no Campus
Bacabal da UEMA,; Professores com pelo menos um ano de experiéncia de
ensino nos cursos; Professores que estejam disponiveis para participar das
atividades propostas no estudo, como entrevistas, questionarios ou discussoes;
Professores que concordem em participar do estudo, assinando o Termo de
Consentimento Livre ¢ Esclarecido (TCLE).

Serio excluidos: Professores que nio estejam atualmente em
exercicio ou que estejam em licenga prolongada durante o periodo do estudo;
Professores que nio possam participar das atividades do estudo devido a
conflitos de agenda ou outras razdes pessoais. Para a etapa da coleta de dados,
serdo utilizados fichamentos dos textos consultados na pesquisa documental
¢ bibliogrifica, que toma por pressuposto os projetos dos cursos que servem
de base 2 pesquisa. Para a entrevista com os professores, serd construido um
instrumento semiestruturado, que visa coletar

informacoes detalhadas sobre as priticas pedagdgicas ¢ metodoldgicas
utilizadas no ensino de Microbiologia nos Cursos de Ciéncias Bioldgicas e
Enfermagem da UEMA, Campus Bacabal.

As varidveis a serem investigadas irdo incluir aspectos da prética
docente, metodologias interdisciplinares, desafios e percepgdes sobre a
eficicia das abordagens utilizadas.  As etapas do estudo sdo: revisio da
literatura relacionada ao ensino de Microbiologia, priticas interdisciplinares

199



e metodologias educativas nos Cursos bacharelados de Ciéncias Bioldgicas
¢ Enfermagem; elaboragio do protocolo de entrevista semiestruturada para
coleta de dados com os professores; andlise documental; anilise de conteddo
de acordo com a metodologia proposta por Bardin; e a elaboragio de uma
metodologia Interdisciplinar. Além disso, com base nos resultados do estudo,
elaborar um e-book com estratégias e praticas interdisciplinares voltadas para a
docéncia de Microbiologia.

Por fim, redigir o relatério final do estudo, incluindo a discussio
tedrica, os resultados da andlise de dados e a proposta de  metodologia
interdisciplinar. O presente estudo seguird rigorosamente as diretrizes
estabelecidas pela Resolucio n® 466/2012 do Conselho Nacional de Sadade, que
trata sobre as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo
seres humanos. Essa resolu¢io assegura que os direitos, a dignidade, a
privacidade e o bem-estar dos participantes sejam respeitados (Brasil, 2012).

No contexto de estudos qualitativos, a andlise de dados envolve a
organizagio, interpretacio e sintese das informagdes coletadas para identificar
padroes, temas e insights significativos. Este estudo seguird a anidlise de
contetdo proposta por Bardin (2016). A anilise qualitativa pode ser dividida
em etapas sistemdticas que visam transformar dados brutos em informagoes
significativas. Assim, a abordagem de Bardin ¢ fundamental para a organizagao
e compreensio de dados qualitativos, uma vez que ajuda a revelar o significado
das experiéncias dos participantes ¢ das documentagdes analisadas.

3 MARCOS TEORICOS

AsDiretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Ciéncias Biologicas
e Enfermagem Bacharelado destacam que a interdisciplinaridade é essencial na
formacio dos estudantes, promovendo um perfil de egresso multiprofissional
e preparado para interagir com as diversas dreas do conhecimento. Essa
abordagem ¢é necessdria para enfrentar os desafios constantes das mudangas
no mundo produtivo do trabalho e da vida em sociedade (De Seta, 2023). No
ensino de Microbiologia na Universidade Estadual do Maranhio (UEMA),
o docente pode incorporar a interdisciplinaridade ao abordar temas como
“Infec¢oes de origem alimentar”. A partir de uma discussio centrada nesse
paradigma, é possivel explorar tanto a explicagio bioldgica quanto a perspectiva
da satide, proporcionando uma visio ampla e integrada sobre o tema. Essa
postura interdisciplinar exige uma atitude reflexiva e critica (Ribeiro, 2023).

A pritica interdisciplinar integra movimentos pedagdgicos criticos e
sociais, estimulando a criatividade e a produ¢io de novos saberes. Segundo
Saviani (2013), essa interface amplia o dominio dos conhecimentos trabalhados,
promovendo uma aprendizagem critica e reflexiva. Além disso, priticas
interdisciplinares fortalecem a transi¢ao da teoria para a prética, resultando em
uma compreensio mais profunda dos contetidos tanto para docentes quanto
para estudantes.
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Assim, fica evidente que o docente deve se pautar em uma perspectiva
interdisciplinar, considerando que esta resgata a esséncia das praticas e dos
movimentos educativos ¢ demanda, antes de qualquer coisa, uma atitude
reflexiva e critica por parte dos envolvidos (Fazenda, 2015). Com base nesse
entendimento, ¢ possivel compreender que tais conhecimentos estimulam a
criatividade e a producio de novos saberes. Ademais, indica uma transi¢io
da teoria para a pritica, resultando numa compreensio mais profunda dos
contetdos por parte dos docentes e dos estudantes (Almeida; Souza, 2019).

4 PERSPECTIVAS DO PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO
(PTT)

A investiga¢io proposta, além da dissertacio e do artigo cientifico,
resultardi em uma proposta metodoldgica interdisciplinar para o trabalho
docente na disciplina Microbiologia, a qual serd apresentada em formato
e-book, editado pela Editora da UEMA (EDUEMA).

Com este produto, espera-se que a pesquisa em educagio alcance
um novo horizonte no que diz respeito a interdisciplinaridade na formagao
docente, sobretudo, para as praticas educativas nas dreas das ciéncias biol6gicas
e da satide humana.

CONSIDERACOES FINAIS

Espera-se que as priticas interdisciplinares propostas neste estudo
contribuam para a formagio mais integrada e abrangente dos estudantes,
alinhando-se as demandas atuais do mercado de trabalho e da vida em
sociedade. Acredita-se também que trard contribui¢des significativas para o
tortalecimento dainterdisciplinaridade no ensino de Microbiologia e estimulard
novas discussoes sobre a articulagio entre as disciplinas de diferentes dreas do
conhecimento.
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1 INTRODUCAO

2

Esta produgio é um recorte de uma pesquisa em andamento de
Mestrado em Educagio do Programa de Pds-Graduagio em Educacio
(PPGE) da Universidade Estadual do Maranhio (UEMA), na linha de
Pesquisa Formacio de Professores e Priticas Educativas. Desenvolve-se ainda
no Ambito do Grupo de Estudos em Satde, Atividade Fisica e Educagio
(SAFE/CNPg/UEMA). E apresenta como itinerdrio investigativo o ensino da
ginistica nas aulas de Educagio Fisica nas escolas publicas estaduais de ensino
fundamental na cidade de Teresina-PI.

A Educacio Fisica é um componente curricular obrigatério no
curriculo da Educa¢io Bisica que tem a fun¢io de integrar e inserir os
estudantes por meio de suas prdticas corporais na cultura corporal de
movimento. E o componente curricular que “tematiza as praticas corporais
em suas diversas formas de codificacio e significacio social, entendidas como
manifestacoes das possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por
diversos grupos sociais no decorrer da histéria” (Brasil, 2017, p. 213).

A ginistica ¢é referenciada na Base Nacional Comum Curricular
- BNCC, como contetido essencial, sendo contemplada desde o Ensino
Fundamental até o Ensino Médio, e organizada em trés categorias: ginistica
geral, ginidstica de condicionamento fisico e ginistica de conscientizagio
corporal, entendendo, assim, que a temdtica é abordada em suas diversas
formas de apresentagio, afirmando a sua importincia para o desenvolvimento
integral do estudante. O ensino de gindstica nas aulas de Educagio Fisica
promove beneficios fisicos, motores, cognitivos e sociais. Para Gaio (2017) a
sua pratica proporciona nos estudantes melhorias no condicionamento fisico,
equilibrio, coordenacio, flexibilidade, possibilitando hébitos de vida mais
saudadveis e combatendo o sedentarismo. Outros beneticios como melhoria
na concentragio, trabalho em equipe, respeito ao préximo etc. sio valores
adquiridos com a pritica de ginistica na escola que ajudam na formagio do
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estudante como ser social, profissional e emocional (Costa ef al., 2016).

Apesar dos intimeros beneficios que a pritica da gindstica proporciona
aos seus praticantes, ainda se percebe uma invisibilidade da temadtica dentro
das aulas de Educagio Fisica, limitando-se, a alguns momentos da pritica, nos
aquecimentos para inicia¢io de outros esportes, como os saltos e alongamentos.

Schiavon e NistaPiccolo (2007) a partir de estudos que tiveram como
foco a auséncia da gindstica na escola, constataram que, diversos sio os fatores
que podem conduzir ao pouco aproveitamento do contetido ginistica nas
aulas de Educagio Fisica, dentre eles a falta de espaco e material e a falta de
conhecimento por parte dos professores.

Diante disso, apresenta-se como problema dessa investigagio a
necessidade de identificar como o ensino da pritica acontece nas aulas de
Educagio Fisica, especialmente na etapa do Ensino Fundamental, anos finais,
que compreende do 6° a0 9° ano. Neste sentido, a questio norteadora é:
como se di o ensino de gindstica nas aulas de Educagio Fisica do Ensino
Fundamental das escolas estaduais da cidade de Teresina/PI?

Para tal, o presente estudo, apresenta como objetivo geral, analisar o
ensino de gindstica nas aulas de Educagio Fisica dos anos iniciais do Ensino
Fundamental das escolas ptblicas estaduais de Teresina-PI e como objetivos
especificos: 1) mapear como o ensino de ginistica ¢ desenvolvido nas aulas
de Educagio Fisica das escolas ptblicas estaduais do Ensino Fundamental de
Teresina-PI; 2) caracterizar as dificuldades do ensino de ginistica dos docentes
na relagio com a sua formagio e as condigoes fisicas e materiais disponiveis
nos seus espacos de trabalho; 3) analisar como as dificuldades do ensino de
gindstica enfrentadas pelos professores se mostram como desafios nas aulas
de Educagio Fisica nas escolas de ensino Fundamental das escolas publicas
estaduais de Teresina/PI; 4) propor recomendagdes priticas e politicas, através
de um Guia, para superar os desafios identificados no ensino das ginisticas
nas aulas de Educac¢io Fisica do Ensino Fundamental em Teresina-PI.

Assim, o presente estudo possibilitard discussoes sobre o contetido
gindstica e sua importincia na disciplina de Educa¢io Fisica em vista a
educacio integral dos estudantes, oportunizando outro enfoque para a pratica
que, na maioria das vezes, ¢ invisibilizada por ser considerada uma pratica
complexa, de alto nivel e de dificil acesso.

2 METODOLOGIA

Na tentativa de desvelar o objeto de pesquisa, serd realizada uma
pesquisa de campo do tipo descritiva ¢ observacional, que permitird a coleta
de informagdes diretamente dos participantes. Conforme Gonsalves (2001),
a pesquisa de campo demanda contato direto com a populagio estudada,
enquanto a pesquisa descritiva, segundo Trivifios (1997), possibilita analisar e
descrever especificagdes e processos sem interferéncia do pesquisador.
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A pesquisa ocorrerd em escolas publicas estaduais de Teresina que
oferecem o Ensino Fundamental nos anos finais (6° a0 9° ano) e contard com a
participagao de 20 professores de Educagao Fisica que atenderio aos seguintes
critérios de inclusio: serao efetivos na rede, atuario nos anos finais do Ensino
Fundamental e aplicam-se ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). Serao excluidos professores afastados ou em func¢oes administrativas.

Para a coleta de dados, sera utilizado um questionario semiestruturado
com perguntas abertas e fechadas, abordando tdpicos como a formagio
académica dos professores, concepgdes sobre o ensino de gindstica,
disponibilidade de estrutura fisica e materiais, ¢ os desafios enfrentados
nas aulas de gindstica. Cada participante responderd individualmente e sem
comunicagio com um pesqulsador ou outros participantes.

A anilise dos dados sera realizada com base na técnica de anilise de
contetdo proposta por Bardin (2011), buscando identificar indicadores que
permitam inferéncias sobre as condi¢oes de ensino e recepgio dos contetidos
de ginistica. Os resultados serao planejados com o intuito de produzir novos
conhecimentos sobre o ensino de gindstica e contribuir para o desenvolvimento
de priéticas pedagdgicas na drea.

Serdo apresentados os riscos e beneficios envolvidos no estudo,
considerando que o exercicio da pesquisa cientifica frequentemente coloca
os pesquisadores diante de dilemas éticos. Entre os riscos estio a invasio
de privacidade, a exposi¢io a questdes sensiveis, a gravagio de experiéncias
pessoais ¢ o impacto possivel no bem-estar emocional ao compartilharem
pensamentos e sentimentos, além do risco de discriminagio ou estigmatiza¢io
com base nas informacoes reveladas.

Para minimizar esses riscos, garantiremos um ambiente reservado para
o preenchimento dos questiondrios, bem como a liberdade de omitir respostas
a perguntas que possam causar desconforto. O pesquisador estard atento a
sinais de desconforto, respeitando o direito de o participante interromper
a participagio a qualquer momento e garantindo que todas as informagoes
sejam classificadas de forma confidencial, sendo utilizadas exclusivamente para
os objetivos desta pesquisa. A identidade dos participantes serd preservada, e
nenhum dado permitird a identifica¢io individual dos envolvidos.

3 MARCOS TEORICOS

A ginistica, atualmente, é reconhecida como uma pritica fundamental
dentro do contexto das aulas de Educagio Fisica, sendo obrigatéria como
contetido ao longo de toda a Educagio Basica (Brasil, 2017).

Com a ginistica integrando o curriculo escolar, contribuindo para
uma formagao integral do aluno, pois, embora o esporte tenha predominado
como principal contetido nas aulas, desde a década de 1980, o que se percebe
na atualidade é uma invisibilidade da pratica dentro das aulas de Educagio
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Fisica. Seron,Pizani,Rinaldi et al.,(2007), atirmam que apesar de a Gindstica ser
uma modalidade reconhecida mundialmente, este contetido ¢ pouco utilizado
na Educacio Fisica escolar.

Freitas e Frutuoso (2016), apontam que o papel da Educagio Fisica na
escola é se apropriar, recriar e socializar préticas corporais emancipadas. Para os
autores, a escola deve ampliar as possibilidades dentro das aulas de Educagio
Fisica, pois a Ginistica faz parte de um dos conhecimentos produzidos pela
humanidade e, logo, deve ser tematizada na escola.

Com a promulgagio da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio
Nacional (LDB) e a implementagio da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a Educagio Fisica consolidou se como componente obrigatério no
curriculo escolar, com objetivos que transcendem o mero desenvolvimento
fisico, buscando promover habilidades sociais, cognitivas ¢ emocionais (Brasil,
2017).

Nesse contexto, a gindstica surge como uma modalidade de grande
potencial para contribuir com esses objetivos educacionais, sendo uma
pritica que engloba uma variedade de modalidades, cada uma com suas
caracteristicas especificas, mas todas compartilhando o objetivo de promover
o desenvolvimento fisico, motor e artistico dos praticantes.

Ao longo da sua histéria a gindstica passou por diversos objetivos,
adaptando suas exigéncias, seus contetidos, suas metodologias e técnicas na
tentativa de atender as necessidades humanas, sejam elas materiais, espirituais,
econdmicas, sociais, culturais, morais e afetivas. Ramos (1982, p.89), cita que:

[...] dentro da académica divisio da histéria, acompanhando
a marcha ascensional do homem, documentada sobretudo no
mundo ocidental, somos levados a afirmar que a ginistica,
compreendida como pritica dos exercicios fisicos, vem da pré-
histéria, afirma-se na antiguidade, estaciona na idade média,
fundamenta-se na idade moderna e sistematiza-se nos
primérdios da idade contemporinea. Torna-se mais desportiva
¢ universaliza seus conceitos nos nossos dias ¢ dirige-se para o
futuro, plena de ecletismo, moldada pelas novas condigoes de
vida e ambiente.

O termo ginistica (Gymnus; nu), foi criado pelos gregos que também
criaram as primeiras sistematiza¢oes das atividades fisicas visando beneficios
fisicos e mentais a0 homem. Os gregos valorizavam o desenvolvimento fisico
como parte integral da educagio e do culto ao corpo. Para Publio (2002), tal
fato ressalta a importincia da antiguidade grega no aspecto histérico-evolutivo
da Ginistica.

Ao final do século XVII e inicio do século XIX, a gindstica moderna
comega a tomar forma com a sistematizagao de exercicios fisicos em programas
educativos e recreativos. E nesse momento que a ginistica comega a se fazer
presente e importante nas aulas de Educacio Fisica das escolas, Ayoub (2003,
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p-107) destaca que “durante todo o séc. XIX e inicio do séc. XX, as Ginisticas
(...) eram o contetido de ensino da Educagio Fisica Escolar”.

Pode-se afirmar que a histéria da ginistica no Brasil se confunde, em
muitos aspectos, com a histéria da Educagio Fisica no pais. Ambas evoluiram
paralelamente e, muitas vezes demaneira interdependente. A gindstica foi uma
das primeiras modalidades de atividade fisica a ser sistematizada e incorporada
no curriculo escolar, influenciando diretamente o desenvolvimento da
Educagio Fisica como um todo (Ayoub, 2004).

No final do século XIX e inicio do século XX, a gindstica comegou a
ser incorporada ao curriculo das institui¢des de ensino do Brasil. Rui Barbosa,
em 1882, defensor da pritica de atividades fisicas nas escolas, realiza uma
reforma onde, “houve recomendagio para que a Ginistica fosse obrigatéria,
para ambos os sexos, ¢ que fosse oferecida nas Escolas Normais” (Darido;
Sanchez Neto, 2004, p.2). Este parecer marcou o inicio da inclusio da gindstica
como componente curricular nas escolas brasileiras

Em 1996, com promulgacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
— LDB, a Educagio Fisica passa a ser componente curricular obrigatério
da Educagio Bisica reafirmando a importincia do componente nas escolas
no processo de desenvolvimento integral dos alunos. A partir da LDB, os
documentos normativos sobre a organizac¢io curricular das instituicoes de
ensino do Brasil, como as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs, os
Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs e a atual Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, apontam a gindstica como contetido da Educacio Fisica
escolar essencial e obrigatdrio.

Aginisticanasaulas de Educagio Fisica também oferece oportunidades
para o desenvolvimento social dos alunos. De acordo com Souza e Marchi
Juanior (2014), a ginistica pode promover a inclusio e a interagio social,
ajudando a fortalecer os lagos entre os alunos ea desenvolver habilidades
sociais importantes para a vida em comunidade (Souza; Marchi Janior, 2014).

Diversos so os fatores que podem conduzir a0 pouco aproveitamento
do conteddo Ginistica nas aulas de Educagio Fisica, dentre eles a falta de
espago e material e a falta de uma formagio para ensino deste contetido. Além
disso, a produgio académica de livros diditicos e materiais pedagégicos nessa
vertente fundamenta-se essencialmente na técnica da modalidade (Seronet
al., 2007; Pizani; Rinaldi, 2010; Freitas; Frutuoso, 2016).

4 PERSPECTIVAS DO PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO
(PPT)

O produto técnico tecnoldgico desta pesquisa se materializard como
um Guia, com diretrizes politicas e priticas, que visam facilitar o ensino de
gindstica nas escolas, promovendo uma abordagem integradora e acessivel para
os professores. O desenvolvimento do Guia serd fundamentado nos dados



coletados a partir das respostas dos professores, garantindo que as diretrizes
propostas sejam diretamente relevantes e apliciveis a realidade dos mesmos.

A discussio e problematizagio dos dados levantados por meio do
questiondrio direcionard a catalogacio da proposta que serd estruturada de
maneira a refletir as necessidades reais e experiéncias dos professores. O Guia
integrard teorias pedagdgicas atuais com priticas recomendadas, adaptadas as
realidades das escolas e dos professores pesquisados, bem como diretrizes
politicas que assegurem a qualidade e consisténcia do ensino de ginistica,
para que a pritica se mantenha alinhada com as politicas educacionais e os
objetivos curriculares nacionais.

O Guia, tem como objetivo oferecer suporte pritico e tedrico aos
professores, auxiliando na superagio dos desafios identificados e no incentivo
do ensino de gindstica garantindo que a prética seja conduzida de maneira
eficaz, segura e inclusiva, contribuindo para o bem-estar geral dos alunos e
para o cumprimento dos objetivos educacionais.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente projeto de pesquisa se encontra em fase incipiente
com revisio de literatura e levantamento bibliogrifico com elaboragio dos
instrumentos que serdo utilizados para coleta de dados ji que, por envolver
seres humanos, s6 serd realizada apds a aprovagio pelo Comité de Etica. A
pesquisa ja foi autorizada pela Secretaria de Estado da Educagio do Piaui e
estd em anilise pelo comité de ética da Universidade Estadual do Maranhio
- UEMA.

Espera-se que a coleta de dados revele como se di o ensino de ginastica
nas escolas estaduais de ensino fundamental do Piaui. A andlise dos dados
deve evidenciar fatores que influenciam o ensino dessa modalidade, como a
formagio continuada dos professores, os recursos disponiveis e as dificuldades
enfrentadas. Com base nessas informagdes, o objetivo ¢ desenvolver um guia
pratico e politico que oferega diretrizes fundamentadas nas necessidades e
realidades observadas, permitindo uma abordagem mais integradora e
acessivel.
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INTRODUCAO

A Educacio de Jovens e Adultos (EJA) em ambiente prisional
apresenta diversos desafios, uma vez que este contexto demanda uma
abordagem educacional que transcenda a mera transmissio de conhecimento
e se alinhe a principios de ressocializagio, inclusio social e cidadania. A pritica
de ensino nesse ambiente é permeada por especificidades que influenciam
diretamente a eficicia das a¢oes pedagdgicas e o desenvolvimento profissional
dos educadores envolvidos.

No Brasil, a Educagio de Jovens e Adultos no sistema prisional nio
apenas visa proporcionar aos internos a oportunidade de concluir os estudos
interrompidos, mas também atuar como um agente transformador capaz de
promover a reintegracio social e reduzir a reincidéncia criminal. Contudo,
o ambiente prisional é marcado por uma série de adversidades, como a
superlotacio, a precariedade de recursos e as condi¢des psicoldgicas e sociais
dos discentes, que afetam diretamente o processo de ensino-aprendizagem.
Nesse sentido, compreender o contexto situacional e social dos discentes
¢ fundamental para a construgio de priticas pedagdgicas mais eficazes e
humanizadoras.

Certamente, ao abordar este assunto, abre-se espago para debates ¢
reflexdes. A questdo norteadora que direciona esta investigacio ¢: Que desafios
os professores de EJA enfrentam nas préticas de ensino em contexto de sistema
prisional e quais as demandas formagio continuada? Uma vez que o processo
formativo do professor tem um papel significativo na prética pedagdgica, por
isso é importante estar alinhado a realidade e as necessidades dos alunos.

Entre os desafios enfrentados tem-se as restrigoes de seguranga,
necessidades dos alunos, além da caréncia de recursos e infraestrutura adequada
nas instituigdes e a inseguranga e valorizaciao dos professores que atuam nestes
espagos. Tais desafios demandam mais investimentos publicos na educagio,
curriculo adequado a realidade e necessidade dos alunos e professores,
politicas publicas educacionais ¢ um processo formativo, visando atender as
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necessidades dos professores diante dessa realidade quanto dos apenados em
vista a uma formagio humana.

O objetivo geral é investigar os desafios pedagogicos enfrentados pelos
professores da EJA no sistema prisional evidenciando a demanda de formacio
continuada. Como objetivos especificos delineamos: Apresentar contexto
sécio-histérico da EJA em instituigao prisional; caracterizar como os desafios
estruturais, pedagégicos e institucionais do sistema prisional impactam as
praticas de ensino dos professores da EJA; identificar as necessidades formativas
especificas dos professores da EJA no contexto prisional, considerando sua
diversidade e a complexidade.

Com isso, uma abordagem pedagoglca diferenciada ¢ adequada as
particularidades desse publico faz-se necessiria. Os docentes que atuam no
sistema prisional precisam estar preparados para a diversidade de experiéncias
de vida. Neste sentido, uma formag¢io docente adequada nio deve se limitar
aos aspectos técnicos de ensino, mas englobar uma compreensio profunda
das dinimicas sociais, culturais e psicoldgicas presentes no ambiente prisional.

Diante da auséncia de uma formagao adequada para esses profissionais
docentes que atuam no sistema prisional, de modo especial em Cod6/MA,
inquietagdes pessoais deste pesquisador, direcionaram este estudo que visa
ao fornecer informagoes detalhadas e diretrizes fundamentadas, pretende-
se nao apenas o entendimento cientifico sobre o tema, mas sobre a pritica
do professor, possibilitando uma melhora no processo educativo e na pritica
pedagdgica dos docentes nestes espacos. Dessa forma, esta pesquisa tem
implicagdes importantes nio apenas para o campo académico, mas também
para a promogio da justiga social e da ressocializagio por meio da educagio
dentro do sistema prisional.Parte superior do formulario

Nessa perspectiva, evidencia-se que a educagio no ambiente prisional
seja vista nao apenas como um meio de reduzir o tempo de pena, mas sim
como um agente de esperanga ¢ mudanga para reintegrar verdadeiramente
os individuos 2 sociedade, tendo o professor um papel importante diante do
processo de ensino aprendizagem no ambiente prisional, assim a formagio
docente deve estar atenda as necessidades destes alunos. Enquanto aporte
tedrico, a pesquisa foi fundamentada com base nos seguintes autores: Onofre
(2002; 2007; 2012; 2016), José, Leite (2021); Coelho (2018); Imbernén
(2010); N6voa (2002), Bardin (2011) entre outros. Também foram adotados
como fontes de pesquisa documentos oficiais do Governo Federal e do
Estado do Maranhio, como leis, resolugdes, etc. ¢ fontes orais. Dentre as obras
pesquisadas, o marco referencial diz respeito a EJA no contexto prisional.

METODOLOGIA

Este estudo toma como base as narrativas de acordo com Clandinin e
Connelly (2011), é um método de investigagio que se concentra nas histdrias
dos individuos para compreender a experiéncia humana, sendo as narrativas
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formas fundamentais de dar sentido a0 mundo e as experiéncias vividas, a qual
envolve a coleta ¢ andlise de historias de vida, buscando compreender como as
pessoas constroem significados a partir de suas experiéncias.

Esta abordagem permite uma compreensio mais detalhada dos
desafios enfrentados pelos educadores de EJA no sistema prisional, destacando
a importincia da formagio continuada para a melhoria da pritica educativa e,
consequentemente, para a reintegragio social dos detentos.

Acescolha da pesquisa narrativa se justifica pela sua capacidade de captar
e analisar as experiéncias pessoais ¢ profissionais dos professores, revelando
aspectos subjetivos e contextuais que outras metodologias podem nio alcangar.
Através das histérias de vida dos educadores, serd possivel compreender como
eles percebem e enfrentam os desafios do ensino no ambiente prisional, para
a elaboragio de estratégias de formagio continuada.

O contexto empirico da pesquisa ¢ na Unidade Prisional (UPR)
de Cod6/MA como l6cus de pesquisa se justifica pela relevincia da reflexdo
acerca das especificidades e os desafios enfrentados pelos professores e alunos
que atuam na Educagio de Jovens e Adultos (EJA) nesse contexto. Esse espago
oferece uma oportunidade de refletir sobre a formagio dos docentes ¢ de
que maneira ela pode ser aprimorada para atender as demandas educacionais
e sociais da populagio carcerdria, em um cendrio que apresenta dificuldades
particulares em relagio a educagio e a reintegracio social dos discentes.

Os colaboradores da pesquisa serdo professores ¢ alunos EJA da rede
publica e a escolha por professores ¢ alunos da EJA no sistema prisional para
este estudo é motivada pela necessidade de compreender os desafios tinicos
e complexos enfrentados tanto por esses educadores quanto pelos alunos em
um ambiente marcado por restri¢des e adversidades. A investigagio sobre
sua formagio continuada ¢ relevante, pois estes professores lidam com um
publico que demanda abordagens pedagdgicas diferenciadas e adaptadas as
circunstincias especificas do circere. Ao focar em professores da EJA, o estudo
pretende revelar as lacunas e necessidades na formagio destes educadores,
fornecendo subsidios para politicas publicas e programas de desenvolvimento
profissional mais alinhados com a realidade do sistema prisional.

Diante disso, inicialmente, serd enviado um oficio as instituicoes
solicitando permissao para conduzir o estudo. Apés a aprovagio da institui¢ao,
os professores ¢ alunos serdo convidados a colaborar com a pesquisa, onde
todas as davidas relacionadas ao estudo e a participagio na pesquisa serao
esclarecidas. Ao concordar em participar, os professores serdo orientados a
assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Para preservar
a privacidade dos participantes, serdo atribuidos pseudénimos, minimizando
as chances de identificagio. Para coletar dados sobre a formacio continuada na
EJA no sistema prisional, serao utilizadas entrevistas semiestruturadas.

Para Trivinos (1987, p. 146-52), a entrevista semiestruturada
caracteriza-se por questionamentos bisicos apoiados em teorias ¢ hipdteses
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relacionadas ao tema da pesquisa. Esses questionamentos geram novas hipdteses
a partir das respostas dos informantes. O foco principal ¢ estabelecido pelo
investigador-entrevistador. O autor complementa afirmando que a entrevista
semiestruturada “[...] favorece nio sé a descri¢io dos fendmenos sociais,
mas também sua explica¢io e a compreensio de sua totalidade [...]”, além de
garantir a presenga consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta
de informagdes.

Este estudo tem como método a histéria oral, Segundo Thompson
(2002), a histéria oral oferece uma “outra visio da histéria” ao capturar a
vivéncia das pessoas, muitas vezes mais dificil de ser representada nos registros
formais e oficiais. A histéria oral ¢ um campo de estudo que se dedica a
coleta, andlise e interpreta¢io de testemunhos orais para construir narrativas
histéricas. Ela envolve a utilizagio de depoimentos pessoais, entrevistas
e memodrias individuais, com o objetivo de compreender a vivéncia e as
experiéncias de grupos ou individuos em momentos histéricos especificos,
especialmente de pessoas cujas histérias foram marginalizadas ou ignoradas
pelas fontes tradicionais (documentos, arquivos, etc.).

A escolha da histéria oral como método de pesquisa na abordagem da
formacio continuada na EJA no contexto prisional se justifica pela necessidade
de captar as experiéncias, trajetdrias e vozes dos detentos, cujas narrativas muitas
vezes sio invisibilizadas nos registros histéricos e académicos tradicionais. A
histéria oral, ao dar voz aos colaboradores, contribui para uma formagio mais
critica.

A anilise discussio dos dados serd realizada através da anilise de
contettdo de Bardin (2011), por meio da avaliagio dos depoimentos dos
professores e alunos da EJA que atuam no sistema prisional, coletados durante
as entrevistas semiestruturadas. O pesquisador, apds a coleta dos dados
utilizando os instrumentos indicados, ird organizi-los para uma andlise ¢
interpretagio subsequente, visando uma compreensio detalhada e abrangente
do problema em estudo.

MARCO TEORICO

A origem do sistema prisional brasileiro é registrada a partir do século
XIX, nas quais as prisdes foram projetadas com celas individuais e oficinas
de trabalho. Estas foram tipificadas no Cédigo Penal de 1890, considerando
apenas as penalidades restritivas de liberdade individual, com pena méixima de
30 anos, etc. (Machado; Souza; Souza, 2013).

Sio adotados trés tipos de penalidades, previstas no art. 32 do Cédigo
Penal: a pena privativa de liberdade, a pena restritiva de direitos e a multa. No
século seguinte, as prisdes se modernizaram, e foram qualificadas conforme
as categorias criminais: contraventores, menores, processados, pessoas com
doenca mentais ¢ mulheres. A partir da Lei n® 7.209/1984, as penalidades
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passaram a ser comuns ou privativas de liberdade, alternativas ou restritivas de
direitos e a multa (Machado; Souza; Souza, 2013).

Atualmente, o sistema penitenciario, que ¢ um dos principais redutos
de presos no Brasil apresenta instituigdes superlotadas, com um ambiente
insalubre, ¢ a garantia dos direitos sociais das pessoas em aprisionamento
quase inexistentes como o acesso a justiga, a satde, a educagio, ao trabalho, ao
lazer, etc. (José; Leite, 2021).

A EJA no contexto brasileiro teve origem em 1930, através de uma
proposta de um Plano Nacional de Educa¢io que contemplava o ensino
primdrio, integral e gratuito para todos os cidadios, em um periodo que os
indices de analfabetismo de jovens e adultos chegavam a 60% da populagio.
A partir de década de 1940, houve intensas campanhas e discussoes sobre a
educagio para jovens e adultos no Brasil nos quais destacaram-se o: Servigo
Nacional de Educacio de Adultos (SNEA/1947), 1* Campanha Nacional de
Educagio de Adolescentes ¢ Adultos (CEAA/1947), 1° Congresso Nacional
de Educagio de Adultos (1947), Semindrio Interamericano de Educagio
de Adultos (1949), Campanha Nacional de Erradicagio do Analfabetismo
(CNEA/1950), Movimento da Educagio de Base (MEB) (1960), Movimento
Brasileiro de Alfabetizagio (MOBRAL/1967) (Miranda; Sousa; Pereira, 2016).

Como se observa, devido aos altos indices de pessoas analfabetas, o
poder publico eventualmente passou a se preocupar com a educagio formal,
gerando debates diversos sobre a erradicagio do analfabetismo, efetivando
a modalidade de ensino supletivo nas décadas posteriores. De acordo com
Miranda, Souza e Pereira (2016), a Lei n° 5.692/71 e Lei n°® 9.394/96, que
tratam, respectivamente da regulamentagio do Ensino Supletivo e EJA e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDBEN) expandiram a educagio
para pessoas em todos os contextos sociais, incluindo o sistema prisional.

Para Miranda, Souza e Pereira (2016) a EJA vai muito além de uma
educagio reparadora no sistema prisional, porque implica em um ganho
qualitativo real das pessoas que se encontram encarceradas, ¢ que deveria
ser mais bem aproveitada nas politicas publicas, para reinserir a pessoa que
cumpriu sua pena, de forma efetiva e com perspectivas profissionalizantes.
Desse modo, ¢ importante discutir sobre as politicas educacionais vigentes
para educagio de jovens e adultos no sistema prisional, apontado também os
desafios.

Onofre (2016) destaca que a educagio escolar nas prisoes, além de ser
um direito humano, valoriza o desenvolvimento e a busca constante de cada
individuo para se tornar uma pessoa melhor, oferecendo uma interven¢io
positiva em um contexto marcado pela desumanizagio. O autor argumenta
que reduzir a fun¢io da educagio prisional 3 mera redu¢io da ociosidade e
do tempo de pena por meio da remigio por estudo é subestimar o potencial
transformador do trabalho educativo na vida dos individuos privados de

liberdade.
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Coelho (2018) afirma que a formagio continua nio apenas faz parte
do exercicio profissional do docente, mas ¢ um direito fundamental que nio
pode ser negado. No entanto, observa-se que as a¢des voltadas para a EJA
ainda sio insuficientes, o que evidencia a necessidade urgente de preparar os
professores para essa modalidade, especialmente considerando a complexidade
do contexto prisional. A falta de expressividade das agdes em torno da EJA
no sistema prisional do Maranhio ¢, em parte, atribuida a inadequagio do
contetdo legal, que muitas vezes trata a EJA apenas como uma modalidade de
ensino, ignorando seu cariter de direito fundamental inerente ao ser humano.
Essa perspectiva limitada contribui para que o ensino seja visto como um
apéndice dispensivel, sem receber a devida atencio e investimento. Essa é uma
questao critica que deve ser abordada e enfrentada nos debates ¢ encontros da
EJA, especialmente em 4mbito estadual.

Segundo Imbernén (2010), a formagio continuada surge com a
intengio de adequar os professores aos tempos atuais, facilitando um constante
aperfeicoamento de sua pratica educativa e social, de modo a adapti-la as
necessidades presentes e futuras. No entanto, esse processo potencializou um
modelo de treinamento baseado em cursos padronizados que ainda persiste.
Tal modelo leva os professores a adquirirem conhecimentos ou habilidades
a partir de uma formacio decidida por outros. Um dos resultados esperados
desse processo é que ocorram mudangas nas atitudes dos professores, que
essas mudangas sejam refletidas na sala de aula.

PERSPECTIVAS DO PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO
(PPT)

O produto final deste projeto de pesquisa consiste em um programa
de formagio continuada para professores que atuam no Ensino de Jovens e
Adultos (EJA) no sistema prlslonal seguido pela elaboragio de um caderno
informativo. Este caderno servird como um guia pritico e tedrico para os
professores, oferecendo recursos e estratégias pedagdgicas especificas para o
contexto prisional.

Estruturado em mdédulos com encontros com os professores atuantes
no sistema prisional, colaboradores neste estudo, assim a metodologia se dard
através de grupos de discussao sobre a educacgio prisional, psicologia e politicas
publicas de formagio docente neste ambiente. Também serdo incluidas
atividades priticas e simulacOes para que os professores possam aplicar os
conhecimentos adquiridos e compartilhar suas experiéncias.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa reforga a importincia de uma abordagem educacional
que vé além da simples transmissio de conteddos e que considere a educagio
como um direito humano fundamental, especialmente em contextos tio
desafiadores como o sistema prisional. O papel do professor de Educagio de
Jovens e Adultos (EJA) nesse ambiente deve ser repensado sob a 6tica de uma
pratica pedagdgica critica e reflexiva, capaz de responder as complexidades
inerentes a esse cendrio. A formagio continuada surge como uma necessidade
urgente para que os docentes possam desenvolver estratégias pedagdgicas que
promovam a inclusio e o desenvolvimento integral dos internos.

A pritica de ensino no contexto prisional exige uma compreensio
profunda das condigdes socioecondmicas ¢ psicoldgicas dos alunos. Esses
fatores, muitas vezes associados a uma trajetdria marcada por exclusio social
e privacio de direitos, impactam diretamente no processo de aprendizagem e
exigem dos professores uma preparagio que vai além dos métodos tradicionais
de ensino. A formagio docente, portanto, deve contemplar nio apenas os
aspectos pedagdgicos, mas também um conhecimento interdisciplinar que
permita ao educador agir como facilitador de processos de transformagio e
empoderamento.

A precariedade de recursos e a infraestrutura deficitdria nas instituigdes
prisionais sao desafios concretos que limitam a eficicia das praticas pedagdgicas.
Contudo, esses problemas nio podem ser vistos isoladamente; eles sio
reflexos de politicas ptblicas insuficientes ¢ de um modelo educacional que
ainda marginaliza determinados grupos. Nesse sentido, ¢ fundamental que a
formacio dos professores seja pautada por um curriculo que dialogue com a
realidade do ambiente prisional, valorizando a educac¢io como ferramenta de
ressignificagio e ocultagio da identidade dos apenados.

A pesquisa destaca a importincia de politicas publicas que incentivam
avalorizacio e a seguranga dos professores que atuam em contextos de privagao
de liberdade. A falta de reconhecimento e apoio adequado aos docentes exige
a motivacio e a qualidade do ensino oferecido. Um investimento eficaz em
formacio continuada e em condigdes de trabalho dignas nio deve ser visto
como um gasto, mas sim cOmo um COmpromisso com a justiga social e a
construgao de uma sociedade mais inclusiva ¢ menos punitiva.
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INTRODUCAO

Este trabalho apresenta uma investigagao sobre a formagio continuada
de professores na rede municipal de Sio Luis, com énfase no programa Educar
pra Valer (EpV). Esta pesquisa ¢ parte de um estudo em andamento e destaca a
centralidade atribuida a formagio docente voltada para a melhoria dos indices
de aprendizado e desempenho escolar, especialmente no que se refere ao
Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB). A anilise da pesquisa
em andamento foca em duas escolas municipais, a unidade educacional que
apresentou o menor IDEB, conforme os resultados do SAEB de 2021, a UEB
Governador Jackson Kleper Lago, enquanto a unidade educacional com
o maior IDEB, também com base nos dados de 2021, a UI Padre Newton
Pereira.

Apesquisabuscou problematizar a relagio entre a formagio continuada
dos professores ¢ a melhoria dos indices das escolas na avaliagio do IDEB,
como um dos argumentos para a implementacio do Programa Educar pra Valer
(EPV) nas escolas das redes municipais de Sao Luis. Outrossim, investigamos
como o programa Educar Pra Valer (EpV) tem sido implementado nessas
unidades escolares e de que maneira a formagio continuada de professores
tem contribuido para a melhoria da qualidade do ensino nessas institui¢oes,
tomando como critério o indice de qualidade aferido pelo IDEB numa
comparagio entre os anos de 2021 e 2023 nas escolas com o maior ¢ menor
IDEB no ano de 2021.

O programa Educar pra valer ¢ implementado por uma Organizac¢io
Nio Governamental, denominada Associa¢io Bem Comum (ABC), vinculada
a0 Grupo Lemann. Isto ¢, uma ONG de cariter privado que vé& na educagio
basica uma oportunidade para vender suas ideias, as quais, supostamente,
evidenciam as lacunas existentes na formacio inicial dos educadores como
um dos problemas da qualidade na educagio, tomando a nogao de qualidade
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a partir dos indices de avaliagio oficiais, como o IDEB. No entanto, uma vez
que, se passa a creditar nas avaliagbes em larga escala como um indicador
de qualidade educacional, corre-se o risco de criar uma visio distorcida do
aprendizado e do desempenho dos alunos.

Ao focar predominantemente em resultados quantitativos, muitas
vezes desconsideram o contexto socioecondmico, emocional e cultural
dos estudantes, relegando a segundo plano aspectos fundamentais do
processo educativo, como a criatividade, a criticidade e o desenvolvimento
socioemocional. O Programa EpV, ao oferecer formagoes para os docentes
da rede municipal de Sio Luis, implementa um sistema préprio de avaliagoes
denominado “Sistema de Avaliagio Educar pra Valer”(SAEV), com o intuito
de tornar os simulados uma pritica habitual.

Dessa forma, alunos dos anos iniciais e finais participam de uma
série de avaliacOes, que incluem avaliagio diagndstica, avaliagio formativa 1,
avaliagdo formativa 2 e avaliagio de saida. Esta abordagem busca monitorar o
progresso dos estudantes de maneira continua e estruturada. No entanto, a
implementagio desse sistema levanta preocupagdes em relagio a sobrecarga
de trabalho que impde aos gestores e coordenadores. Apés cada avaliagao, eles,
com o auxilio dos professores, precisam inserir os resultados neste sistema,
o que resulta numa carga excessiva de tarefas. Em determinadas escolas, essa
responsabilidade recai exclusivamente sobre o gestor, que deve inserir os
dados de toda a sua instituigio dentro de um prazo especifico.

Essa organizac¢io, embora tenha como objetivo o aprimoramento da
educagio, acaba por negligenciar a necessidade de um fluxo de trabalho mais
distribuido e equilibrado, com o excesso de avaliagdes oferecidas pelo EpV,
além das avaliagdes externas como SAEB, SEAMA e CNCA, comprometendo
tanto a qualidade do acompanhamento dos alunos quanto a prépria satide e
bem-estar dos profissionais envolvidos.

Sendo assim, formulamos como Objetivo geral: Analisar as
implicagdes do Programa EpV na formagio continuada de professores da rede
municipal de S3o Luis. Para alcangar esse objetivo, elaboramos os seguintes
objetivos especificos: Analisar a atuagio das organizagdes empresariais, por
meio de parcerias puablico-privadas, na gestio da educagio e na formacio
continuada de professores da rede municipal de Sao Luis; Analisar a proposta
de formacio continuada e de gestio pedagdgica contida no programa Educar
pra Valer; Discutir as implicagdes do programa Educar pra Valer na formagio
continuada de professores através dos resultados obtidos apds a avaliagio
externa do SAEB nas escolas com maior ¢ menor desempenho no IDEB dos
anos de 2021; Elaborar, em conjunto com os professores participantes da
formacio continuada do Programa Educar pra Valer, um minicurso voltado
para a formagio continuada de professores da rede publica de ensino do
municipio de Sio Luis, especialmente para os docentes do 5° ano.
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METODOLOGIA

A pesquisa serd realizada por meio de uma abordagem qualitativa
e quantitativa, que incluird: Levantamento de dados estatisticos sobre o
IDEB das escolas analisadas; Entrevistas semiestruturadas com professores
participantes do programa e gestores escolares para coletar percepgdes sobre a
formagio continuada no Ambito do EPV; Anilise de documentos relacionados
ao programa “Educar Pra Valer” e as diretrizes da formagio docente no
municipio; e Estudo de caso comparativo entre as duas escolas selecionadas.

MARCOS TEORICOS

A ATUA(}AO DO PROGRAMA EDUCAR PRA VALER NAS TRES
DIMENSOES DA PRIVATIZA(_;AO DA EDUCACAO PUBLICA
SOB A INFLUENCIA DA FUNDACAO LEMANN

Para compreender a atuagio do Programa Educar pra Valer (EpV)
e o seu papel dentro das politicas de formagoes continuadas, ¢ fundamental
situar o contexto em que esse se desenvolveu, especialmente em relagio a
influéncia da Fundagio Lemann (FL) nas politicas publicas da educacio
brasileira. A Fundagio, criada em 2002 pelo empresirio Jorge Paulo Lemann,
¢ uma organizagio sem fins lucrativos dedicada 3 educagio ¢ a formagio de
liderangas, com a promessa de garantir acesso a educagio publica de qualidade
e promover a equidade racial como condi¢io essencial ao desenvolvimento
humano.

Entretanto, ao analisar criticamente a atuagio da FL, é imprescindivel
questionar a efetividade de suas iniciativas diante da complexidade dos
problemas educacionais e sociais que o pais enfrenta. Embora a FL afirme
seu compromisso com a educagio publica de qualidade, é necessirio avaliar
que suas a¢oes nio atacam efetivamente as raizes das desigualdades estruturais
que produzem as mazelas da educagio puablica, mas se limitam a solucoes
superficiais inspiradas em uma légica neoliberal ¢ um controle do processo
educativo, num gerenciamento da educagio a servico do capital. Sob essa
perspectiva, Freitas (2018, p.103) afirma que:

Neste caminho da destrui¢io publica, outro dos objetivos da
reforma associado 2 privatizagio, de cariter ideolégico, também
foi sendo cumprido: controlar o processo educativo, colocando
a escola sob formas de administragdo empresarial. Guiados por
seu projeto politico-ideoldgico, ndo sio poucas as vantagens que
encontramos nisso: permite o controle da gestdo, fazendo com
que esta assuma um estilo empresarial ¢ impedindo com isso, a
gestao democritica da escola com uma concepgao ptblica, como
um “bem comum” e permite o controle dos profissionais da
educagio, por quem nutrem verdadeiro desprezo. Ao retirar a
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gestao da escola no dmbito do setor ptiblico, o0 mesmo processo
de precarizagio que vem atingindo as demais profissdes chega
também as profissionais da educagio, por meio da introdugio
de concepgdes e formas de gestao privadas nas redes publicas.

A ideia de formagio de professores, embora relevante, nio garante
uma mudanga significativa na qualidade do ensino se nio houver uma
transformacio nas condi¢oes de trabalho e nas expectativas sociais. A década de
1990 marca um importante movimento de desvincula¢io do publico ao estatal.
Segundo Adriio (2018), a privatizacio da educagio bésica se concretiza em trés
dimensoes: a oferta educacional, a gestio da educacio publica e o curriculo.
A autora argumenta que a privatizagio da oferta educacional ¢ viabilizada por
mecanismos de subsidio ptblico as instituigdes privadas, utilizando contratos
e convénios. A gestio da educagio publica, por sua vez, ocorre com a delegacio
da administra¢io escolar a entidades, seja por meio de cooperativas formadas
por trabalhadores e pais ou por parcerias ptblico-privadas (PPPs).

A terceira dimensao, que diz respeito ao curriculo, envolve a adogio
de curriculos elaborados pelo setor privado, tecnologias educacionais e
outros recursos desse mesmo setor, incluindo a compra de Sistemas Privados
de Ensino pelo poder publico. Nesse contexto, a FL atua em todas essas
dimensoes, utilizando recursos publicos por meio de convénios e parcerias com
administracoes estaduais ¢ municipais. Ela promove formagoes continuadas
para professores ¢ gestores escolares e exige que os municipios adquiram
materiais didaticos para garantir a eficicia da formagao, que ¢ liderado por suas
organizagdes associadas, como a Associagaio Bem Comum (ABC).

Criada em 2018, a ABC busca contribuir para a elaboracio e execugio
de politicas publicas voltadas ao desenvolvimento humano integral. Essa
associacio ¢ responsivel pelos programas Educar pra Valer e Parceria pela
Alfabetiza¢io em Regime de Colaboragio (PARC), em parceria com outras
ONGs. O Programa Educar pra Valer, por exemplo, oferece assessoria técnica
gratuita aos municipios com desafios na educagio, inspirado em reformas
educacionais, como em Sobral/CE.

A interconexdo entre a Declaragio de Jomtien e o Plano Nacional
de Educagio (PNE) de 2014 ilustra como compromissos internacionais
influenciam a formulacio de politicas locais. A Lei n. 13.005, que estabelece
metas para a educagio no Brasil, surge da imperativa necessidade de atender a
essas obrigagdes globais, como evidenciado na meta 16, que visa capacitar 50%
dos professores da Educagio Basica com formagio de pds-graduagio até o fim
da vigéncia do PNE.

Nessa perspectiva, destaca-se a atuagio do terceiro setor nas decisoes de
politicas publicas voltadas para a educagio. Esse setor, a0 atuar como principal
fornecedor de programas de formagio para profissionais da educagio, acaba
sendo beneficiado em médio prazo, o que levanta questdes criticas sobre a
dependéncia das politicas locais em relagio aos agentes externos ¢ a eficicia
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dessas intervengdes em um sistema educacional ja fragilizado. Essa dinimica
suscita reflexdes sobre a autonomia das politicas educacionais brasileiras
e os impactos da interdependéncia global na formagio e qualificagio dos
educadores.

A ESTRUTURA DO PROGRAMA EDUCAR PRA VALER EM SAO
LUIS

Em Sio Luis o Programa EpV passou a operacionalizar como formagio
continuada para professores, coordenadores e gestores da rede municipal
em outubro de 2022 com assinatura do Acordo de Cooperacio Técnica n°®
20/2022, conforme segue trecho do D.O. de 14 de outubro de 2026:

PROCESSO: 49693/2022MUNICIPIO: Prefeitura Municipal
de Sio Luis, através da Secretaria Municipal de Educacio.
BEM COMUM: ASSOCIACAO BEM COMUM, CNP]J
n°® 30.275.386/0001-05.0OBJETO: O presente Acordo de
Cooperagio Técnica tem por objeto implementar o Programa
denominado Educar para Valer, promovendo assessoria
técnica, capacitagio e consultoria na drea educacional, visando
3 melhoria da gestio publica, da eficiéncia administrativa e da
eficicia das politicas publicas, conforme melhor detalhado no
Plano de Trabalho anexo, parte integrante deste instrumento.
VIGENCIA: O presente Acordo de Cooperagio Técnica
vigerd a partir do primeiro dia seguinte ao ato da publicacio
de seu extrato na imprensa oficial até 31 de dezembro de 2024,
conforme prazo previsto no Plano de Trabalho para a consecugio
de seu objeto, podendo ser prorrogado, mediante proposta
da BEM COMUM devidamente justificada e formulada, no
minimo, 30 (trinta) dias antes do seu término. RECURSOS
FINANCEIROS: A presente parceria nio envolve transferéncia
de recursos financeiros entre as partes, tampouco acarreta
qualquer favorecimento, em qualquer relagio prévia ou
posterior ao estabelecimento deste Acordo. AMPARO LEGAL:
Lei n® 8.666/93 e suas alteragdes ¢ a Legislagio Complementar.
ASSINATURAS: Anna Caroline Marques Pinheiro Salgado
— Secretiria Municipal de Educagio ¢ Andréa Aratijo Rocha
Nibon, representante legal da Associagio Bem Comum. Sio
Luis/MA, 24 de agosto de 2022.FLAVIA RAMOS RIBEIRO
Chefe da Assessoria Juridica/SEMED.

As formagdes passam a ser regulares para os professores, coordenadores
e gestores das escolas municipais de Sio Luifs, de uma a duas vezes por
més, onde por intermédio de uma formadora, estes profissionais passario
por treinamentos em diversas abordagens das disciplinas de portugués e
matematica para aplicar junto aos alunos em suas salas de aula.
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Além das formagoes, o EpV aplica avaliagdes para todas as turmas do
Ensino Fundamental, tanto nos anos inicias como dos anos finais, seguindo
um padrio pautados na BNCC como explicam os autores Silva e Azevedo
(2023):

As avaliagdes do EPV seguem a matriz de Referéncia Formativa
pautadas pela BNCC para os Anos Iniciais. Por exemplo, em
Lingua Portuguesa, para as avaliagdes das criangas do 2°ano,
sio ao todo 22 descritores, divididos em 4 blocos avaliativos:
a) reconhecimento das convengoes do alfabeto; b) apropriagio
do sistema alfabético; c) leitura; e d) usos sociais da leitura e da
escrita. (SILVA E AZEVEDO, 2023.p.572)

As avaliagdes sio realizadas em cada periodo do ano letivo, totalizando
quatro ciclos e, consequentemente, quatro avaliagbes SAEV. Além dos
simulados de Lingua Portuguesa e Matematica, os alunos do 1° ao 5° ano
devem participar de avaliagoes de fluéncia leitora, conforme orientacoes do
EpV. A cada més, o coordenador ou outro profissional capacitado da escola
deverd avaliar a leitura oral dos alunos, a fim de monitorar seu progresso. Essa
avalia¢io oral deve ser conduzida fora da sala de aula, com apenas um aluno
sendo chamado por vez. De acordo com os critérios do EpV, a avaliacio serd
considerada confidvel apenas se o texto utilizado for desconhecido pelo aluno.
No inicio de setembro de 2024 o Niicleo de Avaliagio Educacional da SEMED
— NAE, encaminhou aos gestores o calenddrio com as datas das aplicagoes das
avalia¢oes, conforme segue abaixo:

5. AVALIACAO FORMATIVA 3 - CRONOGRAMA

Periodo de aplicagdo das avaliagdes :

LE] L) 04/09 05/09 PERIODO DE 02 a
Sl el Sl QUARTA - FEIRA QUINTA - FEIRA [10 DE SETEMBRO
£92°e3°ano-  |2]1°ano-Av.  [E]1°e 2° ano- =5°ano - Av. Av. Leitura (1°
Av.LP LP Av. MA LP/MA lao 5° ano)
ZJAv. de =] 3°ano-Av. |Z] 4°ano-LP ZJAv. de
Fluéncia (1°ao0  MA MA Fluéncia (1° ao
5° ano) =JAv. de =JAv. de 5° ano)
Fluéncia (1°ao [Fluéncia(1°ao0  [£48°e 9°ano-
5° ano) 5° ano) Av. LP/MA
=16° e 7°ano -
Av. LP/MA

Inser¢do dos resultados no Sistema SAEV: 03/09 a 13/09.
Anélise e apresentagao dos resultados pelos gestores escolares : 16 a 20/09.

NAE - SEMED - SETEMBRO/2024
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Analisando as informagdes, observa-se que todas as turmas do ensino
fundamental realizam as avaliacbes do SAEV. A inser¢io dos resultados na
plataforma e a anilise desses dados ficam a cargo dos gestores escolares, que
também tém a responsabilidade de apresenti-los em encontros formativos
agendados pela SEMED. No entanto, antes destas apresenta¢des para o NAE
da SEMED, os gestores ¢ coordenadores sao orientados a sentar com cada
professora, e analisar os resultados das suas turmas conforme o desempenho
em cada descritor das avalia¢Oes.

Quanto a anilise dos resultados das avaliagdes formativas, o programa
EpV orienta as professoras de 1° ao 5° a elaborarem um plano de intervengio
que seja o mais detalhado possivel, focando especialmente nos descritores em
que as criangas apresentaram baixo desempenho. Para que estas avaliagoes
acontecam a SEMED orienta que os gestores mobilizem toda a comunidade
escolar para garantir que todos os alunos, ou a maioria deles, participem das
avaliagbes, almejando uma taxa de participagio superior a 90% dos estudantes
matriculados.

Uma das orientacoes do EPV para analisar os resultados das
criangas nas avaliacoes diagnésticas € que o conjunto da equipe
escolar deixe claro para as professoras polivalentes quais sio os
descritores que as criangas menos acertaram, quais sio as agoes
pedagdgicas, quais os contetidos e as competéncias a serem
desenvolvidos que atendam as necessidades das criangas que
obtiveram notas baixas. As orientagdes pedagdgicas do EPV
voltadas as professoras polivalentes aparecem nos materiais
diditicos disponibilizados digitalmente pelo programa no site
da Consultoria Educacional Lyceum através do portal Camaleo.
(SILVA E AZEVEDO, 2023.p.572 -573)

Os professores sao orientados a utilizar cadernos de apoio nas salas de
aula, priorizando-os em relagio ao livro diditico. Esses cadernos, impressos
por grificas contratadas pela prefeitura de Sio Luis, contém assuntos como
leitura, lingua portuguesa e matemaitica, disciplinas estas que se colocam
como prioritarias em detrimento das demais, numa politica de estreitamento
de educagio, numa espécie de treinamento dos alunos para responderem as
avaliagoes as quais sio submetidos, neste ponto, concordamos com Freitas

(2018 p.91) quando ele afirma que:

Outro aspecto apontado diz respeito ao estreitamento do
conceito de educagiao. Como tais politicas reduzem o conceito
de educagio ao de aprendizagem de Leitura e Matemadtica em
testes padronizados, usualmente de multipla escolha, ¢ induzem
a escola a se concentrar nessas disciplinas, elas esvaziam a énfase
da escola em outras disciplinas como as Artes, Historia, Filosofia
etc. Isso fez com que cada vez mais fosse sendo colocado em
debate a questio das finalidades da educagio, levando a um
clamor por um conceito mais amplo de educagio.
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Diante disto muitos professores e¢ gestores reclamam do atraso na
entrega do material, que ¢ realizado pelas grificas contratadas pela SEMED
e da baixa qualidade do material, que nio reflete a cultura e a realidade dos
alunos ludovicenses. Contudo, além de lidarem com toda a sobre carga de
avaliagdes simuladas promovidas pelo EpV, passam também por outro tipos de
avaliagbes externas tanto no ambito estadual como no dmbito federal, o que
sobrecarrega ainda mais o trabalho da equipe pedagdgica escolar.

A sobrecarga de avaliagdes externas enfrentada por alunos e professores
da rede mun1c1pal de Sio Luis, especialmente apds a implementagio do
programa EpV, é um tema que merece uma anilise critica profunda. Em um
contexto educacional onde a qualidade do ensino e a aprendizagem dos alunos
sdo constantemente avaliadas, ¢ importante discutir os impactos que essa
pressio exercida pela multiplicidade de testes e avaliagdes pode ter sobre o
processo educativo e sobre o trabalho docente.

PERSPECTIVAS DO PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO
(PPT)

A presente proposta visa desenvolver um minicurso voltado para a
formagio continuada de professores da rede publica de ensino do municipio
de Sao Luis, especialmente para os docentes do 5° ano. O curso terd como
base a Pedagogia Histérico-Critica (PHC), uma abordagem educativa que
promove a reflexio critica em relagio a0 modelo hegemoénico de educagio,
incentivando um posicionamento ético e politico dos educadores em um
contexto em que a privatizagio da educacio publica se intensifica.

Com as recentes mudangas e¢ cobrangas nas avaliacdes nacionais,
como o SAEB, o papel do professor torna-se ainda mais crucial para garantir
um ensino de qualidade. Contudo, as formagoes existentes muitas vezes nao
abordam as questoes sociais e pohtlcas que afetam a pratica docente. A PHC,
idealizada por Dermeval Saviani, proporciona uma reflexio critica que se
opoe a logica mercantil da educagio, favorecendo uma formacio que valoriza
a classe trabalhadora e o acesso a educagio publica e laica.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das informagdes, observou-se, por meio dos resultados obtidos
e da anilise das entrevistas realizadas nas duas escolas, em que pese a melhoria
dos indices de qualidade nas duas escolas referente ao IDEB de 2023, é que
nio se pode concluir que o programa EpV tem responsabilidade nos resultados
obtidos pelas UEBs pesquisadas. O que ouvimos durante as conversas com a
equipe pedagdgica, professores, coordenadores e gestores, ¢ uma sobrecarga
de trabalho imposta pela secretaria de educagio no cumprimento de exigéncias
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em relagdo as orientagdes do EpV. A propria avaliagio do programa requer
atengio e disciplina da equipe pedagdgica, pois o EpV faz a aplicacio de 4
avaliagoes, simulados, durante todo o ano letivo entre avaliagoes diagndstica,
formativa e de saida.

Aliado a essas avaliagdes do préprio EpV, escolas de toda rede ainda
passam por outros tipos de avaliagdes, como o CNCA, voltadas para alunos
do 2° e 5° anos, a Fluéncia PARC, para alunos do 2° ano, a prova SEAMA para
alunos do 2°, 5° e 9° anos e a prova SAEB, que acontecem de 2 em 2 anos, nos
anos fmpares, para alunos do 2°, 5° ¢ 9° anos.

Essa sobrecarga de trabalho, aliada as indmeras avaliagoes em larga
escala, resulta um cariter neoliberal nas politicas de accountability, em que as
formagoes continuadas responsabilizam os professores pelos resultados dos
alunos em avaliagdes em larga escala. Tais agoes tém sobrecarregado educadores
e gestores escolares, ampliando a ji pesada carga de trabalho. Assim, a questao
central que emerge dessa anilise critica ¢ se o Programa Educar pra Valer e as
intervengdes da Fundagio Lemann estio, de fato, criando um caminho para
uma educagio publica inclusiva e transformadora ou se servem apenas para
perpetuar um modelo que favorece interesses privados em detrimento das
reais necessidades da educagio publica no Brasil.

Por fim, a gestio municipal, por meio da secretaria de educagio,
deve equilibrar avaliagdes externas com praticas que valorizem o aprendizado
continuo e o desenvolvimento integral dos alunos. E essencial investir em
formas de avaliagio que considerem o progresso individual e estejam mais
alinhadas com a realidade escolar. A educacio deve ser encarada como uma
jornada de aprendizado, permitindo que alunos e professores tenham espago
para aprender, errar e se desenvolver, sem a pressio excessiva das avaliagoes
externas.
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INTRODUCAO

Este trabalho ¢ parte de uma pesquisa em andamento no Programa de
Pés-graduacio em Educac¢io (PPGE) da Universidade Estadual do Maranhio
(UEMA), Mestrado Profissional em Educagio sobre a implementacio de
politicas na formacio de professores na Rede ptiblica municipal de Sio Luis —
Maranhio. O objetivo desta pesquisa ¢ analisar a implementagio do Plano de
Cargos, Carreiras e Vencimento entre os anos 2012 e 2022, quanto a oferta de
formagio continuada em servigo e a implantagio de direitos funcionais para os
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental com vistas a progressio
na carreira.

A Comissio de Aplicagio do Estatuto dos Profissionais do Magistério
Publico (COAPEM) de Sio Luis/MA, formada por professores da rede, ¢
um orgio instituido e com previsio legal, atualmente com sede na unidade
administrativa da SEMED. E responsivel pela Avaliagio de Desempenho,
pela Avaliagio Especial de Desempenho, pelos Adicionais por Titulagio e
Progressao Vertical e pela Gratificagio de Dificil Acesso.

Frente a problemdtica apresentada nesta pesquisa, questiona-se:
a Secretaria municipal de Educagio - SEMED de Sio Luis tem garantido
a implementagio do Plano de Cargos, Carreiras e Vencimento (PCCV)
no sentido de contemplar a formagio continuada para o desenvolvimento
profissional aos profissionais do magistério?

Esta pesquisa traz uma abordagem qualitativa, ancorada no método
histérico-dialético. Para a compreensio e discussio da temitica, o estudo se
apoiard na produ¢io do conhecimento sobre os procedimentos da pesquisa
que contemplard o levantamento bibliografico com base nos autores Barros
(2021), Carvalho (2012), Groshoska (2016), Kusznerik; Schneckenberg (2018),
Jacomini; Minhoto; Camargo (2012), Pantoja (2010), Roldio (2017), entre
outros, que discutem as categorias formagio continuada, desenvolvimento
profissional docente e valorizagao da carreira do magistério no bojo das politicas

231



educacionais; na andlise documental, onde serdo analisados os documentos:
Relatérios e Politica de Formagio Continuada de Professores da SEMED,
Diirios Oficiais e o Plano de Cargos, carreiras e vencimentos da SEMED.

METODOLOGIA

Esta pesquisa é de cardter qualitativo, pois a abordagem qualitativa é
a que mais se adequa ao objeto em tela por considerar os fendmenos em toda
sua complexidade (Bogdan; Biklen, 1994). Opta-se pela pesquisa bibliogrifica
e documental com dados obtidos por meio de livros e artigos cientificos de
autores da drea da educacio, para discutir as categorias desenvolvimento
profissional, valorizagio e formagio continuada de professores no Brasil.

Os instrumentos ora elencados para este estudo sio o questionirio
semiestruturado, roteiro de entrevista e didrio de campo. Como procedimentos
o estudo utilizar-se-4 de entrevista, observagio e anilise documental.

Para identificar se a SEMED de Sio Luis tem garantido a
implementagio do PCCV aos profissionais do magistério serao analisados
documentos: Relatérios e Politica de Formagio Continuada de Professores da
SEMED e Diirios Oficiais, pois os documentos permitem conhecer, inferir,
“a dimensio do tempo a compreensio do social” (Cellard, 2012, p. 295).

Para a anilise e sistematizac¢io dos dados coletados, as autoras utilizar-
se-30 do método histérico-dialético pois como assevera Masson (2007, p.109),
“Marx busca desenvolver um método que possibilite a captagio, a esséncia
do objeto a ser investigado”, pois, segundo Kozik (apud Costa Neto, 2012,
p. 98) “a “coisa mesma” nio é dada imediatamente ao homem: antes, se faz
necessario um esfor¢o conceitual para a sua compreensio”.

Dito isto, pretende-se delinear o perfil profissional dos professores
a serem investigados e a interpreta¢gio de dados obtidos apds aplicacio de
questiondrio com questdoes semiestruturadas voltadas para o objeto e as
categorias do estudo; a transcrigio dessas entrevistas, categorizando-as por
meio da andlise de contetido (Bardin, 2016).

Neste caso, serd apresentado um recorte dos resultados preliminares
da andlise categorial feita a partir do levantamento bibliogrifico realizado até o
presente momento da pesquisa e da andlise documental do PCCV.

MARCOS LEGAIS DA VALORIZACAO DOCENTE EM SAO LUIS/
MA: Leis 4749/2007 e 4931/2008

O investimento na formacio inicial e continuada dos professores
¢ condigio sine qua non para o desenvolvimento profissional ¢ melhoria na
qualidade do ensino. A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional
(LDBEN) N° 9.394 de 1996, tem sido um marco regulatério decisivo para
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a formacio docente nas dltimas décadas (Brasil, 1996). Seguindo essa
tendéncia a referida Lei determina que os professores de todos os niveis da
educacgio sejam formados em curso de nivel superior. Lograr a certificagio em
curso superior, ndo justifica que haverd melhoria da qualidade da educagao
bisica, pois a qualidade do ensino nio avanga apenas pela nova titulagio dos
professores ¢ sim a partir de intimeros outros elementos que permeiam a
educagio, dentre estes a formacio continuada em servigo.

No que se refere a formagio inicial e continuada, esta também
concorre como um dos fatores no momento da escolha da profissio docente.
“A desvalorizagio da formagio dos professores, acarreta um desprestigio da
profissio o que faz com que pouquissimas pessoas, procurem a licenciatura”
(Kusznerik; Schneckenberg, 2018, p.02). Para as autoras o mais agravante
¢ quando os préprios professores se sentem desvalorizados afetando o
desempenho das suas atividades “como também no desenvolvimento de sua
formagio continuada, essencial A pritica docente” (Kusznerik; Schneckenberg,
2018, p. 03). Os planos de carreira estio contribuindo para que a valoriza¢io
dos professores esteja mais dindmica, espera-se que esse dinamismo alcangado
em alguns planos e estatutos colaborem para que mais jovens busquem as
licenciaturas e também para que se efetive a valorizagio docente. Segundo
Bastos

Além da previsio de vantagens remuneratérias, o Plano de
Cargos ¢ Saldrios dispoe de normativas juridicas que definem
e regulamentam o processo de valorizagio dos profissionais
que nele encontram-se inseridos. Essas garantias regimentais
reativaram o exercicio docente. As perspectivas de carreira dos
professores foram resgatadas e a fomentagio por cursos de
aprimoramento ampliou-se (Bastos, 2023, p. 42).

Grochoska (2016, p.01) compreende que: “nio hi uma defini¢io exata
do que ¢ valorizagao do professor”, no entanto “a valorizagio estd diretamente
ligada a elementos que promovem esta condi¢io, como: Formagao, formagao
inicial e continuada, planos de carreira, remuneragio, piso, carreira, (...)”.
Grochoska, (2016, p.01-02).

Conversando com a autora chega-se ao entendimento do conceito de
carreira:

[...] parte do entendimento que é o mecanismo legalmente
instituido na forma da lei, que define normas e regras que
propiciam o desenvolver da vida funcional do professor
(podendo ou nio promover sua valorizagio), com o objetivo de
que esse profissional chegue até sua aposentadoria (Grochoska,
2016, p. 02).

Seguindo esse pensamento, trata-se neste trabalho de formagio inicial
e continuada, valorizagio e profissionalizagio docente e sua regulamentagio.
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O PCCV traz a perspectiva de formagio voltada para a progressio funcional
reverberando na valorizagio dos proﬁssmnals do magistério ptiblico municipal
de Sio Luis. No entanto, hi visiveis exigéncias nesse regramento para que
esse direito seja alcangado e, professor docente e professor suporte pedagogico
carecem de instrumentalizagio para materializar seus conhecimentos acerca
da Lei n® 4931/08 que regulamenta a carreira dos profissionais do magistério
em Sio Luis/MA. “E indispensivel 2 categoria que compreenda plenamente
o valor de seu trabalho, representado, entre outras formas, no pagamento
mensal, ganhando clareza sobre cada item que compde a remuneragio
recebida” (Jacomini; Minhoto; Camargo, 2012, p.04).

Para o Estatuto do Magistério Pablico Municipal de Sio Luis, Lei n®
4749/2007, a carreira estd atrelada a progressio funcional associada a critérios
de avalia¢io e formagio profissional.

A carreira dos Profissionais do Magistério do Sistema de Ensino

Publico da Prefeitura de Sio Luis ¢ integrada pelos Cargos
de provimento efetivo de Professor ¢ de Pedagogo, definidos
em niveis, aos quais estio associados critérios de habilitacio e
titulagdo, ¢ em Progressio Funcional, aos quais estio associados
critérios de avaliagio de desempenho e de participagio em
programas de formacio e desenvolvimento profissional a serem

definidos na forma da lei (Sao Luis, 2007, p.03).

Neste sentido, o PCCV, em sua se¢io I, dos objetivos, di entre
outras, as seguintes garantias: “I- aperfeicoamento profissional continuo; II
- valorizagio dos Profissionais, por meio de investimento em qualificagio
profissional, melhores condi¢es de trabalho e remuneracio digna”. No artigo
19 ainda na referida lei 1é-se a seguinte exigéncia:

A Progressio Horizontal - passagem do Professor de uma
Referéncia para outra seguinte, dentro do mesmo padrio
de vencimento, a cada intersticio minimo de 03 (trés) anos,
obedecendo aos critérios de Avaliagoes de Desempenho
definidos mediante Ato do Chefe do Poder Executivo (Sio Luis,
2008, p.05).

A concessio da progressio Horizontal obedece a critério especifico
qual seja a Avaliagio de Desempenho. A Avaliagio de Desempenho é composta
pelas Avaliagoes de Desempenho Profissional que considera o desempenho
das fungoes no exercicio do cargo e ¢ feita pelo chefe imediato; Avaliacio
do Investimento na Qualificacio Profissional com comprovagio através da
atualizagdo do curriculo que exige dentre outros a formagio continuada em
servi¢o; e pela Avaliagio de Efetivo Exercicio que julga o tempo de efetivo
exercicio no cargo, realizada nos Recursos Humanos de Sio Luis.
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PERSPECTIVAS DO PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO
(PPT)

O estudo em tela tem grande relevincia social e académica, pois se
considera que os professores tém o direito de conhecer sobre as politicas
voltadas para o seu desenvolvimento e valorizagio profissional e suas
regulamentagdes legais como parte de sua formagio inicial ¢ continuada em
servico, para tanto, o trabalho terd como produto técnico tecnolégico um
manual no formato E-book que dard maior visibilidade ¢ acesso ao PCCV.
Pretende-se dirimir nesse manual as principais davidas dos professores,
obtidas através de entrevista, sobre seus direitos e deveres dentro da carreira.

CONSIDERACOES FINAIS

Atemiticadapesquisa centra-se naformagio continuada de professores
e no desenvolvimento profissional, investigando a implementagio do Plano de
Cargos, Carreiras e Vencimento (PCCV) entre os anos 2012 e 2022. Também,
propoe se relacionar a exigéncia da formagio profissional continuada como
pré-requisito para progressao na carreira e as agoes da Secretaria Municipal de
Educagio de Sao Luis/MA, (SEMED) no que se refere a capacitagio do corpo
docente tendo em vista o cumprimento do disposto no PCCYV, instituido pela
Lei Municipal N© 4931, de 07 de abril de 2008.

Neste caso, a Avaliagio de Desempenho tem previsao legal na Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (LDBEN) n®9.394 de 1996. O art. 67,
inciso IV, aponta esse instrumento como um dos caminhos para a valorizagio
dos profissionais da educagio, implementados pelos estatutos e planos de
carreira para o magistério ptblico, assegurando a progressio funcional baseada
na titulagio ou habilitagio e na avaliagio do desempenho.

Neste trabalho foram analisados resultados preliminares da revisio
bibliografica sobre as categorias centrais do estudo e a andlise preliminar
do documento PCCV. A pesquisa se encontra em andamento ¢ estd na fase
de Estudo da Arte, escrita da Dissertagio e estruturagio dos questiondrios
que serao aplicados com os professores e gestores nas escolas e unidade
administrativa da SEMED, e chefes de setores da unidade administrativa da
SEMED.
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INTRODUCAO

Na década de 1970, houve diversos debates acerca da formacio
docente, teorias educacionais, curriculos e abordagens metodolégicas. As
formagdes foram influenciadas por uma série de fatores, entre os quais se
destacam as politicas de educagio e culturais, além do papel da educagio como
meio de lutas pelas causas sociais.

Diante disso, diversas pesquisas mostraram os desafios enfrentados
na implementagio de uma educagio que promovesse discussoes sobre
género ¢ sexualidade desde a formagio dos/as professores/as nos cursos de
licenciatura em Institui¢des de Ensino Superior (Neves et al., 2015; Esperanga
et al., 2015; Das Neves; Da Silva Braga, 2017). Ao nio considerarem as
discussoes contemporineas sobre o assunto, as aulas continuam a reforgar
modelos heteronormativos (Rosa, 2020) e esteredtipos sobre singularidades e
diferencgas sexuais e de género presentes em diferentes ambientes que regulam
e interpretam pensamentos, comportamentos, emogoes ¢ afetos por meio de
categorizagdes morais de certo-errado, bom-mau, normal-patolégico (Louro,
2015).

Assim, as vivéncias de discriminagio e violéncia na educagio bisica e no
ensino superior fazem parte do cotidiano de muitos sujeitos LGBTQIAPN +
(Lésbicas, Gays, Bi, Trans, Queer/Questionando, Intersexo, Assexuais/
Arromanticas/Agénero, Pan/Poli, Nio-bindrias e mais), evidenciando situagdes
em que a heteronormatividade permeia as relagoes entre os atores sociais nas
escolas e universidades (Capucce et al., 2021; Jadejiski; Gomes; Lima, 2022).

Esse debate se entrelaca com a importincia da constru¢io dos
curriculos escolares e da formaciao de futuros docentes. Na maioria das vezes,
a educagio sexual ¢ tratada de maneira superficial ou restrita a disciplinas
especificas, como Ciéncias e¢ Biologia, que abordam principalmente os
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aspectos biomédicos das relagoes. Além disso, essa temdtica muitas vezes ¢é
discutida apenas em datas comemorativas, o que limita um aprofundamento
significativo nos curriculos escolares (Da Silva Braga; Cactano; Ribeiro,
2018). E fundamental que haja uma abordagem mais ampla e integrada nos
curriculos, que promova discussoes constantes e inclusivas, permitindo que a
educagio sexual seja tratada de forma abrangente, contemplando as vivéncias
e necessidades dos sujeitos LGBTQIAPN +.

Ademais, as diretrizes para a educacio estabelecidas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), nio integram em seu curriculo a Educagio
Sexual (ES), sendo, portanto, restrita apenas as pautas relacionadas a reprodug¢io
e infecgdes sexualmente transmissiveis (ISTS), com abordagem apenas na
disciplina de Ciéncias no oitavo ano do Ensino Fundamental (Brasil, 2017).

Dessa maneira, as escolas e outras institui¢coes sociais deixam uma
marca constante, seja ela, socialmente, simbolicamente e materialmente, isso
¢ feito por meio de diversas tecnologias de controle e autodisciplina, que
impdem curriculos muitas vezes silenciosos ou pouco expressivos, incapazes
de dialogar com as demandas da sociedade, incluindo as demandas por
cidadania (Barros; Sa-Silva, 2023, p. 64).

Nesse sentido, existe a necessidade da inser¢io dos docentes em um
espago formativo que trabalhe as questoes de ES nos ambientes escolares,
reconhecendo os valores essenciais que possam garantir o pensar sobre a
Diversidade Sexual, permitindo assim o acesso aos conteddos histdricos,
culturais e sociais relacionados a sexualidade e aos principios democriticos.
Além disso, a ES é um tema central nesse processo de formagio (Barros; Si-
Silva, 2023, p. 70).

Pautando-se nessa perspectiva, levantamos as seguintes perguntas
norteadoras: Os docentes se véem preparados para abordar a Educagio Sexual
em sala de aula? Como agem em possiveis casos de discriminagio sexual e
de género na escola? Quais as perspectivas diditico-pedagdgicas dos docentes
que lecionam no ensino médio em relagio a3 Educacio Sexual?

Nesse viés, o objetivo desta pesquisa visa compreender como o0s
professores de Biologia do Ensino Médio lidam com a temitica Educacio
Sexual em suas priticas pedagdgicas, reconhecendo a importincia de um
espago de formagio. Dentro dessa perspectiva, tem-se como objetivo geral
analisar os discursos pedagdgicos sobre o tema, considerando o quanto se
sentem preparados e quais estratégias adotam em sala de aula.

METODOLOGIA

Para a identificacio de contetidos relacionados 2 Educacio Sexual,
serd realizada uma revisao bibliogrifica na Constituigio Federal, Ministério da
Satide, BNCC, LDB, DCTMA ¢ no PNE, além de explorar estudos, artigos,
livros e outras fontes relevantes para alcangar o objetivo proposto.
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A pesquisa serd realizada a partir de uma abordagem qualitativa.
Utilizaremos a técnica de redagio narrativa com professores/as de Biologia
da Educagio Bisica no municipio de Pinheiro, sobre suas percepgoes de
Educagio Sexual.

As redagdes narrativas s3o de cardter pessoal e 1nterpessoal pois “o
narrador retira da experlenaa o que ele conta: sua prépria experiéncia ou
a relatada pelos outros” (Benjamin, 1994, p. 201). Trazer narrativas sobre
Educacio Sexual a partir do ponto de vista dos/as professores/as contribui para
o entendimento de suas préprias concepgoes.

A base empirica da pesquisa serd constituida por professores/as da
Educagio Bésica no municipio de Pinheiro, sendo estes, licenciados em
Ciéncias Bioldgicas, que atuam no referido nivel de ensino, entendidos aqui
como sujeitos histéricos determinados e também determinantes das relagoes
que se estabelecem e das priticas que se configuram no trato com essa area de
conhecimento.

O critério de inclusio para participa¢io no estudo serd: ser docente
na Educacio Bisica de ambos os sexos, apds assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A redagio narrativa, com a
temdatica “Educacio Sexual Escolar”, serd combinada com perguntas-chave
para que os/as professores/as possam discorrer livremente sobre seus discursos
acerca da ES dentro do ambiente escolar.

Apés aanilise das redagdes narrativas dos/as professores/as de Biologia,
serd elaborado um curso de formacio de atualizagio com metodologias ativas,
fornecendo orientacdes claras e objetivas para sua execugio. Em seguida, serao
aplicados testes e avaliagoes das metodologias propostas, verificando a eficicia
e engajamento dos alunos no aprendizado.

Serd feita uma anilise identificando as metodologias ativas mais
adequadas para o ensino da Educagio Sexual na Educagio Bisica, levando em
consideragio os textos que os/as professores/as elaboraram, a fim de minimizar
os problemas relatados em suas redagoes.

Nesse contexto, busca-se, sobretudo, no desenvolvimento deste
trabalho, adequar os discursos dos atores sociais as exigéncias do mundo
real no contexto contemporineo, sem uma visio “reducionista” do valor
da sexualidade atual, mostrando que ¢é possivel desenvolver uma pritica de
ensino adequada aos novos tempos. A Educagio Sexual presente ¢ rica em
possibilidades alicergadas nos conhecimentos do desenvolvimento humano.

MARCOS TEORICOS
Discursos heteronormativos nos ambientes escolares

No que diz respeito a sexualidade, as discussoes sobre género e suas
perspectivas estio presentes, compreendidas como um processo de formagio
dos individuos, estimulado por vivéncias sociais e culturais individuais.

b

240



A aprendizagem sobre Educagio Sexual ocorre de maneira casual, seja por
meio de conversas com membros familiares, amigos, na escola ou em outras
institui¢oes sociais formadoras de identidade (Louro, 2008; Furlani, 2008).

Isso, reflete signiﬁcativamente na escola, visto que esta, como
formadora de cidadios/as, ¢ um ambiente propicio para debates e discussoes.
A escola tem, em seu cerne, a fungio de influenciar os individuos por meio
de signos e significados culturais que definem os conceitos heteronormativos
da sociedade tradicional. Dessa forma, ela pode ser responsavel por minimizar
as relacoes de desigualdade existentes no mundo ou reforgar discursos de
preconceito (Julio; Vaz, 2009).

Nesse viés, ¢ imperativo abordar a Educagio Sexual nas escolas de
maneira objetiva e concisa, pois as informagdes sobre o préprio corpo e
uma vivéncia sexual saudivel sio essenciais para combater o preconceito ¢ a
violéncia, tanto dentro quanto fora do ambiente educacional (Ottoni; Maia,
2019). Especialmente dentro do espago escolar, perpetuam-se discursos
heteronormativos que reforgam a distingdo entre espagos considerados
femininos e masculinos. Ao mesmo tempo, observa-se uma transformagio
social que vem rompendo com esses padrdes pré-estabelecidos, influenciada
pela crescente pluralidade de discursos na sociedade contemporanea (Barros;
Sa-Silva, 2023).

Essas transformagdes estao, em grande parte, relacionadas ao papel
das midias — redes sociais, televisio, cinema e outros — que exercem uma
influéncia significativa sobre a forma como as pessoas vivem e se relacionam.
As midias contribuem para moldar comportamentos e valores, o que reflete
nos modos de vida e discursos predominantes no cendrio atual (Barros; Si-
Silva, 2023, p. 14). Assim, a intersec¢io entre educacio, sociedade e midia
demonstra a necessidade de abordar temas essenciais como a Educagio Sexual
de forma inclusiva e critica.

As pesquisas sobre heteronormatividade e educagio também
fomentam as discussoes sobre os documentos utilizados em sala de aula
no contexto educacional. Conforme aponta Louro (2014, p. 74), os livros
diditicos e paradiditicos sao objetos de virias investigagdes para examinar os
tipos de representagdes de géneros, grupos étnicos e classes sociais, revelando
divergéncias entre os “mundos” feminino e masculino, assim como atividades
vistas sob uma Gtica sexista.

Em detrimento disso, a autora Guacira Lopes (2018) aborda em suas
obras a complexidade da Educacio Sexual. Ela nio oferece solugdes prontas
para a formagio, mas propoe o didlogo sobre as temdticas como alternativa. A
autora sugere que a falta de respostas imediatas frente aos questionamentos
desafiadores ¢ natural, e que promover um ambiente de continuo aprendizado
e reflexdo é importante, especialmente no contexto da Educagio Sexual.

Diante disso, é crucial discutir temas como Educagio Sexual, mesmo
que sejam controversos, principalmente durante a formagio dos docentes.
Debater a temdtica é essencial no contexto educacional, com foco na formagio
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de professores e professoras no campo da Educagio Sexual, abrangendo
diversas perspectivas relacionadas a sexualidade e orientagio sexual (Almeida;
Sa-Silva, 2021, p. 16). A abordagem deve ir além das questdes bioldgicas,
valorizando a importincia de garantir que as pessoas tenham conhecimento
sobre sua propria sexualidade.

PERSPECTIVAS DO PRODUTO TECNICO-TECNOLOGICO
(PPT)

Os estudos de Bastos (2006, p. 10) enfatizam que o “docente deve atuar
como um facilitador, para que o estudante faca pesquisa, reflita e decida por ele
mesmo sobre o que fazer para alcangar os objetivos”. Segundo o autor, tanto
o docente quanto o estudante devem assumir o papel de pesquisador, sendo
o docente responsivel por orientar, conduzir a pesquisa, proporcionando os
meios adequados para que o/a estudante aprenda.

As estratégias pedagdgicas quando bem selecionadas oportunizam
um envolvimento maior do aluno com os contetidos ministrados em sala de
aula, tornando-o protagonista no processo de aprendizagem. Em estudos na
BNCC, as competéncias e habilidades interligadas as metodologias ativas se
destacam como prioridades para o aprendizado dos estudantes.

Conforme a BNCC (2017), na passagem do Ensino Fundamental
para o Ensino Médio ocorre nio somente uma ampliagio significativa na
capacidade cognitiva dos jovens, como também de seu repertério conceitual
e de sua capacidade de articular informagdes e conhecimentos. E nessa etapa
que os jovens constroem hipdteses e tendem a serem mais questionadores.

O desenvolvimento das capacidades de observagio, memoria e
abstragio permitem percepgdes mais acuradas da realidade e raciocinio
mais complexo com base em um ndmero maior de varidveis, além de um
dominio maior sobre as diferentes linguagens, o que favorece os processos de
simbolizag¢io e abstragio que sao fundamentais paraa constru¢io do pensamento
humano, permitindo a representacio e a generaliza¢io de conceitos a partir da
experiéncia concreta (BNCC, 2017). Assim, o desenvolvimento de um curso
de atualizacio para professores/as de Biologia articulado aos conhecimentos
do desenvolvimento humano e sexualidade para esta etapa, dard um sentido
maior aos conhecimentos aprendidos em sala de aula.

Desse modo, o curso com metodologias ativas serd organizado a
partir da analise das redagOes narrativas desenvolvidas pelos/as professores/
as de Biologia, com o propésito de elucidar os problemas dos discursos
heteronormativos que sio preconcebidos na sociedade. No que se refere a
avaliagio do processo, o participante terd seu progresso avaliado ao longo de
todo o curso. Apés a conclusio de cada médulo, serd necessario realizar uma
atividade avaliativa, completando todas as etapas para prosseguir com o curso.
Ao final de todos os médulos, o aluno receberd um certificado de 60h.
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O certificado serd emitido com base no registro do progresso do
aluno, incluindo o acesso a todos os materiais disponibilizados e a resolugio
das atividades propostas. Ao acessar os contetidos disponiveis na plataforma e
responder todas as atividades propostas, o participante automaticamente terd o
direito a um certificado de 60 horas.

CONSIDERACOES FINAIS

A sexualidade ¢ uma experiéncia inerente ao ser humano, e a escola
exerce um papel fundamental na construgio de saberes diversos, incluindo
temdticas LGBTQIAPN +. Esta pesquisa pretende analisar os discursos de
docentes de Biologia do ensino médio sobre o tema da Educagio Sexual,
com foco em suas percepgdes didatico-pedagdgicas. Busca-se, com isso,
compreender as abordagens e os desafios enfrentados por esses profissionais
na inclusio desse tema em suas praticas de ensino, visando contribuir para a
construgao de um ambiente educacional mais inclusivo e respeitoso, onde a
Educagio Sexual possa ser abordada de maneira informada e sensivel.
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