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A]PR]ES]ENTA(;AO

Iniciativa da Pro-Reitoria de Poés-Graduacdo e Pesquisa, a
coletainea UEMA PRODUZINDO CONHECIMENTO, organizada
por areas de conhecimento, retine, em quatro volumes, as pesquisas
desenvolvidas no dmbito do Programa de Iniciagdo Cientifica, ciclo
2019-2020, apresentadas no XXXII Seminario de Iniciagdo Cientifica-
SEMIC da Universidade Estadual do Maranhado,

O Seminario de Iniciagio Cientifica é uma agdo de
popularizagdo, disseminac¢do e promog¢ao da Ciéncia promovida pela
UEMA que, ao divulgar os resultados de pesquisas desenvolvidas por
alunos da graduacgdo, sob orientagdo dos docentes da Universidade,
valoriza e prioriza a preparagdo de nossos jovens por meio do
conhecimento, para que sejam atores de destaque no esforco de
melhorar os indices de desenvolvimento do Estado, trazendo mais
qualidade de vida a nossa populagdo.

No exercicio 2019-2020 a Coordenagdo de Pesquisa -
PPG/UEMA promoveu a ampliacdo da participagdo de alunos e
professores no Programa de Iniciagdo Cientifica, além de incentivar
a interiorizacdo do PIBIC, uma vez que potencializar a pesquisa na
graduacdo é um dos caminhos mais proficuos para a formagdo de

futuros alunos dos Programas de Pés-Graduagdo. Assim, o ciclo



CIENCIAS EDUCACAO, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

2019/2020 do Programa de Iniciagdo Cientifica contemplou, além do
PIBIC (CNPq, FAPEMA, UEMA), os programas de PIBIC/A¢Ges
Afirmativas, o Programa de Iniciagio em Desenvolvimento
Tecnologico e Inovagao (PIBITI) e alunos do Programa Voluntario de
Iniciagdo Cientifica. Durante o XXXII SEMIC foram apresentados 709
trabalhos institucionais, sendo 520 do Programa de Iniciacdo
Cientifica (PIBIC), 06 do Programa A¢des Afirmativas, 15 do (PIBITI)
e 166 pesquisadores voluntarios.

Este volume da coletinea ¢é dedicado as pesquisas
desenvolvidas nas areas de Educagdo, Linguistica, Letras e Artes. Ao
todo, sdo 21 artigos produzidos por discentes e docentes, que
expressam a qualidade do conhecimento produzido na UEMA.

Espera-se que esta iniciativa da Pro-Reitoria de Pesquisa e
Pos-Gradua¢do da Universidade Estadual do Maranhao
(PPG/UEMA) possa contribuir para a consolidagdo do envolvimento
discente na pesquisa e na producdo cientifica, além de despertar a
vocagao cientifica, incentivando talentos potenciais entre estudantes
de graduagdo através da divulgacdo dos conhecimentos produzidos
por meio dos projetos de pesquisa ndo somente entre a comunidade
académica, mas também entre a sociedade maranhense. Assim, ao
incentivar a comunidade académica a publicar os trabalhos
resultantes das pesquisas desenvolvidas no ambito do Programa de

Iniciagio Cientifica, a Universidade Estadual do Maranhao
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concretiza um de seus mais importantes desafios: potencializar a
formagdo de pesquisadores que poderdo contribuir decisivamente
para o fortalecimento da Pés-Gradua¢do do Maranhao.

Desejo a todo(a)s uma excelente leitura!!

Monica Piccolo

Coordenadora de Pesquisa - PPG/UEMA
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OS JORNAIS E AS PARTITURAS COMO FONTE PARA
ESTUDO DAS VIVENCIAS MUSICAIS NA SAO LUfS DO
OITOCENTOS (1850 — 1900)

Jodo Costa Gouveia Neto'
Bruno Henrique do Prado Cipriano®
Pedro Henrique Gomes Paz®

INTRODUCAO

Na segunda metade do século XIX, Sdo Luis apresentava-se
como uma cidade cheia de contrastes; contrastes entre senhores e
escravos, brancos e negros, ricos e pobres, letrados e analfabetos,
pessoas cultas e refinadas e gente sem refinamento algum -
obviamente que a partir de um olhar situado -, permeados esses
pares distintos por uma gama de homens e mulheres marcados pela
diversidade étnica e de estratos sociais. Nesse sentido, a capital
maranhense era eminentemente de tradi¢do e feigdes urbanas
portuguesas. A sua configuracdo organizacional caracterizada pelos
casardes revestidos por azulejos, as ruas estreitas, as ladeiras
confirmavam a ascendéncia lusitana no Maranhdo. Sobre este

assunto, Lacroix (2008) afirma:

As edificagbes de Sdo Luis colonial, genuinamente
portuguesas, foram conservadas e expandidas na época
imperial, em seus rapidos periodos de bonanca e

! Professor Assistente III do Curso de Mdusica Licenciatura presencial da
Universidade Estadual do Maranhdo.

2 Graduando do Curso de Musica Licenciatura presencial da Universidade Estadual
do Maranhdo; Bolsista PIBIC/FAPEMA.

3 Graduando do Curso de Musica Licenciatura presencial da Universidade Estadual
do Maranhao; Bolsista PIBIC/UEMA.
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influéncia francesa. Os sobraddes com seus mirantes,
sobrados, sobradinhos, moradas inteiras, meias
moradas e porta e janelas, revestidos ou ndo de azulejos,
com suas sacadas a ferro, beirais e outros elementos
complementares nos fazem lembrar o centro de Lisboa
(LACROIX, 2008, p.72).

E nessa cidade de habitos portugueses que as ideias francesas
tentardo a todo custo se instalar, pois “Sdo Luis nasceu francesa. Foi,
contudo, sob lusitanos cuidados que cresceu e fez-se bela [...J”
(CORREIA, 2006, p. 23). Acrescentando sobre a influéncia francesa
na S3o Luis Imperial e primeiras décadas de Republicana, era comum
“pessoas nascidas nas ultimas décadas do século XIX e que viveram
algumas décadas do século XX, vez por outra falavam expressoes
francesas, tais como, tout le monde, partout, jubé d’homme, laissez
faire, toujours, etc.” (LACROIX, 2008, p. 54).

A cidade de S3do Luis na temporalidade de estudo era
composta por uma sociedade diversa nos aspectos sociais,
econdmicos, politicos e religiosos. Apesar disso as elites buscavam
seguir o modelo de civilidade ideal ainda nesse periodo que tinha
Paris, na Franga, como modelo para o ocidente, como afirma Barbato

(2014):

Vestir-se & moda de Paris, viajar a Franca para
complementar a formagdo intelectual, ou meramente
consumir tudo o que vinha de la tornaram-se
imperativos, pelo menos para as classes mais abastadas
do periodo, para que o desejo de civilizacdo tdo caro ao
século XIX se mantivesse vivo (BARBATO, 2014, p. 180).
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Essas ideias eram difundidas e propagadas por meio da
imprensa que influenciava o comportamento da vida social das elites

da época, como afirma Barbato (2014):

[...] todo esse impacto vai além dessa mera absor¢do de
habitos, mas se deve também a penetragio de seus
escritos pelo Brasil, que inflamavam as ideias que
pregavam e reafirmavam a Franca como o lugar da
civilizagdo. Ela se encontrava, pelo menos em sua forma
mais pura e condizente com os anseios de um pais e de
um povo em busca de romper com um passado lusitano,
desejoso de entrar para o seleto grupo das grandes
nag¢des do globo (BARBATO, 2014, p. 180).

Esse contexto estava a disposi¢do das elites ludovicenses, pois
viviam um curto momento de folga econdmica, o que as permitia que
desejassem possuir ndo s6 patrimonios fisicos, mas os habitos
elegantes. E importante lembrar que as elites queriam parecer antes
de ser. Como nos diz Gouveia Neto (2008):

Assim como se verificava em outras provincias do
império, as elites de Sdo Luis também lutavam para se
adequar e fazer com que a populagdo assimilasse e
adequasse seus hdbitos e praticas cotidianas aos ideais
“vivenciados” e irradiados pela Europa, mais
especificamente, pela Franca, por ser considerado o
modelo ideal de povo e cidade. E, no que se refere ao
Brasil, ao Rio de Janeiro, onde estava instalado o poder
central e a corte imperial (GOUVEIA NETO, 2008, p.08).

E é nesse meio em que as elites desejavam se distinguir do
restante do povo que as vivéncias musicais entram como um
importante distintivo entre os estratos sociais, no que tange aos
divertimentos e instrugdo relacionados ao parecer civilizadas e

refinadas. Contudo, o ludovicense estava longe de atingir tal
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civilidade e costume francés, como afirma Gouveia Neto (2009).
Desse modo, hadbitos como ouvir musica, cantar, executar um
instrumento, dangar, os bailes, os espetdculos teatrais, os saraus
familiares, eram muito importantes neste processo de apropriacao,

que denominamos de vivéncias musicais.

METODOLOGIA

Para alcancar os objetivos deste texto utilizamos antncios dos
jornais A Flecha, O Aprecidvel e O Sorriso, que fazem parte do acervo
digital da Biblioteca Publica Benedito Leite (BPBL), pois essas fontes
podem ser utilizadas “[...] como caminho para nos aproximarmos de
quaisquer outros objetos de estudo e modalidades historiograficas: a
historia politica, a histéria econémica, a histéria cultural, e assim por
diante” (BARROS, 2019, p. 190). Barros (2019) destaca ainda que a
“[...] utilizagdo do jornal como fonte historica relevante [...] adentra
o cendrio da historiografia nos anos 1980, elevando os periddicos a
uma posicdo equivalente aquelas que diversas outras fontes ja
ocupavam na palheta historiografica (BARROS, 2019, p. 190).

Além dos jornais utilizamos algumas partituras do Acervo Jodo
Mohana que fazem parte dos documentos do Arquivo Publico do
Estado do Maranhdo (APEM). Devido a extensdo deste texto, as
partituras ndo sdo analisadas com profundidade, mas sdo

importantes para indicar ndo somente que os musicos da capital
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maranhense tinham conhecimentos tedricos suficientes para
composicdo, mas também como indicagdo do padrdo da escrita
musical relacionada ao periodo romantico (VOLPE, 2000; KIEFER,
2013), pois:

A partitura é uma trama ldgica de signos musicais,
tecida dentro de um codigo especifico e proprio, pelo
compositor e pelo intérprete. Num sentido imediato, a
partitura é um texto que o intérprete deve ler,
compreender e transformar em um processo relacional
de sons, na ordem estética dada pelo compositor no
ambito da forma (REIS, 2001, p.496).

Esse é um pequeno painel do cendrio da capital maranhense
no qual as vivéncias musicais se desenvolviam e eram relatadas nos
jornais e representadas nas partituras. Desse modo, este texto visa
indicar as potencialidades dessas fontes para o estudo das vivéncias

musicais, tendo como perspectiva o modelo europeu.

RESULTADOS

A partir de 1970 dimensdes da vida, até entdo tidas como sem
mudangas no tempo, passaram a ser propostas como objeto de
producdo do conhecimento pela Nova Historia, como se verificou
com o amor, a sexualidade, o medo, a loucura, as lagrimas e outros.
Diante disso, ao estudar as teorias da historia, percebemos que a
musica, poderia ser ponto de partida para uma pesquisa
historiografica inovadora e importante sobre uma determinada

sociedade.
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De acordo com Napolitano (2005), enquanto objeto de
producdo de conhecimento histdrico, a musica s6 “se tornou um
tema presente nos programas de pds-graduagdo, sistematicamente,
[...] a partir do final dos anos 70, sendo que o boom de pesquisas, no
Brasil, ocorreu a partir do final dos anos 80” (NAPOLITANO, 2005,
p.7-8 ). Ainda conforme o mesmo autor, se hoje ja se verifica uma
producdo significativa envolvendo a tematica nos trabalhos
académicos, “ha muito o que discutir, debater, investigar”
(NAPOLITANO, 2005, p. 7-8).

Tendo isso em mente, utilizamos a Historia Cultural a partir
da perspectiva da Cultura, por ser um estudo de longa duragdo que
utiliza, principalmente, as fontes primdrias, nas quais as analises
dependem precisamente da tal fonte, “pode-se dizer que a proposta
da Histéria Cultural seria, pois, decifrar a realidade do passado por
meio das suas representagdes, tentando chegar aquelas formas,
discursivas e imagéticas, pelas quais os homens expressam a si
préprios e o mundo” (PESAVENTO, 2005, p. 42).

Por essa razdo, utilizamos também a ideia da representacao,
tendo em vista que ndo ha como contexto histdrico dos dados que
nos sdo apresentados, levando em consideracdo também que cada
individuo tem a sua subjetividade, a sua perspectiva. Sendo assim,
Pesavento (2013) diz que a ideia de representagao, é expressa “[...] por

. . . ~ . . . ”» « :
normas, institui¢des, discursos, imagens e ritos [...]” e que “[...] tais
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representacdes formam como que uma realidade paralela a
existéncia dos individuos, mas fazem os homens viverem por elas e
nelas” (PESAVENTO, 2013, p. 21).

Ainda sobre a noc¢do de representagdo, sua utilizacdo é de
grande valia porque permite cruzar as imagens que as elites tinham

(4

de si, o modo de “ ‘ser-percebido’ constitutivo de sua identidade”
(CHARTIER, 2002, p.73) com seus hdbitos e costumes e para
reconstituir as contradi¢des que marcavam seu cotidiano e ao mesmo
tempo fazer um contraponto com as vivéncias dos outros estratos
sociais, pois

“[...] as representagbes do mundo social assim
construidas, embora aspirem a universalidade de um
diagndstico fundado na razdo, sdo sempre determinadas
pelos interesses de grupos que as forjam. Dai, para cada
caso, 0 necessario relacionamento dos discursos
proferidos com a posicio de quem os utiliza”
(CHARTIER,1988, p. 17).

Nesse contexto, a Historia Cultural da um novo patamar as
fontes primarias como objeto de pesquisa, que no caso da nossa
pesquisa sdo as partituras e os jornais. Sendo assim, a Historia
Cultural é “a renovagdo das correntes da historia e dos campos de
pesquisa, multiplicando o universo tematico e os objetos, bem como
a utilizacdo de uma multiplicidade de novas fontes” (PESAVENTO,
2005, p. 69).

As andlises contidas neste capitulo fazem parte das pesquisas

realizadas a partir do projeto de iniciagdo cientifica intitulado
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“Vivéncias musicais de elite: gosto e distin¢do social na Sdo Luis da
segunda metade do século XIX”, entre 2019 e 2020, como resultado
da metodologia utilizada durante a pesquisa realizada no acervo
digital da Biblioteca Benedito Leite (BPBL) e nas partituras do Acervo
Jodo Mohana, que fazem parte do Arquivo Publico do Maranhdo
(APEM).

Especificamente em relacdo aos jornais encontramos
ilustragbes que apresentavam musicos tangendo o0s seus
instrumentos, criticas sobre bailes, criticas a pegas teatrais e a
populacdo que frequentava os teatros, bem como criticas ndo
somente ao comportamento das elites, como também ao
comportamento dos demais estratos sociais, alvo das posturas
municipais e, também, comentarios sobre as missas e festejos
religiosos. Nesse sentido, as noticias encontradas apresentaram um
retrato diverso de uma S3o Luis nos aspectos sociais, econdmicos,
politicos, culturais e religiosos seja noticiando a rotina dificil dos
pobres ou o dia a dia das elites nos grandes eventos.

Um dos locais mais concorridos da capital maranhense era o
Teatro Sdo Luis, palco mais importante da cidade de Sdo Luis e por
isso as noticias relacionadas ao dito teatro eram constantes nos
jornais. O teatro foi um importante lugar para que as elites
ludovicenses se encontrassem e até “competissem” entre si. Ir ao

teatro era um sinal de cultura e elegancia, permitindo ainda o ver e
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ser visto, proporcionando a exibi¢do de joias, vestimentas, penteados
e aderecos, que significavam “claro indicio de que se pertencia as
elites diferenciadas” (ROQUETE, 1997, p. 8), mesmo que ndo fossem
cultas e letradas como desejavam parecer. No jornal A Flecha
encontramos noticias sobre a companhia que dava espetaculos no

Sdo Luis e divertia os maranhenses, como segue:

Figura1 - Theatro

Fonte: A Flecha, ano 1, n.2 14, p. 6, 14 de marco de 1879.

Conforme a noticia indica, diferente do que comumente se
pensa sobre as companhias liricas que davam espetaculos no século

XIX, a maioria delas é formada por poucos componentes. Nesse
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mesmo jornal temos noticia de que os musicos que acompanhavam
os cantores nas récitas eram locais, inclusive o regente da orquestra.
Outra questdo importante retratada na noticia é a presenga dos
artistas franceses entre os membros das companhias e a referéncia ao
Alcazar, café concerto muito famoso no Rio de Janeiro, por aliar
musica e diversio em um ambiente menor e com atragdes quase
diarias (TINHORAO, 1998, p. 213).

Ainda sobre as companbhias liricas francesas temos uma critica
sobre a companhia do Maestro Jules Poppe, que esteve algumas vezes
em S3o Luis e em outras cidades do nordeste no mesmo periodo

(GOUVEIA NETO, 2010), escreve o jornal O Aprecidvel em 1873

Figura 2 - Theatro: Foi bastante...

THEATRO:—Foi bastante anima-
[ déra a cancurrencia no espectaculo de
[domingo (2): isso veio confirmar o ju-
iso que emittimos, no n. passado, em
refagiio a companhia franceza, na nos-
sa resenha theatral,

Representou-se, pela primeira vez,

ja opera romana Le joueur de flite, na
jqual brilhou o primeiro tenor M.r Ar-
mand, na parte do protogonista.
0 artista trabalhiou com seatimento,
desenvolvendo muitas qualidades scé-
nicas, a par de bella véz harmoniosa,
extenca e igual.

M.=¢. Poppe, trabalhou eom distine-
¢cdo, como sempre. Graga natural, ges-
to eloquente, muoita naturalidads no
trabalho, sdo os seas principacs requi-
siios.

No correr da representagio foi ap-
plaudida, recebendo alguns bouquets.

M.ele Adélle, condusio bem sua par-
te; arrebalon nos seus harmoniosos
chilrados; foi muito applaudida, rece-
bendo tambem bouguets.

8.5 Noury, ¢ Ferracd trabalhariio
bem, :

Fonte: O Aprecidvel, ano 08, n.2 7, p.4, 15 de fevereiro de 1873.
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A noticia é uma entre muitas do mesmo teor que constam nos
jornais que circulavam na capital maranhense. Nela percebemos que
o redator tece comentdrios que indicam algum conhecimento cénico
e musical ao destacar as qualidades dos artistas principais, isto €, os
solistas das drias que conduziam as cenas principais. Ainda sobre o
que acontecia no interior do Teatro Sdo Luis, o jornal A Flecha
publica uma critica a forma como os maranhenses se comportavam

durante os espetdculos, como segue:

Figura 3. Reclamacoes.

|
|
| RECLAMAGOES,
|

Mustrissima platéa geral do 8. Lui-.

' Tu gosas de certa Mmasinka de catendedora,
de illustrada, de rigorosa e de i sei fue mais;
e entrelanto s a primeira em desmentir a tna |
famasinha. Corres a0 theatro e Massa, pres-
| surosa, avida; enches os tresentos logares litle-

=y P~
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ralinente, amarras o tea hatallio de lengos com
e enidado minncioso.  Bemy tudo ista proya
muite em ten favor. Para que. pois. 0 illustris-
sima platéa geral! o desatas nnm borborinho
de riso picado de notas de trompa desafinada
pos lanees mais patheticos e justamente yuando |
o resta dos espectadores sente desejos e cho- |
rar !

Tew wny powuinhio de paciencia: espera pela |
comedia final e rirds entdo a len gosl,

Toma sentiily. illustre platea, comporta-te, 4
contrario chamo-te uma consa mwito feia.

Quando a geral vi, 0 paraiso @ a quarta ordem !
fazem  eoro, conversam em alta voz e interromt-
pem o trabalho.  Estes nio léem a Flecha. mes-

N
|
|

|

o porgae nao subem e,
Suppomes fque si a policia quizer lomar al-
guia providencia nido serd debalde.
Tibis

=etGe

Fonte: A Flecha, ano 1, n.? 14, p. 107 e 110, [s d], 1879.

Conforme indica a critica, ndo eram somente os pobres que se
comportavam mal durante os espetaculos dados no Sdo Luis, de
todos os locais do teatro havia comportamentos dissonantes dos
esperados, principalmente para membros das elites que queriam a
todo custo ser cultas, refinadas e elegantes. A noticia também indica
um dado importante sobre o século XIX que era o alto grau de
analfabetismo da maioria da populag¢do ndo s6 do Maranhdo, como
do Brasil e ao fazer a critica a forma como as pessoas se comportavam

no Teatro deixa a entender que somente os poucos leitores terdo
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ciéncia da forma inadequada do comportamento e,
consequentemente, que esses deveriam comportar-se melhor e
dando exemplo aos demais presentes.

Sobre as partituras queremos ratificar o quanto podem dizer
sobre o espirito do século XIX, a partir da forma como os
compositores organizaram suas composi¢des, tendo como modelo o
romantismo europeu (VOLPE, 2000; KIEFER, 2013), apesar de o
acervo contar também com composi¢des populares. O Acervo Jodo
Mohana possui 2125 partituras, de 270 compositores, entre
maranhenses, de outros estados do Brasil e estrangeiros, conforme
Inventario do Acervo Jodo Mohana (1997), sendo que, a partir de
2020, a maioria das partituras foi disponibilizada de forma digital no
site do APEM, no entanto, a pesquisa que deu origem a este texto foi
realizada ainda nas partituras fisicas antes da pandemia da Covid-19.
O Acervo das partituras recebeu o nome de Jodo Mohana, pois foi o
responsavel por recolher as composi¢oes em viagens por cidades do
Estado do Maranhdo (MOHANA, 1974, p. 14-15). Em seu livro
Mohana (1974) elenca os compositores e as obras encontradas, assim
como no Inventdrio do acervo Jodo Mohana publicado pelo Arquivo
Publico do Estado do Maranhdo (1997).

Dentro do universo de partituras do Acervo Jodo Mohana
elegemos trabalhar primeiro os compositores que apareceram nas

pesquisas sobre as vivéncias musicais realizadas nos jornais do
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mesmo periodo. Devido aos limites fisicos deste texto escolhemos
alguns musicos que se destacaram no cendrio cultural de Sdo Luis da
segunda metade do século XIX. Dentre os autores de partituras
destacamos os irmdos Rayol, Leocddio, Alexandre e Antdnio, Jodo
Nunes, Igndcio Cunha e Leocadio Ferreira de Souza. Sobre este
ultimo compositor encontramos noticia no jornal O Sorriso de 1885.
Deste jornal restaram 6 edi¢des no acervo digital da BPBL.
Infelizmente esta noticia encontra-se na ultima das edigdes
disponiveis, ou seja, ndo ha a edi¢do que viria com a partitura da
“walsa”, conforme prometido. Nas pesquisas no Acervo Jodo Mohana
ha apenas uma obra do compositor Leocadio Ferreira de Souza, mas

ndo ¢ a referida valsa, indicada na Figura 4 a seguir.
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Flgura 4 - Walsa Sorriso

“EXPEDIENTE

t‘ & !‘ﬂ A ”..

Tivamas a honra de pennoq,
winneandos ,mlo Aiaty
maesirs a0 aiio Fm%
fguzn, com a elepente Walsa

1LY SoE e S, 16 ~muvﬁ‘¢ |
da Sorgriso

Tencionamos nmpnmll.«a. e,
logo que esteja prompia, dis-
tribuiremos a cada unﬂonﬁ;
sos assigriantes um exemplar
instrumentado para piano.

ente ag

ao illustrado maestro este W

rmmbdhow

tﬁ"detuemqn,o a'
muai d’psm

m‘ Oesisi! -vu"—.

Fonte: O Sorrzso, ano1,n.26,p.i, 24

Transcricdo da noticia:
“EXPEDIENTE
WALSA SORRISO

Tivemos a honra de sermos
mimoseados pelo distincto maestro
Leocédio Ferreira de Souza, com a
elegante walsa de sua composicéo,
denominada SORRISO.

Tencionamos imprimil-a, e, logo
que esteja prompta, distribuiremos a
cada um de nossos assignantes um
exemplar instrumentado para piano.

Summamente  agradecemos  ao
ilustrado maestro este importante
trabalho que demonstra dedicacdo a
cadeira que mui dignamente ocupa no
madaistério.

de maio de 1885.

Ainda sobre a escolha dos compositores, a partir das suas

presencas nos jornais pesquisados,

indicamos alguns exemplos na

tabela 1, de alguns dos musicos que ja foram alvo da pesquisa do

projeto citado anteriormente, na qual identificamos as datas de

escrita e as tonalidades das pecas.
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Tabela 1. Lista de Composic¢oes

Nome da peca Compositor Ano Tonalidade
Entre Actos n? o5 Anténio Rayol S/ data Ré maior
(Album ne 2)
Hymno a Santa Antonio Rayol 1887 Fa maior
Cecilia
Preghiera di P. Antonio Rayol 1899 Mib maior
Costi
Marcha Fanebre | Leocadio Ferreira de 1891 D6 menor
Souza
Briac-a-Briac Igndcio Cunha S/ data Fa maior
A Borboleta e o Ignacio Cunha S/ data Ré maior
Lirio
Petit-Romance Igndcio Cunha S/ data Sol maior

Fonte: Os autores.

Outra questdo que relaciona as partituras ao contexto de sua

producao é a utilizacdo pelos compositores maranhenses de outros

idiomas além do portugués, para dar titulos as suas composi¢ées,

conforme escreve Mohana (1974):

Néo raro os compositores maranhenses davam, a suas
obras, titulos em francés, inglés, italiano, latim. E ndo
apenas os da Capital, que viajavam com frequéncia.
Também os do interior (Sebastido Pinto, Jodo de Parma,
Jodo de Deus Serra e outros). Longe de me parecer um
traco negativo, alienado ou esnobe, reflete o nivel
cultural da época em que viveram e forjaram. Alguns,
como Adelman Corréa, Anténio Rayol, Moraes Filho,




CIENCIAS EDUCAGCAO, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

Jodo Nunes, falavam trés ou quatro idiomas. Sendo que
quase todos falavam francés (MOHANA 1974, p. 52).

Dentre os compositores citados por Mohana (1974), até o
momento conseguimos identificar a presenca de idiomas
estrangeiros nos titulos das obras de Jodo de Deus Serra, Antonio
Rayol (187??- 1904)* e Jodo Nunes (1877 - 1951), Igndcio Cunha (1871-
1955). Na figura 5 um exemplo de Ignicio Cunha, intitulada Quo

Vadis, titulo em latim que significa “Para onde vais?”.

Figura 5 - Quo Vadis.

Fonte: Acervo Jodo Mohana - APEM.

4 Como ha controvérsias sobre o ano de nascimento de Anténio Rayol indicamos
apenas o ano da sua morte.
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Observamos acima um recorte da parte para Clarinete em Bb,
ou seja, a tonalidade da obra é Eb maior, ja que o Clarinete em Bb é
um instrumento transpositor. Esta musica foi escrita para os
seguintes instrumentos: Clarinete Bb, C. Basso, Fagote, Corneti Bb e
22 Violino.

Outro ponto que queremos destacar sobre as partituras, diz
respeito a sua extensdo que varia bastante, algumas possuem apenas
2 laudas e outras chegam a ter até 30, 40 laudas ou mais. As pecas
escritas como musica instrumental sio predominantemente para
piano ou orquestra, o que acompanha a tendéncia do movimento
Romantico mundial. Outro indicio de influéncias estrangeiras esta
nos géneros e formas musicais: Bolero, Fantasia, Opereta, Pas de
Quatre, Petite-Gavotte, Polka, Schottish, Sinfonia, Tango, Valsa, so6
para se ter uma ideia. Ha também bastante musica religiosa: Credos,
Missas, Ladainhas, Missas de Réquiens.

As partituras do Acervo Jodo Mohana ainda sdo um universo
cheio de possibilidades a serem utilizadas, das mais variadas
maneiras, conforme apontou Jodo Mohana na nota introdutoria do

Inventario do Acervo de partituras (1997) que leva seu nome.

CONCLUSOES
Estudar as vivéncias musicais durante a segunda metade do

Oitocentos é certamente uma grande polifonia que ainda possui
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muitos compassos para serem completados por nds e outros
pesquisadores dos varios ramos das ciéncias humanas. Neste texto os
jornais e as partituras foram os caminhos escolhidos para nos
aproximarmos dos homens e das mulheres que vivenciaram a Sdo
Luis oitocentista. Apresentamos, também, a quantidade de
informacdes que podem ser extraidas dessas fontes, a partir dos
objetivos mais diversos de pesquisa.

A partir das informagdes esbocadas ao longo deste texto
podemos verificamos o qudo marcante, vibrante e em tom maior foi
a presenc¢a da musica na sociedade ludovicense oitocentista, com a
vinda de artistas franceses que atuavam em companhia lirica que deu
espetaculos no Teatro Sdo Luis.

Verificamos também que as partituras escritas pelos
compositores maranhenses seguiam o padrdo de escrita vigente no
periodo romantico e que as informagdes e comunicagdes de ideias e
valores estavam presentes tanto nas partituras quanto nos anuncios
dos jornais consultados. Sendo assim, ratificamos ndo sé a
potencialidade dessas fontes para o estudo das vivéncias musicais,
assim como a importdncia da musica na constru¢do das

sociabilidades na Sao Luis oitocentista.




CIENCIAS EDUCACAO, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

REFERENCIAS

ARQUIVO PUBLICO DO ESTADO DO MARANHAO. Acervo Joao
Mohana: partituras / Arquivo Publico do Estado do Maranhdo. - Sdo
Luis: Edi¢oes SECMA, 1997.

BARBATO, Luis Fernando Tosta. As novas ideias que vinham de
Paris: A Imprensa Francesa no Brasil Oitocentista e a Revue des Deux
Mondes. Métis: histdria & cultura. V. 13, n. 25, p. 179 - 197, 2014.

BARROS, José D’Assuncdo. Fontes historicas: Introducgdo aos seus
usos historiograficos. Petropolis, R]: Vozes, 2019.

CHARTIER, Roger. A beira da falésia: a histéria entre incertezas e
inquietude. Porto Alegre: Ed. Universidade/UFRGS, 2002.

CHARTIER, Roger. A Historia Cultural: entre praticas e
representacoes. Sdo Paulo: DIFEL, 1988.

CORREIA, Maria da Gloria Guimardes. Nos Fios da Trama: Quem
é essa mulher? Cotidiano e trabalho do operariado feminino em Sao
Luis na virada do século XIX. Sdo Luis: EDUFMA, 2006.

CUNHA, Ignacio. Quo Vadis. Inventario do Acervo Jodo Mohana,
APEM: Edigbes SECMA, 1997, loc. 0765/95.

GOUVEIA NETO, Joao Costa. A importancia do Teatro Sdo Luis na
efetivacdo do movimento cultural na Sdo Luis da segunda metade do
século XIX. ANPUH - XXV SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA
- Fortaleza, 2009, p.1 -10.

GOUVEIA NETO, Jodo Costa. Ao som de pianos, flautas e
rabecas... estudo das vivéncias musicais das elites na Sdo Luis da
segunda metade do século XIX. Disserta¢do (Mestrado em Histéria




CIENCIAS EDUCACAO, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

do Brasil) - Programa de Po6s-Graduacdo em Histéria do Brasil,
Universidade Federal do Piaui, Teresina, 2010.

GOUVEIA NETO, Jodo Costa. Habitos costumeiros na Sdo Luis da
segunda metade do século XIX. Em Tempo de Historias. N.13, p. 7-
16, 2008.

ILUSSTRISSIMA platéa geral do S. Luis. A Flecha. Sio Luis, ano 1, n.2
14, p. 107 e 110, [s d], 1879.

KIEFER, Bruno. O romantismo na musica. In: GUINSBURG, J. (org.)
O romantismo. S3o Paulo: Perspectiva, 2013.

LACROIX, Maria de Lourdes Lauande. A fundacao francesa de Sao
Luis e seus mitos. 3. Ed. Sdo Luis: Editora UEMA, 2008.

MOHANA, Jodo Miguel. A grande musica do Maranhao. Rio de
Janeiro: Agir, 1974.

PESAVENTO, Sandra Jatahy. Historia & historia cultural. Belo
Horizonte: Auténtica, 2013.

REIS, Sandra Loureiro de Freitas. Musicologia e Filosofia: mimesis na
linguagem musical. In: Anais do XIII Encontro Nacional da
ANPPOM, vol. II. Belo Horizonte: ANPPOM, 2001, p.496 -500.

ROQUETTE, J. I. Codigo do bom-tom ou regras da civilidade e
de bem viver no século XIX. S3o Paulo: Companhia das Letras,

1997.

THEATRO. A Flecha. Sdo Luis, ano 1, n.2 14, p. 6, 14 de marc¢o de 1879.

THEATRO. O Apreciavel. Sdo Luis, ano 8, n.2 7, p. 4, 15 de fevereiro

de 1873.




CIENCIAS ]E]D)IU[(CA(Q}N\\(OL, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES
TINHORAO, José Ramos. Histéria social da musica popular
brasileira. Sdo Paulo: Editora 34, 1998.

VOLPE, Maria Alice. Algumas consideragdes sobre o conceito de
romantismo musical no Brasil. Brasiliana, n.5, p. 36-45, maio 2000.

WALSA Sorriso. O Sorriso. Sdo Luis, ano 1, n.2 06. p. 1, 24 de maio de
188s5.




CIENCIAS EDUCAGCAO, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES




CIENCIAS EDUCACAO, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

A INSERCAO NO CAMPO DA PESQUISA CIENT{FICA
POR MEIO DE VIVENCIAS EDUCATIVAS PARA ANALISE
DAS SIGNIFICACOES DE PROFESSORES SOBRE EDUCAGCAO
INCLUSIVA EM ESCOLAS PUBLICAS DE CAXIAS-MA:

compreendendo para transformar
Marcia Raika e Silva Limna*
Valciléia Neves dos Santos Sousa”

INTRODUCAO

Este artigo é oriundo de relato de experiéncia das vivéncias
das autoras no desenvolvimento do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo Cientifica-PIBIC da Universidade Estadual do
Maranhdo-UEMA, Campus Caxias, nos anos de 2019 e 2020. As
discussdes acerca da temdtica da educacdo inclusiva de alunos
publico da educacdo especial-APAEE em escolas regulares tém
ocorrido em diversos segmentos da sociedade, sobretudo no
educacional. Fato que pode ser explicado por se tratar de fen6meno
social complexo, emergido de lutas das pessoas com deficiéncias, dos
familiares e movimentos sociais pelas transformagdes de uma
sociedade menos excludente.

Descortina-se na atualidade uma escola inclusiva com

diferentes grupos de alunos, dentre aqueles com deficiéncias, com

! Professora Adjunta do Departamento de Educacdo do Centro de Estudos
Superiores de Caxias/UEMA; Orientadora PIBIC/UEMA.

2 Graduanda do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Maranhdo;
Bolsista PIBIC/UEMA.
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dificuldades de interacdo e de comunica¢do, de alunos com potencial
elevado aos demais da sala regular, com diferentes estilos de
aprendizagem, na qual instiga-se a refletir sobre: como o professor
de sala regular esta compreendendo e convivendo com a inclusdo
escolar de alunos da educa¢do especial diante do contexto da
educacdo inclusiva?

Nesse estudo, dar-se-a énfase a inclusdo escolar de APAEE,
isto ¢, aqueles com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo (BRASIL, 2008),
por entender que pertencem a educacdo especial, demandam por
escolarizagdo no ambiente escolar. Partindo desta realidade, propoe-
se como objeto de estudo as significagdes de professores sobre a
educagdo especial e inclusiva, visto que entende-se que os docentes
ao encontrarem em sala de aula alunos publico da educagao especial
as significacdes acerca desses educandos podem transformar sua
pratica pedagogicas.

Ha diferenciadas interpretacdes acerca da atividade de ensino
e aprendizagem para APAEE incluidos na escola regular. Essas
intepretagdes possibilitam reflexdo critica das atividades a serem
desenvolvidas com esses educandos, visto que, antes do século XX,
ndo se concebia a presenca deles em escolas juntamente com os
demais, e, hoje, é recorrente. Como descreve Silva (2011, p. 26), a

educagdo a inclusiva “[...] é um processo de inclusio de uma
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sociedade para e com todos [...]” (grifos da autora), o que significa
que o surgimento da educagdo inclusiva propiciou condi¢bes de
redimensionamento da educacdo especial, que perde seu carater
substitutivo a escolarizagdo regular para ser uma modalidade que
complementa os niveis de ensino, perpassando-os (BRASIL, 1996).

Essa forma de compreender a educac¢do especial como parte
dos diferentes niveis e das modalidades de ensino da educacdo
basica, estd especificada, para fins de orientagdo, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educa¢do Especial na Educagdo Basica
(BRASIL, 2001), que discute sobre carater de transversalidade e de
complementaridade da educacdo especial na Educagdo Basica e
Superior, e que confirma, dentre outras finalidades, que o APAEE
deverd, legalmente, desenvolver seu processo de escolarizacdo na
escola regular, em sala de aula regular.

Com o exposto, delimita-se como questdo central do estudo a
seguinte problemadtica: Quais as significagdes de professores sobre
educacgdo inclusiva de alunos publico da educagdo especial em
escolas publicas de Educac¢do Infantil em Caxias-MA? Para
materializacdo da questdo-problema tem-se como objetivo geral:
Analisar as significagGes de professores sobre educacdo inclusiva de
APAEE em escolas publicas de Educagdo Infantil em Caxias-MA. E

como objetivos Especificos: Caracterizar aspectos historicos do
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surgimento da educacdo especial a inclusiva; entender como o
professor descreve a inclusdo do APAEE na escola regular.

Destarte, o texto apresenta-se estruturado em quatro segges.
Esta introdugdo, onde se descreve, brevemente, a estrutura do
estudo. Na segunda segdo, destaca-se o referencial teodrico com
revisdo de literatura que descreve acerca de aspectos histdricos sobre
a constituicdo da educagdo especial a educagdo inclusiva de APAEE.
O método da pesquisa consiste na terceira secdo, em que sdo
expostos os caminhos desenvolvidos para a execu¢do desse estudo,
segue-se, com a quarta se¢do, apresentando as discussdes e os
resultados da pesquisa e finaliza-se com as conclusées do estudo.

Considera-se que o estudo possibilitara reflexdes acerca da
necessidade de se potencializar a relagdo da formagdo de professores
em educacdo especial e inclusiva como a atividade docente, de modo
a possibilitar aos APAEE a efetiva¢do da inclusdo na escola regular e
o acesso deles ao curriculo formal. Isto por entender-se que o
processo de formacdo se torna basilar para que a inclusdo escolar
desses alunos acontega com qualidade nas institui¢des de ensino

regular do municipio de Caxias-MA.
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Fundamentac¢do tedrica: revisitando literaturas que
apresentam o cenario historico da educacao de APAEE

Destaca-se nesta se¢do, caracteristicas que evidenciam os
cendrios histdrico, social e educacional de alunos da educacdo
especial, bem como os movimentos educacionais que mediaram o
processo educacional deles, enfatizando a educagdo inclusiva, pois
tem como finalidade democratizar o acesso e a permanéncia de todos
os alunos, indistintamente, nas escolas regulares. E notério que a
tematica da educagdo inclusiva se faz presente nas discussdes de
diversos setores da sociedade, especificamente no ambito
educacional. Entende-se que isto ocorre diante do legado de exclusdo
que os alunos publico da educagdo especial-APAEE passaram e ainda
passam ao longo da historia da educagdo.

No contexto historico e social sobre o processo educacional de
pessoas3 com deficiéncias, é possivel identificar transformagdes. Ao
revisitar literaturas que apresentam o cenario historico da educacao
de APAEE, desde a Idade Antiga aos dias atuais, é possivel analisar
periodos em que houve exclusdo desse publico e de inclusdo de

pessoas com deficiéncias.

3 Em determinados momentos da escrita deste texto utiliza-se a expressdo “pessoas
com deficiéncias”, quando se descreve sobre periodos em que ndo se pensava na
educagdo delas, sobretudo, nos periodos em que se evidenciavam a sua exclusio.
Em outros momentos da escrita, escrevemos “alunos da educagdo especial”, para
evidenciar periodos em que ja se presenciava a educagdo deles.
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Ao tratar-se acerca dos periodos de exclusdo social das pessoas
com deficiéncias, encontra-se registrado que:

Na antiguidade classica pautada pelo ideal de perfeigdo,
as pessoas com deficiéncias eram eliminadas, como
acontece hoje em algumas sociedades indigenas, por
motivos religiosos ou crencas comuns. Na Idade Média,
acreditava-se que muitas pessoas eram portadoras de
doencas contagiosas ou estavam possuidas pelo
deménio; em seguida, com o inicio da produgdo
mercantil, elas foram consideradas incapazes e,
posteriormente, deficientes. Durante o Nazismo, a
eliminagdo das pessoas com deficiéncia recomegou, ndo
mais associada a culturas especificas, e sim baseada
numa motivagdo aparentemente irracional, guiada pelo
principio da eugenia, ou seja, de purificagio
(MAZZOTTA, 2005, p. 18).

Nas andlises do referido autor, foi possivel assimilar que as
pessoas com deficiéncia passaram por momentos de exclusdo total
do contexto social. As justificativas para tal exclusdo eram dos mais
diversos motivos, como aqueles evidenciados por aspectos fisicos,
cognitivos e comportamentais e aqueles oriundos de cultos que
purificavam a alma, pois a deficiéncia era considerada impura e as
pessoas deveriam ser eliminadas.

Nesses periodos historicos citados por Mazzotta (2005), havia
divergéncias quanto ao tratamento dado as pessoas com deficiéncias.
Em algumas épocas, elas eram passiveis de homicidios, em outras,
eram consideradas como possuidas pelo demonio, necessitando de
purificagdo, considerados como totalmente incapazes de conviver

em sociedade. A compreensdo de que os deficientes possuiam alma,
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mas sem virtudes, corrobora com o que demonstrara Corréa (2010, p.
42), ao apontar para a “[...] grande dificuldade que as culturas da
época tinham para entender as diferengas entre as pessoas e,
notadamente, para lidar com elas”.

Apds o século XV, que consistiu na transi¢cdo do feudalismo ao
capitalismo, com o avango da ciéncia, as pessoas com deficiéncias
passaram a ser internadas em hospitais gerais e em sanatdrios, como
solucdo encontrada diante do contingente humano que perturbava a
nova ordem social. Nessa linha de pensamento ressalta-se Prioste,
Raica e Machado (2006) ao especificarem que essas pessoas passaram
a ser motivos de estudos, pois prevalecia a compreensdo “[...] na
hereditariedade, tanto das deficiéncias quanto das caracteristicas
socialmente indesejaveis” (PRIOSTE; RAICA; MACHADO, 2006, p.
14).

No que diz respeito ao atendimento dispensado as pessoas

com deficiéncia, pode-se considerar que:

Até o século XVIII, as noc¢des a respeito da deficiéncia
eram basicamente ligadas a misticismo e ocultismo, ndo
havendo base cientifica para o desenvolvimento de
nogoes realisticas. O conceito de diferencas individuais
ndo era compreendido ou avaliado. ‘As noc¢des de
democracia e igualdade eram ainda meras centelhas na
imaginagdo de alguns individuos criadores’ (MAZZOTA,
2005, p. 16).

Para esse autor, durante séculos, as pessoas que nascessem

com alguma deficiéncia, ou mesmo a adquirissem, eram vistas como
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possuidoras de deficiéncia por for¢a divina, mistica, sobrenatural.
Essas caracteristicas as tornavam indignas de conviverem em
sociedade, de participarem das diferentes atividades oferecidas pelos
setores sociais.

Acerca desse periodo, no século XVIII, sobretudo na segunda
metade, os estudos de Almeida (2007) contribuiram para a
concepgdo de que, com o surgimento das reformas humanistas,
passa-se a discutir tratamento para aqueles que eram considerados
com desvio de conduta normal para a época, com possibilidades de
sua cura. A autora (2007) acrescenta que, se o desvio ndo tivesse cura
e continuasse a perturbar a ordem social, “[...] era necessario
esterilizar e segregar um grande namero desses ‘degenerados
mentais e sociais” (ALMEIDA, 2007, p. 95).

Esse periodo se apresentou com caracteristica de exclusdo
social e, consequentemente, de exclusdo educacional de pessoas com
deficiéncia, visto que as necessidades emergentes para o
desenvolvimento da sociedade de cada periodo as excluiam das
atividades produtivas necessarias para a época, pelos diversos
motivos ja apresentados. Essa realidade de exclusdo social se
apresentou como possibilidade para o surgimento de demandas por
inclusdo, que surgiram mediadas pelas necessidades presentes nas
sociedades que as sucederam, mediante as transformag¢des na

ciéncia, na tecnologia e na arte.
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Na discussdo desta linha de tempo acerca da educacdo de
APAEE, encontram-se os estudos de Vygotski (1997, 2007, 2014), com
contribuig¢des tedricas acerca da aprendizagem e o desenvolvimento
humano. Destaca-se, diante do exposto, uma de suas coletaneas,
“Fundamentos da Defectologia”, na qual apresenta estudos a respeito
da aprendizagem e desenvolvimento da pessoa com deficiéncia e a
escola especial.

Nessa obra, Vygotski (1997) ja realizava estudos acerca das
formas de exclusdo pelas quais as pessoas com deficiéncias sensoriais,
fisicas e mentais eram relegadas, com abandono, sacrificios,
homicidios e a outras formas de exclusdo, propondo uma educac¢ao
que considerasse a superagdo da deficiéncia. Para o autor russo, essa
superacdo deveria ocorrer em espagos sociais e educacionais, pois se
devia “[...] construir todo o processo educativo seguindo as
tendéncias naturais da supercompensacgdo significa ndo diminuir as
dificuldades que derivam do defeito, e, sim, dar aten¢do a todas as
forcas para compensa-lo [...]” (VYGOTSKI, 1997, p. 47, tradugdo
nossa)#.

Vygotski (2007) ensinou que, se almeja-se o perfeccionismo
na atividade de alunos da educagdo especial, deve-se olhd-los ndo

somente como pessoas que apresentam limita¢cdes, mas que essas

4 “Construir todo el proceso educativo siguiendo las tendéncias naturales a 14
supercompensacion, significa no atenuar las dificuldades que derivan del defecto,
sino tensar todas las fuerzas para compensar lo”.
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limitagbes sejam motivagdes, estimulos para impulsiona-los a
socializagdo, a aprendizagem. Ao realizar estudos com pessoas com
deficiéncias sensoriais e mentais, o autor (1997, 2007) apresentou
conhecimentos revoluciondrios para o seu tempo quanto ao
movimento de segregacdo ao qual essas pessoas estavam submetidas
e teceu criticas a escola especial para alunos com deficiéncias. O

bielorrusso sinalizava que:

Sem duavidas, a escola especial cria uma ruptura
sistematica do contato com o ambiente normal, aliena o
cego e o situa num microcosmo estreito e fechado, onde
tudo esta adaptado ao defeito, onde tudo estd calculado
por sua medida, onde tudo lhe recorda. Este ambiente
artificial ndo tem nada em comum com o mundo normal
no qual o cego deve viver. Na escola especial se cria
muito prontamente uma atmosfera nociva, um regime
de hospital. O cego se move dentro do estreito dmbito
dos cegos. Neste ambiente tudo alimenta o defeito, tudo
fixa no cego, na sua cegueira e o ‘traumatiza’
precisamente nesse ponto. [..]. Por sua natureza, a
escola especial € anti-social e educa a anti-sociabilidade.
[...] A outra medida consiste em derrubar os muros de
nossas escolas especiais (VYGOTSKI, 1997, p. 84)5.

5 “Sin embargo, 14 escuela especial crea uma ruptura sistematica del contacto com
el ambiente normal, aisla al ciego y lo sittia em un microcosmos estrecho y cerrado
donde todo estad adaptado al defecto, donde todo esta calculado a su medida, donde
todo se lo recuerda. Este ambiente artificial no tiene nada em comtin com el mundo
normal em el que debe vivir el ciego. En 14 escuela especial se crea muy pronto una
atmosfera rancia, um régimen de hospital. El ciego se mueve dentro del estrecho
ambito de los ciegos. En este ambiente, todo alimenta el defecto, todo fija al ciego
em su cegueira y lo ‘traumatiza’ precisamente em ese punto. [...]. Por su naturaleza,
1a escuela especial es antisocial y educa 14 antisociabilidad. [...] La otra medida
consiste en derribar los muros de nuestras escuelas especiales” (Tradugdo nossa).
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Vygotski (1997) reafirma o seu pensamento revolucionario
quanto a educagdo de APAEE, pois ja desenhava, sem prever que
existiria, a proposta da educagdo inclusiva. Ao criticar a escola
especial, considerava que ela ndo favorecia a aprendizagem e o
desenvolvimento do aluno com deficiéncia, mas reduzia as atividades
e conhecimentos que ndo propiciavam condi¢des adequadas para o
ato de educar, pelo contrario, limitavam as caracteristicas do ser
humano, apresentando-lhe uma realidade facil de conviver, sem
prepara-los para as adversidades, para os conflitos sociais.

Compreende-se que os estudos de Vygotski (1997)
possibilitaram a compreensdo de uma base tedrica e pratica relevante
para o conhecimento da aprendizagem e do desenvolvimento das
pessoas com deficiéncias, pois defendiam a importancia das relagées
sociais para a formagdo e o desenvolvimento delas. Para ele, ndo se
pode pensar em sucesso ou fracasso na aprendizagem quando se
considera apenas os aspectos organicos das pessoas com deficiéncias.

Salienta-se que, por meio da analise da obra “Fundamentos de
Defectologia”, Vygotski (1997), ao dar énfase a aprendizagem e
desenvolvimento de pessoas com deficiéncia, contribuiu
satisfatoriamente para a producdo de novas significagdes acerca da
capacidade cognitiva e afetiva dessas pessoas. Essa obra despertou

estudos e reflexdes criticas que possibilitaram o surgimento da
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educagdo inclusiva, tematica que tem sido motivo de debates e de

criticas na atualidade.

METODOLOGIA

A base metodoldgica utilizada nessa pesquisa é de cunho
qualitativo, com foco na abordagem Sdcio-histérica, tendo como
instrumento de pesquisa a entrevista narrativa. Assim, é feita a op¢do
pela pesquisa qualitativa, por entender-se que esta se preocupa em
analisar e interpretar os aspectos em profundidade, descrevendo a
complexidade dos participantes envolvidas, por meio da andlise
detalhada de suas atitudes, habitos, tendéncias de comportamento
(MARCONI; LAKATOS, 2006).

Alinhada a abordagem Sdécio-histérica (VIGOTSKY, 2007,
2008, 2009; LEONTIEV, 1978), a pesquisa possibilitou entender a
relevancia de conhecimentos que estavam engessados quanto a
inclusdo escolar e as atividades de ensino e aprendizagem para
APAEE ao longo do seu processo de escolarizagdo e que estdo
invisiveis na escola regular, diante da proposta de educacao inclusiva.
Nesta relacdo é possivel buscar compreender e interpretar a luz dessa
abordagem o alcance dos objetivos destacados para o
desenvolvimento dessa pesquisa.

Com a entrevista narrativa realizou-se o procedimento de

coleta e registro dos dados necessarios para a andlise das
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subjetividades das participantes investigadas. E, as narrativas
possibilitaram as entrevistadas a capacidade de retomar aspectos
pessoais e sociais da histdria de vida das participantes, assim como a
atividade de reflexdo acerca dessa historia, construindo novas
significagbes da sua atividade profissional mediada pelas questdes
desenvolvidas na entrevista (LIMA, 2016).

Os dados coletados por meio de entrevista foram gravadas em
gravador portatil, sendo realizadas antes do contexto pandémico da
covid-19 que assolou o mundo inteiro no ano de 2020, e tiveram como
base analitica a proposta dos Nucleos de Significacio (AGUIAR;
OZELLA, 2013). Neste procedimento de andlise, as pesquisadoras
atentaram-se cuidadosamente ao material empirico produzido, para
inicialmente apreender os significados, pois os sentidos a serem
apreendidos sdo mais complexos, evidenciados nas expressoes mais
contraditorias apresentadas pelas pessoas.

Para a identificagdo das significacdes de professores sobre
educacgdo inclusiva de alunos publico da educagdo especial em
escolas publicas de Educac¢do Infantil em Caxias-MA, seguiram-se as
trés etapas do nucleo de significagdo: a selecdo dos pré indicadores,
o levantamento de indicadores e a constituicdo dos Nucleos de
Significagio (AGUIAR; OZELLA, 2013). Por meio dessas etapas,

evidenciou-se a identificacdo e a producdo das significagdes dos
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registros coletados e analisados nas entrevistas das participantes da
pesquisa.

O espac¢o empirico da pesquisa foram o2 (dois) Centros de
Educacgdo Infantil da rede publica municipal de Caxias-MA: o Centro
de Educacdo Infantil professora Maria Benedita Pereira da Silva e
Centro de Educagdo Infantil professora Isabel Dolores Ledo Brito. Os
participantes da pesquisa foram professores que trabalham em sala
de aula regular das escolas identificadas para a pesquisa.

Para identificagdo da escola e dos participantes que fazem
parte do cendrio da pesquisa, seguiram-se procedimentos
metodologicos, os quais foram divididos em duas etapas: A primeira,
para identificagdo da escola, realidade empirica da pesquisa, e do(s)
participante(s); E a segunda em que se realizou a entrevista com os
participantes identificados.

Com os participantes realizou-se entrevista narrativa, em seu
local de trabalho, no horario definido por eles, de modo que nao
prejudicou as suas atividades educacionais. A entrevista narrativa
teve como objetivo obter informacGes sobre a identificacdo
profissional, atividades educativas desenvolvidas e a inclusdo de

alunos da educacdo especial na escola regular.
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RESULTADOS

Para a execucdo desse projeto de pesquisa do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagio Cientifica (PIBIC) as
pesquisadoras seguiram 3(trés) etapas. A primeira consistiu em
estudos sistematicos com base nas abordagens tedricas de Lima
(2016), Mazzota (2005), Minetto (2008), Reis (2006, 2013) sobre
educac¢do especial e inclusiva, Vigotsky (2007, 2008, 2009), a teoria
Socio-Histdrica. Aguiar; Ozella (2013), sobre a base analitica: Nucleos
de Significacdo. Oportunizando reflexdes, compreensdo teorica e
metodologicas acerca da educacdo especial e inclusiva.

Na segunda etapa, fez-se o levantamento da empiria da
pesquisa, no qual identificou-se 13 (treze) Centros de Educac¢do
Infantil da rede municipal da zona urbana de Caxias-MA. Destes
Centros, elencaram-se aqueles que constam no seu quadro de
matriculas APAEE incluidos. E, que estes alunos estivessem
frequentando a escola, a sala de aula regular, e envolvidos nas
atividades escolares. Desta forma, selecionaram-se 2(dois) Centros
de educagdo infantil, sendo eles: Centro de Educa¢do Infantil
professora Maria Benedita Pereira da Silva e Centro de Educagdo
Infantil professora Isabel Dolores Ledo Brito, que participardo
efetivamente da pesquisa.

Selecionados os Centros de Educacdo Infantil, foi-se visita-los

e apresentar o projeto aos gestores das institui¢ées, para convite a
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participacdo e identificacio dos professores participantes. Foram
identificados 08 (oito) professores, os quais se dispuseram a
contribuir com a pesquisa. Com isso, partiu-se para terceira etapa,
em que realizou-se com esses professores a entrevista narrativa.

Neste artigo, apresentam-se as entrevistas narrativas de 2
(dois) professores por se considerar que trazem significa¢des
relevantes para a pesquisa. Assim, com o intuito de preservar a
identidade das entrevistadas, as participantes foram nomeadas como
professora 1 e professora 2. A primeira tem forma¢do em Pedagogia
pela Universidade Estadual do Maranhdo/UEMA, especializacdo em
Psicopedagogia, atua hd dez anos com a Educagdo Infantil. A
professora 2 é formada em Letras inglés pela Anhanguera e tem
especializacdo em gestdo e supervisio e coordenagdo, e estava
cursando Pedagogia, 5° periodo, pela UEMA NET, e, também, estava
se especializando em Educacdo Especial e Inclusiva/UEMA NET,
trabalha ha 14 anos com a educacdo infantil.

Para a realizagdo da entrevista Narrativa, utilizaram-se 7(sete)
perguntas, em que neste estudo serdo apresentadas 2 (duas),

seguidas das respostas.

a) O que vocé entende sobre educacao especial e inclusiva?
Mulher, a educagdo especial e inclusiva pra mim é, ndo s6 o fato

de, ndo adianta dizer que a criang¢a estd em inclusdo, se o professor




CIENCIAS EDUCACAO, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

realmente ndo tiver o preparo para trabalhar com aquela crianga,
entdo, ao meu ver até hoje, eu tenho sempre, quase todo ano eu tenho
uma crian¢a com ( agora ndo pode mais dizer especial e nem com
deficiéncia, a nomenclatura muda direto, como ¢é? agora ¢é
necessidades especial) sempre tem, bota um cuidador, eu sou a
professora, o cuidador é s6 para estar do lado daquela crianga para o
professor ndo deixe de dar atengdo para o resto da turma e ficar focado
s6 no alunol...]. A crianga que tem hiperatividade, a crianga que tem
como é... como é que chama aqueles deficientes que eu ndo sei agora,
outro CID? autismo, como eu tive a aluna que era dali que baba tudo
dela, é um bocado de coisa. Pois é mulher, é tipo assim, precisa daquele
cuidador para levar ao banheiro, andando ld fora, porque realmente a
crianga ndo fica andando s6 na sala de aula, tem o cuidador para
cuidar e tem eu professora para ajudar no desenvolvimento escolar
mesmo, s6 que a gente sem preparo, num, ndo é quase nada eu acho,
que a crianga estd ld mais ndo estd incluida totalmente, porque a gente
como professor ndo tiver um curso para lidar com essa situagdo a
gente ndo estd incluindo ela. Mulher eu entendo que precisa realmente
de profissionais especializado na drea, para que realmente haja a
inclusdo. A educagdo especial é uma educagdo voltada para crianga
com necessidades especiais. O que entendi educagdo especial (risos)o

nome mesmo jd diz. (Professora 1).
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Bom, Educagdo Especial e Inclusiva, eu acredito que ele bota
tipo uma coisa de inclusdo, incluir os alunos, né? Na verdade, eles ndo
ddo suporte pro professor, nem para escola. Ndo ddo formagdo, ndo dd
recurso, ndo dd nada! ai, eu ndo entendo com é essa inclusdo, essa
educacgdo especial inclusiva, que pra mim sé é no nome, que na prdtica
ndo funciona na maioria, das vezes né? [...] Bom é uma educagdo
especial que é voltada para aqueles alunos que tem necessidade
especiais, né? que é pra incluir ele no ambiente escola junto com os

outros. Que se funcionasse realmente era bom. (Professora 2)

As professoras sdo undnimes nas respostas acerca da
concepc¢ao de educagdo especial e inclusiva, enfatizando que é uma
educagdo voltada para alunos que tenham necessidade educativa
especial, incluidas no ambiente escolar. Assim como, destacam que
existe uma grande necessidade de formac¢do na area da inclusdo
escolar e de profissionais especializados para que se efetive a
Educacdo Inclusiva. A professora 1, faz uma distin¢do entre o papel
do “cuidador” (acompanhante/agente de inclusdo) e do professor
regente ao atribuir ao professor a funcdo de contribuir com
aprendizagem e o desenvolvimento intelectual do seu aluno,
diferindo do “cuidador” que é somente para auxiliar o aluno em
tarefas ndo pedagogicas. Dessa forma, compreende-se como Saviani

(2001), ao desvelar que o papel do professor nesse processo de
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inclusdo é fundamental, uma vez que ele é o mediador do processo

ensino/aprendizagem.

b) Como vocé caracteriza o aluno com Necessidade
Educativa Especiais-NEEs no que se refere ao processo de
ensino e aprendizagem na sua disciplina?

Enquanto pedagoga, mas ndo especializada a drea, é um desafio
muito grande, é um desafio porque a gente tem que ficar buscando
fontes, pesquisar alguma coisa pra poder tentar realmente fazer com
que essa crianga esteja incluida que nem os outros em relagdo
aprendizagem. E s6 que eu sempre sentir dificuldade, mas sem o curso
é dificil. Mas, pelo menos fazer com que a crianga se sinta no meio das
brincadeiras inclua a crianga eu procuro fazer isso. Ndo deixar a
crianga de lado, td sempre sentando com ele, tentar fazer algo por mais
que eu saiba que ndo vai surtir aquele efeito, mas fazer a minha parte
enquanto educadora, eu tento, entendeu? mas realmente dentro da
drea mesmo da necessidade da crianga eu sinto que fica...como é que
chama? é...falta, simplesmente falta, fica a desejar... o processo de
ensino e aprendizagem fica comprometido, ele realmente, ele aprende
porque a crianga ndo passar o ano todinho dentro da sala de aula sem
aprender alguma coisa, eu creio que pelo menos a crianga ele socializa,
entendeu? ela tem a convivéncia, com outras criangas, mas a questdo

da aprendizagem especifica pra ele, fica a desejar, eu sinto que fica a
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desejar, desenvolve alguma coisa? desenvolve, mas fica a desejar.
(Professora 1).

Como é que eu o caracterizo? No caso do autista, né? pode citar
um exemplo? o autista ndo consegui se socializar com os outros, né?
ele gosta tipo de um determinado brinquedo. Aquele ali, entendeu? [...]
ele ndo aceita estar no social ali com as criangas. A questdo da fala, as
vezes, é agressivo, depende do nivel, né? o processo de é lento, um
pouco lento, para eles interagir na disciplina tem que adaptar recursos,
para poder facilitar esse processo deles, a gente sabe que é lento, né?
por que eles progredindo, mesmo que seja um pouquinho, ele estd
progredindo, mas tem a necessidade de ter algum recurso para ajudar.

(Professora 2).

No relato da professora 1, ha evidéncias do quanto é desafiador
ensinar os alunos com NEEs sem ter um conhecimento especifico em
relacio a educacdo inclusiva, podendo comprometer o
desenvolvimento do aluno. Com base nos estudos de Lima (2016),
considera-se que trabalhar com diversidade de alunos em sala de aula
regular, ndo é tarefa facil, assim, evidencia-se a necessidade de
formagdo continua de professores que possam atuar em contextos
escolares inclusivos. Pode-se perceber na voz da professora a
compreensdo de que o professor é o mediador de todo o processo de

construg¢do do conhecimento, é ele quem busca as metodologias mais
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adequadas a fim de tornar a aprendizagem mais significativa aos
educandos, as professoras destacam que sempre buscam
informac¢des de como lidar com os alunos incluidos em sala, assim
como, adaptar recursos para facilitar o processo de ensino

aprendizagem.

c) E, vocé, como desenvolve atividades educativas para o
ensino e aprendizagem de alunos publico da educacao
especial em sua sala de aula?

Eu deixei isso bem claro na minha fala. A gente procura na
internet em livros ou com pessoas que jd trabalham que tem uma
experiéncia na drea, dicas do que fazer, como trabalhar, mas ainda
assim, sem ter um preparo especial tipo, eu ndo sei libras, como é que
eu ndo sei libras eu vou ensinar o meu aluno libras, meu aluno que é
deficiente visual, entendeu? ou melhor deficiente auditivo, se eu ndo sei
BRAILE, como é que vou ensinar meu aluno deficiente visual?
entendeu? ai eu jd procurei, tipo assim eu jd tive um aluno deficiente
visual, trabalhei com tapinhas, fazendo tipo assim, fazendo as vogais
em alto relevo. para que ele fosse sentido entendeu? que mais? questdo
de textura, poucas coisas a gente trabalhou, mas na questdo da
aprendizagem de leitura e escrita é meio complicado sem ter um

preparo, entendeu? pequenas coisas a gente buscou, mas realmente
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focar na aprendizagem dele em si da questdo de letramento nunca
consegui. (Professora 1).

Eu sinto assim que antes eu fazia igual aos outros, por falta de
conhecimento é dificil mesmo, por que ele ndo conhece, mas hoje jd
tenho uma nog¢do de como lidar com aquele aluno, quando bota algum
conteudo de matemdtica de contar, essa coisas, que levo para meus
alunos, pegar materiais concretos. E sempre levo também algum
joguinho que o aluno especial vai ter contato, vai mais uma nogdo do
que, que eu estou falando, entendeu? Eu procuro adaptar atividades
pra eles, para que o cuidador possa também me ajudar naquela
atividade ali. A gente procura adaptar porque a gente jd ndo tem
recurso mesmo proprio, procura adaptar, reciclar alguma coisa.
Pesquisa muito na internet, a internet ajuda muito. Algum joguinho
que a gente pode transformar. A gente trabalha muito com material
recicldvel na escola, tipo assim a questdo dos numeros; a gente pode
pegar os palitos de picolé e colocar o numero em E. V. A coladinho e
mostrar pra eles contar, ou também, tapinhas coloridas para
contagem de ntimeros e a gente vai adaptando. Trabalhar com garrafa
pet, coisas assim que eles podem manusear, acho que a crian¢a

consegui absorver mais o conteudo assim, pegando. (Professora 2).

As professoras narram que para o desenvolvimento de

atividades educativas elas tém como principal aliada as tecnologias




CIENCIAS EDUCACAO, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

digitais para lhe auxiliarem na elaboracdo e/ou adaptagdo de
atividades, recursos e jogos educativos para trabalharem com alunos
com NEEs. Mas, afirmam que isso ndo € o suficiente pra que o aluno
tenha uma aprendizagem significativa, ressaltando que sem preparo
para tal fungdo, dificulta o desenvolvimento dos alunos.

Entende-se, com base nas respostas das professoras, que
entendem a formacdo de professores como processo formativo que
lhes dara receitas prontas de como lidar com os alunos com NEEs,
divergindo do que Day (2001, p. 16), assinala de que os processos
formativos devem ocorrer de modo que promovam o “[..]
desenvolvimento profissional continuo de todos os professores ao
longo de toda a carreira, para que estes possam acompanhar a
mudanga, rever e renovar os seus proprios conhecimentos, destrezas

e perspectivas sobre o bom ensino”.

CONCLUSOES

Compreende-se por meio desta pesquisa que, diante dos
avangos e conquista da educagdo especial e inclusiva, ainda se busca
pela efetivacdo da democratizacdo da educagdo. Para essa efetivagdo,
analisa-se que ndo basta somente garantir o acesso dos alunos com
NEEs nas escolas regulares, mas é necessario pensar em como esse

alunado serd recebido, quais metodologias necessitam serem
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aplicadas, como tera suas potencialidades desenvolvidas, quais serdo
os critérios para avalia-los.

Analisa-se que a educacdo inclusiva ja permeia o cendrio
educacional e a maioria das escolas tém no seu ambiente escolar
alunos com deficiéncias, transtornos do espectro autista e altas
habilidades/superdotacdo que necessitam serem compreendidos nas
suas singularidades fisicas, cognitivas e socioemocionais para que
sejam realmente incluidos. E que, o investimento em formacdo
continua de professores se torna essencial para o processo de
escolarizacdo dos APAEE, diante do atual paradigma da educacdo
inclusiva, nas diferentes etapas da educacdo basica.

A relevancia acerca dos processos formativos dos professores,
inicial e continuo, podem ser evidenciados nas entrevistas narrativas
realizadas com as professoras participantes desse estudo, quando se
tem nas suas vozes o consenso de que ha dificuldade de exercer a
docéncia com esses alunos por ndo terem formagdo que as habilite
para a realizagdo dessa atividade. Nesta deixa, considera-se que, na
rede publica municipal de ensino de Caxias-MA, ha caréncia de
materiais didaticos que subsidie o trabalho docente com a inclusdo
escolar de APAEE e precariedade de formac¢do continua para os
professores, implicando assim, na auséncia de eficacia do processo
de ensino-aprendizagem para os alunos da educagdo especial

incluidos na escola comum.
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ACESSO E PERMANENCIA NA EDUCACAO
SUPERIOR DE ESTUDANTES NEGROS COTISTAS: uma

analise nos campi da UEMA de Sio Luis € Cod6
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INTRODUCAO

Este artigo é resultado da pesquisa PIBIC/ CNPQ 2019-2020,
intitulada “Acesso e permanéncia na Educacdo Superior de
estudantes negros cotistas: uma andlise nos campi da Uema de Sao
Luis e Codd”, desenvolvida na Universidade Estadual do Maranh3do.
Neste trabalho buscamos discutir o acesso e a permanéncia na
educagdo superior de estudantes negros cotistas, estando
precisamente voltada para aqueles que se classificaram nos processos
seletivos de acesso a educagdo superior da UEMA - PAES, nos anos
2016, 2017 e 2018.

A desigualdade educacional tem se constituido uma tematica
importante na discussdo da implementa¢do de politicas publicas
voltadas para a solug¢do de problemadticas sociais consideradas
relevantes e, nesse contexto, inserem-se as politicas de agdo

afirmativa com recorte social e/ou racial.

! Graduanda do curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Maranhao;
PIBIC/FAPEMA.
2 Professora Adjunto Il da Universidade Estadual do Maranhdo/CECEN/DEFIL.
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Essa realidade desigual em nivel de educagdo basica torna-se
mais profunda quando se analisa o acesso de negros na educacdo
superior, inclusive no formato de vestibular que se tinha pautado na
meritocracia e numa falsa igualdade de acesso a esse nivel de ensino.

Nos udltimos anos a educacdo no Brasil tem passado por
transformacGes nos seus diferentes niveis de escolaridade, como
forma de acompanhar esse processo e as transformag¢des na
sociedade. A forma de ingresso na educagdo superior nas
universidades publicas também sofreu significativas mudancas, onde
“aideia da entrada na universidade através de concursos vestibulares,
justificada pela sele¢do dos mais aptos em decorréncia de seu mérito
escolar, passou a ser questionada” (ARANHA et al., 2012, p.318).

Para a sociedade moderna, a nocdo de mérito é associada
pensando na perspectiva de disputa entre iguais, ou seja, todos
partem do mesmo ponto e contexto. Porém, quando relacionamos ao
contexto educacional da populacdo negra é notdrio que as
desigualdades se tornam mais perceptiveis, da educacdo basica a
educagdo superior.

Desse modo, o objetivo desse estudo é analisar o acesso e a
permanéncia na educagdo superior de estudantes negros cotistas que
se classificaram nos processos seletivos de acesso a educag¢ao superior
da UEMA - PAES, nos anos 2016, 2017 e 2018, cuja andlise foi feita

com base em dois campi da Universidade, Sdo Luis e Codo.
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Para tanto, refletimos sobre a realidade educacional no
contexto das universidades com o recorte para as desigualdades
raciais. Em seguida, abordamos as ag¢bes afirmativas dentro do
contexto de reserva de vagas para negros na Universidade Estadual
do Maranhdo e analisamos o perfil socioeconémico e cultural dos
candidatos classificados no PAES/UEMA, no periodo acima

mencionado.

METODOLOGIA

A perspectiva metodologica de investigagdo é quantitativa e
qualitativa com base em revisdo de literatura e pesquisa de campo,
pois parte-se de indicadores socioeducacionais gerais e levantamento
de dados mais especificos junto a Divisao de Operacao de Concursos
Vestibulares/DOCV/ASCONS/UEMA para a constru¢do do perfil e
andlise dos dados obtidos, assim como para a realizacdo de
entrevistas com os sujeitos da pesquisa, alunos matriculados nos
cursos de graduagdo da UEMA, modalidade presencial, campus Sao
Luis e Codd, que ingressaram pelo sistema de reserva de vagas para
negros.

Para a consecugdo dos objetivos propostos fizemos o
levantamento da realidade educacional no contexto das
universidades com o recorte para as desigualdades raciais. Em

seguida, abordamos as ac¢des afirmativas dentro do contexto de
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reserva de vagas para negros na Universidade Estadual do Maranhdo
e como pesquisa de campo fizemos a andlise do perfil
socioeconomico e cultural dos candidatos inscritos e classificados no
PAES nos anos 2016, 2017 e 2018. Por meio da andlise foi construida
uma tabela que traz informag¢des da quantidade total de vagas
ofertadas nos quatro centros de Sdo Luis e campus de Codo, assim
como inscritos e classificados e, ainda por meio desses dados, foi
possivel analisar o perfil socioecondmico dos inscritos e analise das

entrevistas realizadas.

Desigualdade Racial na Educacao

A sociedade ndo estd formada como um todo harmonico, pois
as divisoes de classes estdo presentes, o que ocasiona uma adequagdo
de ensino a realidade da escola, sendo esta muitas vezes alienada do
meio social. Partindo das ideias de Kuenzer (2003, p.13), “[...] a
educagdo também é estabelecida a partir das regras e relagées da
producdo capitalista, herdando, portanto, as formas, os fins, as
capacidades e os dominios do capitalismo monopolista do Estado”.

Essa alienacdo dar-se-a de forma mais presente na
democratizacdo do ensino nos anos 9o do século XX no Brasil,
quando maiores contingentes das massas populares tiveram acesso a
escola. Entretanto, as institui¢des de ensino e os governos pouco vém

fazendo para atuar bem em face dessa nova realidade. Para Gadotti
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(1987, p.57) a educagdo brasileira é “essencialmente um aparelho de
reproducdo de classes e reprodugdo da sociedade de classes”, isso é
observado quando percebemos as escolas e os alunos da rede de
ensino publico sendo marginalizados. Dermeval Saviani (1999),
afirma que, sendo o Brasil uma sociedade capitalista, existem classes
antagonicas e a educac¢do, entdo, passa a ter um papel contraditério,
servindo aos interesses tanto de uma classe dominante como de uma
classe popular, contribuindo, assim, para perpetuar ou transformar a
sociedade.

Para Michel Foucault (1987), quando existe a participa¢do de
intelectuais em comissdes designadas a especialistas, analisando e
construindo os Pardmetros Curriculares, por exemplo, aferindo
referenciais e pareceres a “convite” dos governos federal, estadual e
municipal, faz parte dos discursos e praticas de normalizagdes que o
Estado executa para controlar a sociedade e manter os ordenamentos
das classes sociais.

O que foi observado durante final do Século XX e esse inicio
do Século XXI é que o Estado priorizou apenas assegurar e manter
os/as alunos/as na escola. Alguns mecanismos foram utilizados para
elevar a qualidade de ensino que vai ser atribuido com a criagdo de
leis e planos como destaque a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educa¢do Nacional N.2 9394/1996), os PCN’s (Parametros

Curriculares Nacionais) e as Diretrizes Curriculares Nacionais,
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entretanto, pesquisas demonstram que os alunos da rede publica de
ensino e principalmente docentes negros ndo conseguiam avangar
para o ensino superior.

Partindo desse contexto, foram sendo criadas no Brasil
politicas de agbes afirmativas, com o objetivo de diminuir a
desigualdade social e racial no pais, tanto que surgiu a Lei Federal n.°
12.711/2012 que garantiu a todos os alunos do ensino médio de escolas
publicas, negros e indigenas, o direito de ter 25% das vagas em
universidades publicas e institutos federais.

Apesar das politicas de a¢des afirmativas terem trazido para
os estudantes negros, indigenas e de escola publica uma maior
oportunidade de ingressar em uma universidade, os mesmos sofrem
com preconceitos vindos por parte daqueles que entendem as cotas
como instrumento para colocar alunos (as) como “inferiores” e “sem
capacidade” de concorrer universalmente com todos. Entretanto, a
discriminacdo racial no Brasil ndo comega de agora, em todo periodo
da histéria os negros, principalmente, foram discriminados,
perseguidos e sem chance de construir sua histéria no Brasil.

Ao longo do tempo varios pesquisadores tais como: Carlos
Hasenbalg (1979), Jessé Souza (2000), Anthony Marx (1998)
estudaram o processo de racismo no Brasil, dentre outros. Para
Florestan Fernandes (1965) o preconceito racial no Brasil iria sumir a

medida que o pais ingressasse no processo industrial, pois iria
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permitir a entrada dos negros até entdo escravizados no processo
capitalista de trabalho assalariado.

Porém, com o passar do tempo, as politicas implementadas
procuraram, de certa forma, retirar o negro como um ser social na
constru¢do do Brasil. Isso é demonstrado quando as politicas
desenvolvidas pelo Estado era de trazer imigrantes do continente
Europeu para trabalharem em suas fazendas e fabricas, fazendo uma
segregacdo aos negros recém libertos da escraviddo, deixando os
mesmos sem assistencialismo por parte do Estado.

Para Jodo Feres Junior (2006) de 1870 até 1930, o Brasil copiou
da Europa teorias cientificas que buscaram reconhecimento do
mérito e da igualdade legal a contestacdo da inferioridade dos negros
e mesticos. Entretanto, podemos dizer que a inferiorizacdo dos
negros ndo comeca no século XIX e sim desde o século XV quando os
Europeus chegam no continente africano e procuram fazer dos
mesmos escravos a serem vendidos no mercado internacional.

Todavia, essas teorias e contestacdes de inferioridade do
negro permanecem até os dias atuais, apesar das politicas afirmativas
ainda vemos, a partir de numeros e estudos, que o negro continua
longe das universidades e do mercado de trabalho, em se tratando de
postos valorizados. Os estudos de Clarissa Neves (2011) apontam que,
apesar da evolu¢do dos indicadores sociais, a desigualdade

educacional ainda é latente.
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Dessa forma, varios fatores podem ser destacados para isso:
baixa qualidade da educagdo publica, altas taxas de evasdo escolar e
o dificil acesso a universidade. Segundo o IPEA (2010) o acesso ao
ensino fundamental chegou a 98%; isso mostra que praticamente
esteja universalmente para todos, todavia sdo poucos os alunos ainda
que atingem os 9 anos do ensino fundamental.

Quando olhamos para a populagdo de 15 a 17 anos, apenas
50,9% dos alunos estdo de acordo com série/idade. Dessa forma,
podemos abordar que o mau ensino nas escolas publicas durante o
ensino fundamental e médio provoca a escassez de alunos pobres,
negros e indigenas nas universidades publicas, tanto que, segundo a
pesquisa, 75% dos alunos matriculados nas universidades privadas
sdo oriundos de escolas publicas (IPEA, 2010).

Partindo dos escritos de Bourdieu e Passeron (2008) os
processos seletivos apresentados pelas universidades para
ingressarem nas mesmas é uma legitimac¢do da violéncia simbolica
no meio escolar. Com base no exposto, compreende-se que quando
determinada universidade adota o sistema de processo seletivo isso
se torna algo competitivo, de forma geral é preciso que aluno/a tenha
um bom ensino médio para que, no minimo, ndo precise de um
cursinho pré-vestibular para poder ter sua aprovag¢ao. Os alunos de
escolas publicas que ndo possuem um bom ensino médio e ndo tém

dinheiro para pagar um cursinho, acabam entrando em uma
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competicdo desigual e ndo garantindo sua vaga. Dessa forma, as
universidades publicas que eram para ser de alunos de escolas
publicas, em sua maioria, vira reduto de alunos de escolas privadas,

perpetuando, assim, as forcas de classes.

As Politicas de Inclusao Social

O Governo Federal aprovou em 2012 a Lei n.212.711 que garante
cotas para alunos negros, indigenas e de escola publica. Atualmente,
existem varias formas de politicas afirmativas: cotas raciais, cotas
sociais e 0 modelo de acréscimo de bonus. A ONG Educafro fez um
levantamento sobre a quantidade de universidades que adotam
politicas de inclusdo social.

A pesquisa mostrou, segundo a referida Organizagdo, que até
0 ano de 2012 foram mais de 180 universidades estaduais e federais,
além de institutos de ensino tecnoldgico que adotaram algum
sistema de cotas. Segundo Pinezi (2011) as politicas afirmativas tém
como objetivo contribuir para a inclusdo social e, desde a sua criagdo
em 1930 na India, as cotas possuem uma caracteristica de acdo
afirmativa para reverter um racismo historico contra determinadas
classes étnicas.

Apesar de alguns paises acharem controvérsias no processo de
cotas, no Brasil o Supremo Tribunal Federal (STF), no ano de 2012,

considerou as cotas constitucionais e, mesmo com todo o esfor¢co
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para deixar as cotas como algo constitucional, existem debates
intensos que veem as cotas como elemento legitimador de
discriminagdo racial.

Desde entdo, varias universidades vém produzindo pesquisas
para debater essas questdes, como uma compilacdo da Universidade
Federal de Santa Catarina, sobre A¢des Afirmativas na Universidade:
abrindo novos caminhos, organizado por Ilse Scherer-Warren e
Joana C. dos Passos (orgs); A¢des Afirmativas no Vestibular da UFPR
entre 2005 e 2013 de E. U. Cervi; O impacto das cotas na Universidade
Federal da Bahia de ]J.T. Santos e D.M. Queiroz, e o trabalho mais
recente da UER] que faz um levantamento acerca dos 15 anos
referentes a primeira turma que adentrou pelo sistema de cotas.

No geral, nessas obras, sdo avaliados os impactos dessa
politica no contexto das universidades, a inclusdo das cotas nos
seletivos, além da avaliagdo das cotas na opinido dos graduandos, da
discussio sobre o desempenho dos cotistas, acionamentos
identitdrios entre estudantes cotistas, ativismo étnico-racial face as
ac¢oes afirmativas.

Esses estudos tém sido cada vez mais importantes, pois
trazem a temadtica a partir de varios recortes nos dando uma visdo
geral de como o assunto tem sido debatido.

No Maranhdo, a Lei n.? 9.295/2010, institui o Sistema Especial

de Reserva de Vagas na Universidade Estadual do Maranhao - UEMA
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para estudantes oriundos de comunidades indigenas e estudantes
negros, que tenham cursado integralmente o ensino médio em
escolas publicas. A politica foi oficializada pela UEMA e em 2012 e
passou a ser executada nos seus processos seletivos.

Como ja foi abordado, as politicas afirmativas, destacando as
cotas, sdo um processo que tem como objetivo “reparar” todo um
processo historico do qual sempre colocou o negro como inferior na
sociedade brasileira apds o fim da escravidao.

Como apoio nessa pesquisa tivemos a
DOCV/ASCONS/UEMA que disponibilizou dados referentes aos
numeros de alunos/as cotistas da UEMA. A pesquisa inicia o seu
processo estatistico dos anos de 2016, 2017 e 2018. Vamos observar
no Grafico 1 o nimero de vagas dos campi Sdo Luis e Codo para
estudantes cotistas.

O demonstrativo no Quadro 1, abaixo, é referente ao total de
vagas, inscritos e classificados distribuidos nos campi da UEMA de
Sdo Luis e Codé referente ao Processo Seletivo de Acesso a Educacdo

Superior - PAES nos anos 2016, 2017 e 2018.

Quadro 1- Demonstrativo de vagas, inscritos e classificados no
PAES, campi Sao Luis e Codd, nos anos 2016, 2017 e 2018.
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CAMPUS ANOS VAGAS INSCRITOS CLASSIFICADOS

2016 128 149 64

SAO LUIS 2017 146 124 62
2018 151 284 98

2016 4 o o

CcoDoO 2017 8 1 o

| 2018 8 o) o ||

Fonte: DOCV /ASCONS/UEMA, 2019.

A partir dos dados coletados, como podemos observar na
tabela acima, no campus Sdo Luis o somatdrio de distribui¢do de
vagas, inscritos e classificados nos Centros sempre tiveram o
aumento no numero de vagas para o sistema de reserva, como é
notdrio nos anos de 2017 e 2018. No campus de Codd, somente no ano
de 2017 que o Centro passa a oferecer os cursos de Administragdo e
Ciéncias Contdbeis, antes o campus sé oferecia o curso de
Administra¢do. Passando a ter a distribuicdo de vagas entre os dois
cursos sendo 04 vagas para cada.

Outros dados fornecidos pela DOCV/ASCONS/UEMA estdo
relacionados a quantidade de alunos inscritos para concorrer as
vagas destinadas para cotistas. Esses numeros comprovam e

desmentem uma faldcia que existe por parte daqueles que ndo
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aceitam politicas afirmativas como as cotas, pois usam do argumento
que “toda pessoa da qual se habilita para concorrer em cotas ja
possuiu uma vaga garantida”, entretanto, os niimeros mostram que
ndo é bem assim.

Observando os numeros, vemos que no campus Sdo Luis
ocorreu em todos os Centros o aumento do nimero de concorrentes
para disputar vagas para as cotas, entretanto, o campus de Codo
ainda possui o numero pequeno de inscritos para concorrer para
cotas, podemos considerar que a baixa procura no campus de Codo
pode estar associada a quantidade de cursos ofertados para essa
regido, sendo apenas dois.

Todavia, como ja foi colocado, ndo basta apenas se inscrever
para cotas que vocé terd sua vaga garantida, tanto que as vezes o
numero de inscritos chega a ser menor que a quantidade de vagas
oferecidas, mas, mesmo assim, ndo ocorre aprovagdo. A partir dos
dados observamos que o sistema de cotas sofre preconceito e que o

Brasil ainda é um pais racista.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Para apresentagdo dos resultados e discussdes estruturamos o
texto da seguinte forma: perfil dos entrevistados, acesso a
universidade, dificuldades de permanéncia, discriminac¢do racial e

impressGes quanto ao sistema de cotas.
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Perfil dos Entrevistados

A realizagdo de 12 entrevistas, sendo o5 mulheres e 07 homens
e, destes, 04 sdo do CECEN, 03 do CCT, o5 do CCSA, o perfil dos
entrevistados demonstra que é de estudantes com idade entre 19 e 21
anos e somente o2 tém atividade remunerada.

Ainda no contexto do perfil dos estudantes podemos analisar
que do total aqui apresentado, em relacdo a escolaridade dos pais
apenas o1 estudante possui pais com formagdo superior, nos levando
a refletir na relagdo familia e escola quanto ao incentivo dos pais para
que os filhos concluam seus estudos, ndo somente venham concluir,
mas que alcancem o que os seus pais ndo puderam ter. Outro fator
relevante é quanto ao nivel de escolaridade dos pais, tendo em vista
que as mdes apresentam o maior nivel de escolarizacdo em relacdo

aos pais.

Acesso a Universidade
A pergunta feita aos entrevistados foi referente ao nimero de
vezes em que participaram de seletivo e por qual sistema havia feito.
Os 12 entrevistados adentraram pelo sistema de reserva de
vaga por cotas raciais, o3 tentaram o vestibular duas vezes obtendo
éxito na segunda tentativa, apenas o1 desses trés tentou vestibular
por trés vezes sendo duas pelo sistema universal e uma pelo sistema

de cotas. Analisando as respostas dos entrevistados percebemos que,
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quanto a escolha de como concorrer ao vestibular, todos estavam
cientes do direito que tinham em prestar o seletivo por meio das
cotas raciais.

Considerando que o2 tentaram por duas vezes consecutivas o
vestibular pelo sistema de reserva de vagas por cotas raciais, isso nos
leva a contradizer um discurso levantado pelas pessoas que se
colocam contra este sistema, em seus dizeres afirmam que todos os
participantes do vestibular por cotas ja estdo “classificados”.
Entretanto, a falta de profundidade no assunto leva as pessoas a
levantarem bandeiras pejorativas e preconceituosas em relagdo as
cotas raciais.

Ao contrario do que esta no ideario de muitos que se colocam
contra as cotas, por muitas vezes ndo entenderem ou mesmo nio
saberem como funciona, esse sistema de reserva ndo é uma forma de
beneficiar a desigualdade dentro das universidades.

De acordo com Munanga (2001), a funcionalidade da reserva

de vagas por cotas acontece da seguinte maneira:

Os alunos que pleitearem o ingresso na universidade
publica por cotas submeter-se-do as mesmas provas de
vestibular que os outros candidatos e serdo avaliados
como qualquer outro, de acordo com a nota de
aprovagdo prevista. [..] pois a competitividade
continuara a ser respeitada como sempre. A Unica
diferenca esta no fato de que os candidatos aspirantes ao
beneficio da cota se identificario como negros ou
afrodescendentes no ato da inscri¢do. Suas provas
corrigidas, eles serdo classificados separadamente, e
serdo retidos os que obtiveram as notas de aprovacdo
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para ocupar as vagas previstas. Deste fato, serdo
respeitados os méritos e garantida a exceléncia no seio
de um universo especifico (MUNANGA, 2001, p. 42).

De acordo com os dizeres do referido autor podemos perceber
0 que se reserva a esses candidatos é o direito a vaga e que ndo ha
nada que beneficie esse grupo referente aos demais. As cotas sdo
assim a garantia de acesso aos setores até entdo majoritariamente
reservados aos brancos (MUNANGA, 2001), nesse caso as

universidades.

Dificuldades de Permanéncia

Quando perguntado aos entrevistados se encontravam
alguma dificuldade de permanéncia na universidade, as respostas
que obtivemos da maioria foi que ndo encontravam nenhuma
dificuldade de permanéncia. Dentre as respostas destacam-se a dos

entrevistados E, I e L. Respostas:

Nio (entrevistado A)

Nio, nenhuma (entrevistado B)

Nao, até agora (entrevistado C)

Ndo tenho nem uma (entrevistado D)

As vezes se torna complicado a assiduidade nos estudos
de todos os textos recomendados pelo docentes. O fato
de serem um pouco caros e de serem disponibilizados
todos os dias, complica no acompanhamento da turma.
(Entrevistado E)

Nio (entrevistado F)

Nio (entrevistado G)

Nio (entrevistado H)

Sim, financeiras (entrevistado I)

Ndo (entrevistado J)

Sim, conciliar o hordrio de trabalho (entrevistado L)
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Nio (entrevistado M)

O entrevistado E, ressalta a dificuldade de manter a
assiduidade nos estudos referente ao caro custeio de livros e textos
que o leva a ndo acompanhar o ritmo da turma, a fala deste nos leva
a perceber a materializacdo das desigualdades educacionais sendo
perpetuadas nos meios académicos, uma vez que se torna importante
o contato com textos e livros, pois estes nos possibilitam um
crescimento e aprofundamento sobre as mais diferentes tematicas
que envolvem os cursos.

Quanto ao entrevistado I, ressalta a dificuldade financeira e
destaca a importancia da bolsa de pesquisa no custeio do curso: “A
bolsa de pesquisa me ajuda a arcar com os custos do curso”.

A fala do entrevistado I nos leva a refletir quanto a
importancia das bolsas de iniciacdo cientifica, sendo que estas
contribuem para o custeio dos alunos em seus respectivos cursos.
Quanto ao entrevistado L, aponta a dificuldade de conciliar o estudo
com o hordrio de trabalho sendo essa a realidade de muitos/as

alunos/as no espago académico.

Discriminac¢ao Racial
A discriminacdo racial no Brasil, apesar de ser crime e
condizente a prisdo, notamos que ainda é existente o preconceito

pela cor da pele, tal fato ndo atinge somente pessoas no anonimato
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como também pessoas famosas que sdo negras. E dificil entender por

que ainda no pais em que a maioria da populacdo é negra so

perdendo para Africa, ha uma grande ocorréncia de injuria racial.
Segundo a autora Joana Passos (2010) a luta para diminuigdo

da desigualdade racial tem sido bastante:

As desigualdades acumuladas na experiéncia social da
populagdo negra, nos processos de escolarizagdo tem
sido denunciadas ha muitos anos pelo movimento social
negro, por estudiosos das relagdes raciais, e, mais
recentemente, também pelas andlises no dmbito de
orgidos governamentais no Brasil. Sdo desigualdades
graves e multiplas, afetando a capacidade de inser¢do da
populacdo negra na sociedade brasileira em diferentes
areas e comprometendo o projeto de constru¢do de um
pais democrdtico e com oportunidades para todos
(PASSOS, 2010, p.1).

A partir dessa citagdo, observamos que, apesar dos estudos e
pesquisas mostrando alto nivel de disparidades envolvendo negros e
brancos dentro da sociedade brasileira, sdo poucas as solucées
encontradas pelos governos para diminuir a desigualdade. Até o
momento, o Brasil possui somente o sistema de cotas para
provimento de vagas no vestibular e concurso publico para buscar
uma diminui¢do das desigualdades raciais. Entretanto, noticiarios
feitos na internet, jornais e por estudiosos como Davila (2006) e
Joana Passos (2010) mostram o quanto os negros, apesar de estarem
inseridos dentro da politica nacional de democratiza¢do do ensino
publico, ainda sofrem preconceito dentro do ambiente, tanto escolar

como universitario.




CIENCIAS EDUCACAO, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

Considerando essa tematica, perguntou-se aos/as estudantes
se eles/as ja haviam sofrido algum tipo de discriminagdo racial na

universidade. As respostas que obtivemos foram as seguintes:

Nunca (entrevistado A).

Nio, (entrevistado B).

Nao, até agora (entrevistado C).

Nio (entrevistado D).

Nunca sofri discriminagdo racial na universidade (ndo
sei nem o que é isso) (entrevistado E).

Nio (entrevistado F).

Nao (entrevistado G).

Nio (entrevistado H).

Nio diretamente (entrevistado I).

Sim, ainda que “indiretamente”, por parte de um
professor durante uma aula, no momento em que ele se
referia a negros e mais especificamente a cotistas como
sujeitos que “assumiam sua burrice” diante dos outros
concorrentes (entrevistado J).

Felizmente, ndo, entretanto, acredito que exista
(entrevistado L).

Nio (entrevistado M.)

Onze dos doze responderam que ndo sofreram nenhum tipo
de discriminagdo racial dentro da Universidade, tanto por ser negro
ou cotista. Vale ressaltar que a discrimina¢do racial nem sempre
acontece de maneira explicita o que pode levar muitas vezes a passar
despercebida por aqueles que estdo dentro dos mais diversos espacos
sociais, ou mesmo como respondeu o entrevistado E: ndo sabe de fato
o que ¢é discriminac¢do racial, ou como respondeu o entrevistado I:
Nao diretamente, o que nos leva a refletir nessa resposta levantando
a seguinte hipdtese: como a discriminagdo ndo ocorreu de maneira

direta ele ndo classificou como um fato ocorrido para ele.
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No entanto, a resposta do entrevistado ] nos direciona a uma
discriminacdo racial e, também, pelo fato do aluno ser cotista,
taxando estes de “burros”.

Podemos compreender que o acesso ao conhecimento e os
varios debates existentes sobre questdes raciais e a lei de cotas
permitem que as universidades sejam os locais que as desigualdades
raciais possam estar diminuindo, entretanto, sabendo ainda que ha
muito a se realizar, é preciso que haja um comprometimento tanto
por parte do governo como da sociedade para que se obtenha uma
significativa diminui¢do das desigualdades e discriminagdo racial e
que episddios como o citado acima ndo acontecam mais.

Quando refletimos acerca da discriminac¢do racial dentro da
universidade percebemos que este ambiente ndo fica alheio ao
restante da sociedade, e que o fato de ser um ambiente com o nivel
mais elevado de escolaridade passa o mito de que isso jamais possa
acontecer, mais do que refletir na resposta do estudante que sofreu
discrimina¢do é importante pensar nos inumeros ndos que disseram
nunca ter sofrido discriminag¢do, bem como a questdo da identidade,

do se auto identificar como descendente afro.
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Impressdes quanto ao Sistema de Cotas

A discussdo acerca do sistema de cotas estd cada vez mais

atual. Sobre essa temadtica foi perguntado aos/as entrevistados/as

quais eram as impressdes deles/as quanto ao sistema de cotas. As

respostas foram:

E uma forma de garantia do acesso de negros na
Universidade, devido suas peculiaridades raciais
(entrevistado A)

Até entdo nunca observei nenhum tipo de exclusdo, é
um sistema positivo que deve continuar porque trata-se
de um direito que nos foi tirado antes e agora nos
estamos sendo ressarcido por meio deste, porém,
acredito que o niumero de vagas poderia ser um pouco
maior para essa modalidade (entrevistado B).

N&o sei se entendi a pergunta, mas considero as cotas
como um pedido de desculpas do governo para com as
pessoas de grupos sociais que ja sofreram tanto na mao
do Estado (entrevistado C)

Nédo tenho nenhuma impressio nem negativa nem
positiva (entrevistado D).

N&o sei bem responder (entrevistado E).

Interessante (entrevistado F).

S3o boas (entrevistado G).

Boas (entrevistado H).

No que se refere a uema, acredito que o método de
avaliacdo para deferimento da cota seja valido,
entretanto, ainda ha uma distribuicdo desigual das
vagas, se comparado com as vagas destinadas a ampla
concorréncia. Cabe falar também ao acesso por cotas na
federal, em que apesar das vagas se da de forma mais
distribuida, seu método de deferimento ainda ¢é falho,
dando brechas, infelizmente, para pessoas fraudarem
cotas de ma-fé (entrevistado I).

Ele é bom, pois assegura a inser¢do de negros (bem
como de indios) na Academia, contudo, é premente a
criagdo de sistemas de fiscalizacdo desse sistema a fim
de que tais vagas ndo sejam usurpadas, pois, ainda que
infimas perante o total de vagas destinado a ampla
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concorréncia, é possivel ver a ocorréncia de algumas
fraudes(J).

Ademais, acredito que, para além destes, é necessario
investir em um sistema de cotas, tal qual o utilizado pelo
Enem, que vise abarcar outros grupos “minoritarios” no
intuito de que todos alcancem este local de produ¢do de
conhecimento (entrevistado L).

Apesar de tardio, ampliou a oportunidade do estudante
negro oriundo de escola publica entrar na universidade
(entrevistado M).

Positiva (entrevistado N).

Analisando as respostas, percebemos que a visio dos
entrevistados A, B, C, ] e L ddo énfase a questdo do direito que os foi
tirado tempos atras, vendo as cotas como uma a¢do positiva e
reparadora de um Estado que carrega a culpa de um passado
opressor, mesmo sendo de maneira tardia como bem declarou um
entrevistado.

As cotas podem ser vistas como o acesso as oportunidades
aqueles que historicamente tiveram as menores ou até mesmo
nenhuma chance, ou seja, sdo a garantia de um maior acesso a
lugares até entdao dominados pelos brancos.

De acordo Heringer (2002),

Um dos principais fatores que influenciardo o sucesso de
nossos programas de agdo afirmativa, é sem davida, a
existéncia de um consenso cada vez maior sobre a
necessidade de politicas deste tipo. O compromisso da
sociedade (brancos e negros) com a execu¢do destas
politicas serd proporcional ao sucesso que as mesmas
possam vir a ter (HERINGER, 2002, p.64).

Refletindo sobre a afirmativa acima, o sucesso das agdes

afirmativas requer o comprometimento de todos, evitando as
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inumeras suposi¢des menosprezando e diminuindo a eficacia desses
programas pois, afinal, o que tem se buscado por meio dessas
medidas adotadas é uma sociedade menos desigual e com equidade
para todos e ndo o beneficiamento de um grupo em prol de outro e,
como bem descreveram os/as entrevistados/as, é necessario que haja
uma fiscalizacdo visando saber se de fato quem esta assumindo essas
vagas é a popula¢do negra.

De acordo com o entrevistado ] é importante que haja uma
fiscalizacdo para saber se quem de fato estda ocupando as vagas nas
universidades na modalidade cotista atende aos requisitos definidos
por lei. Atualmente, inumeras dentncias de fraudes estdo vindo a
tona nas universidades do Brasil, a exemplo da UFMA, UNB, UFMS
etc. De acordo com o Jornal Folha de Sdo Paulo as dentincias de
fraudes por cotas levaram a 163 expulsées em universidades federais
somente no ano de 2018.

O que nos leva a seguinte pergunta: se as cotas sao vistas por
uma grande parcela da sociedade como algo discriminatorio por que
pessoas que ndo tém o direito de usufruir dessa politica estdo
ocupando os lugares de quem realmente deveria estar usufruindo dos
seus devidos direitos?

As cotas foram criadas para a diminuicdo das desigualdades
raciais, no entanto, percebemos que um grupo de pessoas brancas

estdo fraudando a lei e usurpando o direito daqueles que realmente
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possuem, ou seja, o0 mesmo grupo que defende que as cotas estdo
contribuindo para a discriminagdo e o racismo é o mesmo que usa as
cotas de maneira fraudulenta em seu prdprio beneficio. Em
contrapartida percebemos que grupos, como o movimento negro,
vém se engajando cada vez mais em combater esse tipo de fraude e
abuso nos direitos que muito lutaram para conseguir.

Na fala dos entrevistado B e L, é de suma importincia a
expansdo do numero de vagas para as cotas raciais, pois, ao contrario
do que muitos acreditam, isto é, que as cotas seriam a ampliacdo do
preconceito racial, na verdade é um direito da popula¢do negra. E, de
acordo com Munanga (2001, p. 40-41), “as cotas ndo vdo estimular os
preconceitos raciais, pois estes sdo presentes no tecido social e na
cultura brasileira”.

O acesso por meio das cotas raciais possibilitou o acesso de
milhares de jovens e a ampliagdo da representatividade de grupos
ndo hegemonicos nas universidades, servindo como um incentivo a
jovens que até entdo ndo viam a possibilidade de adentrarem ao
ensino superior e, assim, passaram a reivindicar seus direitos e a
ocuparem esses espagos que até certo tempo eram majoritariamente

brancos.
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CONCLUSOES

Falar sobre ag¢des afirmativas no Brasil ainda é algo carregado
de discriminagdo, uma vez que é perceptivel que muitas pessoas ndo
entendem o qudo significativo e importante representa a inser¢ao
dessas politicas dentro do contexto das institui¢oes de ensino.

O certo é que por muito tempo a inclusdo de negros foi
negligenciada dentro do contexto das universidades e, também, da
historia do Brasil, mas gragas a estudos direcionados ao tema
podemos perceber e entender o alcance que essas politicas tém
ganhado com o passar dos anos, mas ndo somente isso, também
possibilitou o combate ao racismo institucional ainda bem presente
nas universidades de todo o pais.

De acordo com os dados aqui apontados é perceptivel que
ainda existe uma desigualdade em relacdo ao acesso de alunos
cotistas, uma vez que os nimeros nos revelam que, apesar de termos
um crescimento das inscri¢des para essa modalidade, ainda ndo é o
suficiente. Como exemplo podemos ver o caso do campus de Codo
que de 2016 a 2018 ndo conseguiu nem alcancar a média de inscritos
para o vestibular na modalidade cotistas.

Com base nas andlises percebemos que a quantidade de
alunos cotistas que permanecem na UEMA é pequena, tendo em

vista que dentre os estudantes contatados ja ndo tinham vinculo com
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esta Instituicdo, justificando seu desligamento por ndo estarem
cursando a sua primeira op¢do de curso.

Acredita-se que tanto o acesso como a permanéncia desses
estudantes, de acordo com o que ja foi exposto, tém ocorrido de
maneira fragilizada por conta do longo histérico de desigualdades
sociais e raciais que tém se permeado durante esses anos. Assim,
torna-se importante levar essas discussdes para além do acesso ao
nivel superior, é preciso pensar em medidas que possibilitem aos
estudantes darem continuidade a sua formacgdo, pois, como relatou
um dos entrevistados, a dificuldade em financiar livros e textos
académicos e outros custos do curso é um fator para ndo se manter
no mesmo nivel da turma.

E notério que a universidade precisa buscar por meios que
possibilitem a esses/as alunos/as permanecerem nos cursos que
escolheram, sendo esse ponto frisado pelos entrevistados ainda que
estes ndo tenham trancado nenhuma vez os seus cursos.

Assim, diante das ideias apresentadas, é notdério que a
universidade precisa investir em uma maior divulgacdo das vagas
ofertadas para o sistema de cotas raciais e também precisa garantir
que esses estudantes tenham as condi¢des necessarias para se manter
nos cursos que escolheram, uma vez que, de acordo com as
entrevistas, muitos sdo estudantes profissionais ndo tendo renda

individual. Por isso, é importante que as universidades invistam em
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politica ou programa que vise garantir ndo somente o acesso, mas a

permanéncia desse alunado nas IES.
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INTRODUCAO

Neste artigo apresentamos um recorte da pesquisa realizada
sobre a relacdo entre o perfil e o desempenho académico dos
estudantes de licenciatura da Universidade Estadual do Maranhéo
(UEMA), no periodo de 2008 a 2017. Aqui faremos um recorte dos
achados de pesquisa a partir dos planos de trabalho de duas bolsistas
de iniciagdo cientifica. Destacamos a relevancia das analises porque
consideramos que podem contribuir para alcance de novas politicas
de acesso e permanéncia para os estudantes dos cursos de
licenciatura da UEMA, os futuros professores da educagdo basica.

As politicas de Assisténcia Estudantil apresentam agoes

voltadas ao atendimento dos estudantes, tendo em vista a
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permanéncia, inclusio social, producdo de conhecimento e melhoria
do desempenho académico. A UEMA, por meio da Pré-Reitoria de
Extensdo e Assuntos Estudantis (PROEXAE), apresenta as diretrizes
norteadoras para a defini¢do de medidas dessa natureza, articuladas
com as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, visando o
atendimento de estudantes regularmente matriculados em cursos de

graduacdo.

METODOLOGIA

Com o objetivo de compreender a relacdo entre o perfil e o
desempenho dos estudantes dos cursos de licenciatura, fizemos um
levantamento, inicialmente, das politicas de acesso e permanéncia
implantadas pela UEMA. Para sustentar as andlises dos dados,
buscamos nos documentos institucionais, como: relatdrios, anudrio
académico, editais, resolucdes, o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) e relatérios do Exame Nacional de Desempenho
dos Estudantes (ENADE). Os dados coletados, até aqui, reforgam o
quanto as politicas institucionais, como: bolsas de pesquisa, de
extensao, o restaurante universitario, bolsa trabalho, auxilios, entre
outros, sdo importantes e vitais para a permanéncia dos estudantes
nos cursos de licenciatura.

A pesquisa foi estruturada em duas fases, sendo uma de

carater exploratéorio e outra de cardter descritivo. Na etapa
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exploratdria foi realizada a coleta de dados apoiada na abordagem de
pesquisa qualitativa. De acordo com Bogdan e Biklen (2010, p. 50),
“os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de
forma indutiva [...] as abstracées sdo construidas a medida que os
dados particulares que foram recolhidos se vdo agrupando”. O
primeiro procedimento metodologico utilizado foi o levantamento
bibliografico sobre o perfil dos estudantes, convergentes para o
processo de democratizagdo da educagdo superior. Ja para as analises
usamos a andlise de conteudo de Bardin (1977, p. 39) “o analista
trabalha com indices cuidadosamente postos em evidéncias por
procedimentos mais ou menos complexos”. Utilizamos para
descrever e interpretar o contetiddo de documentos e textos, assim, a
andlise, contribuird para interpretar as informac¢des a luz da
perspectiva dialética e no contexto da agdo.

No desenvolvimento do estudo, procuramos captar e melhor
compreender as politicas de acesso e permanéncia que provocaram
mudangas no perfil dos estudantes dos cursos de licenciatura da
UEMA, campus Sdo Luis. Para Gil (2008, p. 28), as pesquisas desse
tipo tém como objetivo primordial “a descrigdo das caracteristicas de
determinada populagdo ou fenémeno ou o estabelecimento de
relacGes entre variaveis”. Devido a complexidade da pesquisa,
fizemos um recorte para os cursos de Matemadtica Licenciatura,

Pedagogia Licenciatura, Letras Portugués e Ciéncias Bioldgicas,
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considerando que o processo da pesquisa se estabeleceu a partir da
organizacdo e interpretacdo dos dados em tabelas e graficos,

apresentados com os resultados obtidos por meio da investigacdo.

RESULTADOS
Politicas institucionais em vigéncia na UEMA, Campus Sao Luis
A UEMA, por ser estadual, é regulada pelo Conselho Estadual
e Educacdo (CEE) do Maranhdo, ndo se enquadrando, portanto, em
todas as exigéncias dos programas das instituicdes federais e
privadas. No entanto, abrem suas possibilidades com a criagdo de
normas internas, ndo deixando de garantir o acesso e a permanéncia
dos seus académicos, ao respeitar suas especificidades. Para Ristoff

(2014),

Embora a expansdo possa ser tida como comum as
politicas para a educagdo superior das duas ultimas
décadas, fica evidente que enfaticas politicas mais
recentes de inclusdo dos grupos historicamente
excluidos deste nivel educacional come¢am a alterar
significativamente o perfil do estudante de graduagdo.
(RISTOFF, 2014, p. 726).

Essas politicas objetivam a ampliacdo do acesso a partir do
Processo de Selecdo de Acesso a Educacdo Superior (PAES) e a
permanéncia em prol da democratizagdo do processo, permitindo
um novo perfil de estudantes na Instituicio de Educagdo Superior
(IES). A Politica de A¢do Afirmativa iniciou na UEMA no ano de 2011,

mediante o Processo Seletivo de Acesso a Educa¢do Superior (PAES)
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aplicado em 2012, a partir da criacdo do Sistema de Reserva Especial
de vagas para estudantes negros e de comunidades indigenas, com
ensino médio em escolas publicas, de forma que, 10% das vagas dos
cursos de graduacdo da UEMA sdo para estudantes que se
enquadram nesse perfil.

A Politica de Acdo Afirmativa de Cotas para Pessoas com
Deficiéncia foi estabelecida na UEMA em 2012, através do Termo de
Compromisso e Ajustamento de Conduta entre a Promotoria de
Justica Especializada na Defesa dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e a Universidade Estadual do Maranhdo. O sistema de
cotas permite a inclusio social e democratizagdio no processo
seletivo, cumprindo as exigéncias da Convencdo de Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, Lei n° 7.853 de 1989 e da Constituicdo
Federal de 1988.

Considerando a Universidade como um ambiente que deve
alcancar a todos, a inclusdo social deve ser um de seus pilares,
possibilitando que todas as pessoas fagam uso de seu direito a
educacdo de qualidade. Dentre as politicas de educag¢do inclusiva
estdo aquelas relacionadas aos alunos com necessidades especiais
(tais como visuais, auditivas e de locomo¢do), assim como aquelas
condizentes com a politica de inclusdo social, cultural e econémica.
Implicando a insercdo de todos, sem discrimina¢do de condigdes

linguisticas, sensoriais, cognitivas, fisicas, emocionais, étnicas ou
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socioeconOmicas, e requer sistemas educacionais planejados e
organizados que deem conta da diversidade de alunos e oferecam
respostas adequadas as suas caracteristicas e necessidades.

O compromisso da UEMA com essas questdes esta explicitado
no Programa de Apoio a Pessoas com Necessidades Especiais. Desde
o momento em que foi aprovada, o Nucleo Interdisciplinar de
Educagdo Especial tem sido uma das premissas do desenvolvimento
da IES. Dentre outras a¢des afirmativas, a resolucdo assegura
condi¢bes de atendimento diferenciados nos campi da instituicdo
para os estudantes com necessidades especiais. A existéncia de
condi¢bes de acesso fortalece o compromisso institucional com a
garantia de acessibilidade. Diante disso, foi instituida em 2014 a
Comissdao de Acessibilidade como segmento do Nucleo de
Acessibilidade da UEMA (NAU), vinculado a Reitoria.

O NAU tem a finalidade de proporcionar condi¢des de
acessibilidade e garantir a permanéncia as pessoas com necessidades
educacionais especiais no espago académico, incluindo todos os
integrantes da comunidade académica. O Nucleo operacionaliza suas
acdes baseado em diretrizes para uma politica inclusiva, a qual
representa um progresso para a educagdo, contribuindo para reduzir
a evasido das pessoas com necessidades educacionais especiais. O
objetivo do NAU ¢ viabilizar condi¢ées para expressdo plena do

potencial do estudante durante o processo de ensino e
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aprendizagem, garantindo sua inclusdo social e académica na
referida universidade. Cabe mencionar que esses apontamentos
sobre as politicas desenvolvidas no ambito da UEMA sdo necessarios
para melhor representar a populagdo brasileira no ambito da
Educagdo Superior publica.

Outra politica implementada na institui¢do é a de Isencdo de
Taxa de Inscrigdo. Com fundamento na Lei Estadual n° 8.199, de o7
de dezembro de 2004, no Decreto Estadual n° 21.030, de 16 de
fevereiro de 2005 e nas Resolu¢des n® 920/2010 e n° 202/2000 -
CEPE/UEMA, que, torna publico, para conhecimento dos
interessados, os procedimentos e as normas relativas a solicitacdo de
isencdo do pagamento referente ao valor da taxa de inscri¢do para os
processos seletivos de acesso aos cursos de graduagio da

Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA).

Quadro 1 - Quantitativo de candidatos isentos no PAES de
2011 - 2018.

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

27.490 13.649 13.680 12.092  13.601 15.601 19.661 15.083
Fonte: Elaborado a partir dos dados da DOCV/PROG/UEMA, 2020.

O acesso é concedido por meio de critérios, classificados no
seletivo por modalidades, que sdo: requerente declaradamente pobre

(renda familiar igual ou inferior a dois saldrios minimos); requerente
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declaradamente pobre (consumo de energia igual ou inferior a 100
kw/h); requerente servidor da UEMA; requerente dependente de
servidor da UEMA; requerente participante de programas oficiais
promovidos pelo Poder Publico; e requerente que tenha cursado os
ultimos cinco anos na rede publica de ensino no dmbito do Estado

do Maranh3o.

Politicas de assisténcia estudantil implementadas na UEMA,
Campus Sao Luis

A Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) apresenta o
Programa de Assisténcia Estudantil como acdo fundamental de
articulacdo social e democratiza¢do da instituicdo, isto é, da

educagdo publica.

Grafico 1 - Quantitativo de auxilios oferecidos nos anos 2014 -
2018 na UEMA.

PROGRAMA DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL (UEMA)

1500
o 4
500 335 116 '97“ 50616388
o . - — — —

Auxilio Auxilio Auxiho Bolsa
Alimentagio Moradia Creche Fmanoen'o Permanéncia

2015 ~2016 =2017 =2018

Fonte: Anuario da UEMA, 2014 - 2018.
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Ao analisar as informagGes presentes no grafico 1, percebe-se
que no ano de 2015 foram disponibilizados mil e sessenta e um (1.061)
Auxilios Financeiros e cinquenta (50) Bolsas Permanéncia. Em 2016,
trezentos e noventa e sete (397) Auxilios Financeiros e sessenta e uma
(61) Bolsas Permanéncia. No ano de 2017, foram concedidos
setecentos e setenta e seis (776) Auxilios Financeiros e sessenta e trés
(63) Bolsas Permanéncia. Em 2018, trezentos e trinta e cinco (335)
Auxilios Alimentagdo foram disponibilizados pela UEMA; cento e
dezesseis (116) Auxilios Moradia; vinte e nove (29) Auxilios Creche;
novecentos e quarenta e sete (947) Auxilios Financeiros; e oitenta e
oito (88) Bolsas Permanéncia.

O periodo de vigéncia do Auxilio Alimentagdo ¢é de 12 (doze)
meses, podendo ser renovado se o beneficiario participar do novo
edital; o valor é um crédito de até 220,00 (duzentos e vinte reais)
mensais; com manutencdo diante da aprovacio em 75% das
disciplinas matriculadas e auséncia de reprovagdo por falta, durante
a vigéncia do auxilio.

O Edital n° 07/2018 - PROEXAE/UEMA, informa que para o
Auxilio Alimenta¢do com vigéncia de margo/2019 a fevereiro/2020,
foram oferecidos até 600 auxilios, distribuidos em 18 (dezoito)
Centros. No Edital n° 03/2020 - PROEXAE/UEMA, com vigéncia de
agosto/2020 a julho/2021, disponibilizou-se até 625 (seiscentos e

vinte e cinco) auxilios, sendo distribuidos em 17 (dezessete) Centros.
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O Auxilio Moradia, regulamentado pela Resolu¢do n® 230/2017
- CAD/UEMA, tem por objetivo reduzir as taxas de evasdo devido a
dificuldade de permanéncia na cidade campus, por meio da
concessdo do auxilio financeiro para complementar despesas de
moradia. Segundo o Edital n® 09/2018 - PROEXAE/UEMA, pelo
periodo de mar¢o/2019 a fevereiro/2020, foram concedidos até 200
auxilios moradias, sendo distribuidos em 19 (dezenove) Centros. No
Edital n° o04/2020, retificacio do Edital n° o05/2020 -
PROEXAE/UEMA, com vigéncia de agosto/2020 a julho/2021, foram
concedidos até 280 (duzentos e oitenta) auxilios, distribuidos em 20
(vinte) Centros.

Os requisitos minimos para requerer esse beneficio consistem
em: estar matriculado em curso presencial regular de graduacao;
apresentar situacgdo de vulnerabilidade socioecondmica comprovada;
ter cursado todo o ensino médio em escola publica; comprovar renda
familiar bruta mensal per capita de até um salario-minimo e meio
vigente; ndo ter vinculo empregaticio; e ter familia residindo em
outro pais, estado ou municipio diferente do campus da UEMA onde
estd matriculado. O periodo de vigéncia do Auxilio Moradia é de 1
(um) ano, podendo ser renovado apenas uma vez; o valor mensal é
de até 200,00 (duzentos reais); para a manutenc¢do desta é necessario
ter aprovacdo em 75% das disciplinas matriculadas e auséncia de

reprovacgdo por falta, durante a vigéncia do auxilio.
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De acordo com o Manual de Assisténcia Estudantil (2018), o
Auxilio Creche constitui-se como um incentivo pecunidrio mensal
criado em 2017 por meio da Resolugdo n? 229/2017 - CAD/UEMA. O
auxilio trata-se de um compromisso institucional da UEMA em
contribuir para a democratiza¢do das condi¢gdes de permanéncia dos
estudantes na educac¢do superior com a redu¢do da evasdo académica
decorrente da maternidade, assegurando-lhes o apoio financeiro
para pagamento de despesas com creche.

Cabe mencionar que o estudante que tiver dois ou mais filhos
recebera apenas um auxilio creche e, no caso de ambos os genitores
serem graduandos de cursos da UEMA, conceder-se-a o auxilio a
apenas um deles. A vigéncia do Auxilio Creche é de 12 (doze) meses,
podendo ser renovado se o beneficiario participar do novo edital; o
valor de crédito é de até 200,00 (duzentos reais) mensais e a
manutenc¢do também é mediante a aprovacdo em 75% das disciplinas
matriculadas e auséncia de reprovac¢do por falta, durante a vigéncia
deste.

O Edital n° 08/2018 - PROEXAE/UEMA, dispde que para o
Auxilio Creche com vigéncia de marg¢o/2019 a fevereiro/2020, foram
oferecidos até 100 (cem) auxilios. No Edital n® 04/2020, referente a
concessdo do referido auxilio, e, vigéncia de agosto/2020 a

julho/2021, foi ofertado o mesmo quantitativo de bolsas.
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O auxilio financeiro contempla as seguintes modalidades: i)
Apresentacdo de trabalho; e ii) Comparecimento obrigatério a
reunides oficiais na qualidade de representacdo discente. Na
perspectiva da modalidade de apresentacdo de trabalho, o valor
unitdrio sera de até R$ 300,00 (trezentos reais) em evento dentro no
Estado do Maranhao, de até R$ 600,00 (seiscentos reais) em evento
fora do Estado do Maranhdo e de até R$ 900,00 (novecentos reais)
em evento fora do Brasil. No entanto, o aluno s6 podera receber o
auxilio financeiro uma vez por ano, de forma que em caso de mais de
um autor, o auxilio serd concedido para o primeiro coautor.

Referente ao comparecimento obrigatdrio a reunides oficiais
de representagdo discente, o valor unitdrio serd de até R$ 300,00
(trezentos reais) para solicitante para evento dentro do estado e de
até R$ 600,00 (seiscentos reais) para evento fora do Estado do
Maranhdo. nessa modalidade, sé haverd concessdao de auxilio uma
vez por ano a entidade de representacgdao estudantil, e, no maximo, a
dois alunos por evento. Cabe ressaltar que o auxilio se destina
exclusivamente a estudantes apresentadores de trabalhos.

A Bolsa Permanéncia faz parte do Programa de Assisténcia
Estudantil da UEMA, vinculado a PROEXAE e criado em 2015 por
meio da Resolugdo n®179/2015 - CAD/UEMA. As bolsas sdo oferecidas
em todos os Centros, do Campus aos Campi. Dos critérios para a

concessdo da bolsa, quanto ao proponente, este deve ser: professor
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prioritariamente do quadro efetivo da UEMA, em efetivo exercicio de
suas fungdes, podendo, no caso dos Centros de Estudos Superiores
que ndo possuam quadro efetivo de docentes, o Diretor de Centro
avocar a propositura da Bolsa e; solicitar a propositura da Bolsa para
o setor no qual exerce a atividade administrativa, no periodo
estabelecido por cronograma.

Quanto ao estudante, os requisitos minimos consistem em:
estar matriculado em curso presencial regular de graduacao;
apresentar situacdo de vulnerabilidade socioecondmica comprovada;
ter cursado todo o ensino médio em escola publica; ndo possuir
vinculo empregaticio; possuir tempo disponivel para exercer
atividades, sob supervisdo de um (a) professor (a); comprovar renda
familiar bruta mensal per capita de até um saldrio minimo e meio
vigente; e estar cursando os 2 (dois) primeiros periodos académicos,
ressalvada a hipotese de Centros de Estudos Superiores que nio
tenham atividades académicas respectivas aos periodos em comento,
podendo, no caso, serem acolhidos os alunos em curso no terceiro e
quarto periodos.

A vigéncia da bolsa é de 12 (doze) meses, sem renova¢do, com
valor mensal de até 400,00 (quatrocentos reais), tendo carga horaria
de 20 horas semanais desenvolvidas em um turno de o4 horas/dia.
De acordo com o Edital n°® 06/2017 - PROEXAE/UEMA, no referido

ano foram ofertadas até 100 (cem) bolsas, deliberadas em 27 (vinte e
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sete) Centros da UEMA. No Edital n? 06/2018 - PROEXAE/UEMA,
para a Bolsa Permanéncia com vigéncia de margo/2019 a
fevereiro/2020, ofertou-se, também, até 100 (cem) bolsas, sendo
distribuidas em 27 (vinte e sete) Centros.

O Programa Bolsa de Trabalho, regulamentado pela
Resolucdo n¢ 179/2015 - CAD/UEMA, foi implementado com a
finalidade de minimizar as desigualdades sociais, contribuir para a
melhoria do desempenho académico, a permanéncia com qualidade
e a conclusdo do curso de graduacdo, além de reduzir os custos de
manutencdo de vagas ociosas em decorréncia de evasdo estudantil
advinda das desigualdades socioeconOmicas existentes. Em 2015,
foram ofertadas 50 (cinquenta) Bolsas de Trabalho, distribuidas em
todos os Centros da UEMA, para alunos em situacdo de
vulnerabilidade socioecondémica, regularmente matriculados em
cursos de graduacdo, estando no primeiro ou segundo periodos, para
exercerem atividades administrativas, sob a supervisio de um
professor.

O Restaurante Universitdrio (RU) é uma importante unidade
de prestagdo de servigos a comunidade académica, constituindo-se
como uma ferramenta de politica institucional. O RU funciona no
apoio a alimentac¢do dos estudantes, tendo sua sede em S3o Luis e, é
composto por um refeitério com capacidade para servir até 2000

refeicdes didrias, incluindo apenas o almogo. A refeicdo é gratuita ndo
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somente para os estudantes como também para docentes e
servidores técnico-administrativos.

O PDI (2017), informa que dentre os usudrios do RU da
Universidade, os estudantes sdo os que mais frequentam,
aproximadamente, 80%, o que ratifica sua “real fun¢do académico-
social e de convivéncia universitaria, dando-lhes oportunidade para
otimizar seu tempo de vida académica e contribuindo para seu
desempenho e formacgdo integral” (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
MARANHAOQ, 2017, p. 131). A Universidade dispde, ainda, de um
Centro Social e Médico, em sua sede, composto de médicos e
enfermeiros que trabalham em regime de plantdo, de segunda a
sexta-feira, para atendimento emergencial a toda comunidade
universitaria. O apoio psicolégico que a IES oferta, também se revela
como um aliado importante para os estudantes, sendo realizado em

quatro se¢des, acompanhados por um profissional especializado.

Grafico 2 - Quantitativo de atendimentos prestados a
comunidade entre 2014 - 2018.
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Fonte: Anudrio da UEMA, 2014 - 2018.
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Considerando que a Assisténcia Estudantil deve ser entendida
como uma politica essencial no contexto da indissociabilidade entre
o ensino, pesquisa e extensdo, a UEMA concede as seguintes bolsas
de Pesquisa e Extensdo para os alunos de graduagdo: a) Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica - PIBIC; b) Programa
Institucional de Bolsas de Extensio - PIBEX; ¢) Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia - PIBID; e d)
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo em Desenvolvimento
Tecnolodgico e Inovagao - PIBITL.

Nesse contexto, na perspectiva de inclusdo social por meio da
concessdo de bolsas para o desenvolvimento de atividades de
pesquisa e extensdo, a universidade possibilita aos estudantes em
situacdo de vulnerabilidade socioecondmica a participagdo nas
atividades académicas em condi¢ées de igualdade aos demais
estudantes. O PIBIC tem fomento de trés fontes distintas: UEMA;
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
(CNPq); e Funda¢do de Amparo a Pesquisa e ao Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico do Maranhdo (FAPEMA).

De acordo com o PDI (2017), o total de bolsas de Iniciagdo
Cientifica, concedidas em 2015-2016, foram de 346 (trezentos e
quarenta e seis), destas: 66 com fomento do CNPq; 200 da FAPEMA;
e 8o da UEMA. O PIBEX totalizou, para a demanda 2015-2016, 180

(cento e oitenta) bolsas, com aumento, em 2017, de 30 bolsas. O
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Relatério de Autoavaliagdo Institucional de 2019 - CPA/UEMA (2020,
p. 255), da énfase em suas consideracées a importancia de adogdo de
medidas pela instituicdo, entre elas: “a ampliagio dos recursos
financeiros para a participagio dos docentes e discentes no

desenvolvimento de projetos de ensino, pesquisa e extensdo’.

Quadro 2 - Quantitativo de Bolsas de Inicia¢do Cientifica

concedidas em 2015 - 2018.
BOLSAS CONCEDIDAS A ALUNOS DE INICIACAO CIENTIFICA 2015 - 2018

FOMENTOS 2015 2016 2017 2018
CNPQ 66 71 71 73
FAPEMA 200 189 189 240
UEMA 98 152 152 153
CNPQ - ACOES . - 3 3
AFIRMATIVAS

Fonte: PPG - Coordenadoria de Pesquisa, novembro/2017 e dezembro/2018.

Ao iniciar uma graduac¢do, os professores da IES convidam
discentes para desenvolverem uma pesquisa de Iniciacdo Cientifica,
sendo este um pontapé primordial para o mundo da pesquisa
académica. E um processo em que os estudantes receberio
orienta¢es de um professor, participardo de encontros em grupos de
estudos, aprofundando o conhecimento em determinada area. Um
dos objetivos da Iniciacdo Cientifica é que o estudante desenvolva

conhecimento cientifico, sendo, entdo, um dos motivos para muitos
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graduandos que desejam seguir na carreira académica, prosseguir

com seu projeto de iniciagdo em um Mestrado e/ou Doutorado.

Quadro 3 - Quantitativo de Bolsas de Extensao concedidas de

2015 - 2018.
CURSOS E EVENTOS DE EXTENSAO 2015 - 2018

2015 2016 2017 2018
1.585 1.666 6.169 1.384

Fonte: PPG - Coordenadoria de Pesquisa, novembro/2017 e dezembro/2018.

A avaliagdo do desempenho dos estudantes dos cursos de
graduacao, realizada por meio do Enade, tem a finalidade de avaliar
o desempenho dos alunos em relagdo aos contetidos programaticos,
suas habilidades e competéncias - o exame também oferece
elementos para a construgdo de indicadores de qualidade dos cursos,
que servem de referéncia para os processos posteriores de avaliacdo
in loco.

Os resultados do Enade, para além da percepgdo do Estado
sobre da qualidade da educacdo superior brasileira, “possibilitam as
institui¢des uma reflexdo do desempenho de cada um de seus cursos
de graduagdo a luz de seus projetos pedagogicos” (BRASIL, 2018, p.
5). Nessa perspectiva, “os relatorios do Enade apresentam insumos

para que a Comissdo Propria de Avaliagdio (CPA) de cada IES e o
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Nucleo Docente Estruturante (NDE) de cada curso realizem essa
reflexdao” (BRASIL, 2018, p. 5).

De acordo com a Portaria n? 40/07, o Inep disponibiliza, em
meio eletronico, questiondrios destinados a conhecimento do perfil
dos estudantes inscritos, de forma que o preenchimento dos
questionarios pelos estudantes é obrigatodrio e deve ser realizado no
prazo de 30 (trinta) dias que antecedem a realizacdo do exame. Os
questiondrios para os coordenadores de cursos, destinados as
informacoes gerais sobre o curso, devem ser preenchidos no prazo de
até 15 dias ap0s a realizagdo da prova.

Através do Questiondrio Socioeconémico do Enade, edicdo
2017, é possivel obter informagées dos estudantes concluintes sobre
a oferta de auxilios de Assisténcia Estudantil na IES. O grafico 3
apresenta resultados referentes aos seguintes cursos de licenciatura
da UEMA: Pedagogia, Matemadtica, Ciéncias Biologicas e Letras
Portugués, nas seguidas categorias de andlise: Iniciagdo Cientifica,

Extensdo, Monitoria e Nenhum (auxilio).
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Grafico 3 - Concluintes que receberam algum tipo de bolsa no
processo académico.

RESULTADOS DO QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO
100 79,5 81,8
80
PR 50 574
“ 19,1
15,4 s 17
20 23 6,8 6,8 38 . 21 9191
0
PEDAGOGIA MATEMATICA CIENCIAS LETRAS PORTUGUES
BIOLOGICAS
=NENHUM =INICIAGAO CIENTIFICA =EXTENSAO = MONITORIA

A —
{ Série "MONITORIA" Frfrada de | ene

Fonte: Construcdo das autoras, com base no Relatorio do Enade, 2017.

E possivel observar que os cursos analisados possuem, sendo
pouco ou muito, um nimero de concluintes que obtiveram alguma
bolsa académica ao longo de sua trajetoria na IES. Destaca-se o curso
de Ciéncias Biologicas que em 2017 possuiu um numero significativo
de alunos envolvidos com projetos de Iniciagido Cientifica e Extensdo
na Universidade. No entanto, infelizmente, o cendrio nacional tem
presenciado inumeros cortes de bolsas, todavia, ressalta-se aqui que
investir em ciéncia significa reconhecer a importancia dos

pesquisadores bolsistas, alimentando o ciclo de desenvolvimento.

CONCLUSOES
As informagdes apresentadas basearam-se em pesquisas
realizadas na plataforma do Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), na perspectiva do
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Sistema de Avaliagio da Educacdo Superior (Sinaes), que
compreende trés eixos principais: a avaliacdo das instituicdes, dos
cursos e do desempenho dos estudantes, visto que, a politica de
avaliacdo da educagdo superior brasileira avalia todos os aspectos que
giram em torno dos trés eixos citados, principalmente nas dimensdes
de ensino, pesquisa, extensdo; responsabilidade social das IES;
desempenho dos estudantes; gestdo das institui¢oes; corpo docente;
e estrutura fisica.

No contexto das praticas de gestdo académicas promovidas
pela UEMA, relacionadas ao perfil e ao desempenho dos estudantes
nos cursos de licenciatura, foram observadas as politicas de apoio ao
discente que buscam a permanéncia e o éxito na perspectiva de
inclusdo social, produc¢do de conhecimento cientifico e melhoria do
desempenho académico dos estudantes. Assim, as politicas servem
como mecanismo de acesso a Educacdo Superior e promovem
mudangas no perfil dos estudantes da IES. Tais mecanismos sdo
utilizados para garantir a permanéncia e a conclusio dos estudantes
a Educacdo Superior, buscando a reducdo das desigualdades
socioeconOmicas entre os discentes que compdem a comunidade
estudantil.

Dessa forma, faz-se fundamental a articulacdo de agoes
assistenciais, como isencdo no programa de acesso ao ensino

superior, auxilio financeiro para a participacdo em eventos, auxilio
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alimentacgdo, bolsas em programas de incentivo a pesquisa, extensdo
e exercicio de atividades administrativas, meios de transporte com
direito a meia passagem, servigos de saude aos estudantes etc. Cabe
mencionar que o PDI/UEMA (2017) apresenta ainda agdes de
Assisténcia Estudantil que devem ser implementadas durante o
quinquénio 2016 - 2020. De acordo com o PDI/UEMA (2017, p. 136),
o efetivo acompanhamento dos egressos também é uma proposta da
instituicdo, visto que, na UEMA, “atualmente, hda apenas agdes
pontuais de acompanhamento de egressos que sdo executadas por
iniciativa propria de alguns cursos”. Porém, com o crescimento, do
numero de cursos e Centros, e a crescente demanda por vagas,
percebeu-se a necessidade de estudos de egressos para que a IES
avalie a eficicia de sua atuacdo na sociedade e possa analisar e
melhorar a qualidade de ensino.

Nesse sentido, com o objetivo de avaliar o impacto de cada
curso de graduacdo no mercado de trabalho, os resultados
alcancados a partir da percepcdo dos egressos e a necessidade de
mudancas no projeto pedagégico e do curriculo do curso, os
resultados da pesquisa irdo subsidiar a implementacao de politicas e
diretrizes de melhoria da qualidade do ensino de graduacdo da
universidade, com a finalidade de aprimorar o ensino, a pesquisa e a

extensao e melhor atender as demandas da sociedade.
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O Relatorio de Autoavaliagdo de 2019 - CPA/UEMA (2020, p.
255), enfatiza que, dentre as medidas que precisam ser adotadas pela
instituicdo, é de extrema relevincia considerar a “ampliacdo das
acoes de inclusdo e permanéncia dos discentes, especialmente das
direcionadas para os discentes com deficiéncias e/ou mobilidade
reduzida”. Portanto, com embasamento neste relatorio, percebe-se,
e, é assumida a necessidade de implementacdo de outras agdes de
gestdo, na UEMA. A exemplo, menciona-se aqui a discussdo sobre a
relevancia do papel da creche na Universidade, em uma perspectiva
de gestdo institucional que considere o carater assistencial e,
também, académico. Ressalta-se que todas as informacgdes analisadas
e presentes neste artigo sio de dominio publico, podendo assim
serem verificadas por discentes, docentes e toda comunidade

académica.
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INTRODUCAO

A educagdo escolar para além dos problemas que ja
tramitavam, tais como: indices de evasdo, repeténcia, formacao
continuada do professor, estruturas das escolas, gestdo escolar,
inclusdo, dentre outros, ainda estamos vivenciando a pandemia da
covid-19, a qual trouxe consigo todo um contexto de indecisGes e
incertezas das aulas remotas. Acreditamos ser necessdrio um
trabalho planejado em conjunto com a equipe pedagdgica da escola
e a familia, tendo em vista uma educagdo que atenda a aprendizagem

dos alunos. Assim, o coordenador pedagdgico como um agente
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articulador, formador e transformador das instituigdes escolares
deve ser capaz de contribuir nestas intermedia¢des pedagogicas.
Para tanto, nesta pesquisa partimos da questdo norteadora:
como a formagdo e o desenvolvimento profissional dos
Coordenadores Pedagogicos das escolas publicas municipais de
Caxias ajudam na percepcdo das politicas educacionais inclusivas da
pessoa com deficiéncia? Entendemos que o coordenador pedagdgico
deve ir além do conhecimento tedrico, para acompanhar o trabalho
pedagdgico e estimular os professores. Sendo necessarios
conhecimentos e sensibilidade para identificar as dificuldades dos
alunos com deficiéncia, através das formagbes continuadas e da
reflexdo sobre sua pratica pedagogica pois, é a reflexdo sobre a pratica
que contribui para a producdo de saberes e fazeres pedagogicos.
Para melhor estudar a educagdo inclusiva nas escolas publicas
de Caxias - MA, delimitamos como objetivo geral: analisar a formacao
e o desenvolvimento profissional dos Coordenadores Pedagogicos
em vista das politicas publicas de inclusdo da pessoa com deficiéncia.
Entendemos que o trabalho dos coordenadores pedagogicos deve
acontecer com a colaboragdo de todos os envolvidos no processo
educativo. Assim, esse profissional deve estar preparado para as
mudangas, motivar e orientar a sua equipe, em vista da superagao das
dificuldades e da valorizacdo educacional e profissional dos

professores.
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Este artigo é parte integrante do Projeto de Pesquisa
intitulado “Formacao do Coordenador Pedagdgico: desenvolvimento
profissional, organizacdo e gestdo escolar das politicas publicas de
inclusdo da pessoa com deficiéncia”, aprovado pelo Programa de
Iniciacdo Cientifica do PPG/UEMA/FAPEMA/CNPq Edital n.11/2019-
2020 da Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacdo da Universidade
Estadual do Maranhdo- UEMA, em conjunto com a Fundac¢do de
Amparo a Pesquisa e ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
do Maranhdo- FAPEMA. O referido projeto foi enviado para a
Plataforma Brasil e Aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa CAAE:
90828218.3.0000.5554 e Parecer n. 2.731.902.

A pesquisa foi desenvolvida através de estudo bibliografico e
pesquisa de campo do tipo descritiva e exploratéria, com abordagem
qualitativa, utilizamos como instrumento um questionario com
questdes abertas e fechadas. Fundamentamo-nos em estudos de
autores como: Mantoan (2010; 2003); Franco (2008); Oliveira (2009);
Nascimento (2016); Vieira (2004), dentre outros. Observamos um
movimento progressivo da educacdo inclusiva e especial sobre a
escolarizacdo do aluno como um direito no sistema regular de
ensino, pois as politicas publicas devem garantir o acesso e a
permanéncia das pessoas com deficiéncias, respeitando suas

diferencas e atendendo suas necessidades educacionais e pessoais.
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Entendemos que sdo necessarias mudangas no contexto
escolar em relacdo a formagdo continuada para os coordenadores
pedagdgicos sobre educacdo inclusiva. A legislacdo passou por
mudangas substanciais, no entanto tém ocorrido interpretagdes
divergentes que integram a complexidade do processo
politico/educacional brasileiro. Os coordenadores pedagdgicos
sentem dificuldades na gestdo das politicas publicas sobre educacdo
especial e inclusiva junto ao coletivo de professores e funciondrios da
escola por falta de formacdo continuada.

Neste artigo socializamos os resultados de uma pesquisa
PIBIC/UEMA/FAPEMA/CNPq sobre formagdo e o desenvolvimento
profissional do coordenador pedagdgico em vista da organizagdo e
gestdo escolar das politicas publicas de inclusdo da pessoa com
deficiéncia. Este profissional deve acompanhar o trabalho dos
professores, pais e alunos, estabelecendo parcerias com os gestores e
outros profissionais para o sucesso da educa¢ado. Para Vieira (2004) a
identidade do coordenador pedagogico se constroi durante a sua
caminhada profissional e formativa, com as experiéncias escolares e
institucionais, historia de vida, em grupo e na sociedade.

Notadamente, o processo de atuagdo profissional do
coordenador pedagdgico é compreendido como uma tarefa que nao
se limita em apenas uma funcdo, é intermediado por multiplas

fungdes desenvolvidas no processo de ensino e aprendizagem dos
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alunos. Assim, o coordenador também desempenha importantes
fungbes no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia no
sistema regular de ensino. Junto com outros especialistas, o
coordenador pedagogico auxilia nas necessidades e especificidades
do aluno para facilitar a sua socializagdo e aprendizagem com os
demais integrantes da escola e na sociedade.

O coordenador pedagdgico pode contribuir com a equipe
escolar atuando como mediador e articulador das praticas
pedagdgicas, podendo, ainda, sugerir leituras, compartilhamentos de
experiéncias, enfim, ser um articulador que os profissionais da escola
procuram para socializar suas descobertas e dificuldades. A funcao
do coordenador pedagogico é imprescindivel na escola em vista do
processo de inclusdo, deve mobilizar e definir o trabalho pedagogico
para efetivar uma educa¢do de melhor qualidade que valorize todos
os alunos, independentemente de suas caracteristicas ou
necessidades. O coordenador deve intervir colaborativamente nas
acoes realizadas no contexto escolar, dentro e fora da sala de aula,

contribuindo para tornar a escola mais democratica e inclusiva.

Formacao, desenvolvimento profissional do coordenador
pedagogico e a inclusdo educacional
Percebemos que algumas mudancas ja aconteceram no

ambito da educacgdo inclusiva, porém, muitas ainda sdo necessarias.




CIENCIAS EDUCACAO, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

Observamos que a educacdo inclusiva exige transformacées que
possam garantir os direitos daqueles que por décadas viveram
segregados e a margem da sociedade. A educa¢do inclusiva é a
oportunidade do aluno com deficiéncia ser e estar na sociedade de
forma participativa e em um sistema educacional plural e
democratico, que luta contra o preconceito e promove a diversidade.

O coordenador pedagogico na escola desenvolve varias
fungoes, como mediador dos professores e alunos, e apoiando e
orientando o trabalho dos professores para que seja realizado com
sucesso e, acima de tudo, com resultados satisfatérios. Deve planejar
e articular as metas e projetos a curto, médio e longo prazos junto
com a gestdo escolar, para promover a educac¢do inclusiva do aluno
com deficiéncia, assegurando uma escola como espaco
transformador, intermediando a inclusio e elevando a sua
autoestima, servindo de suporte bem estabelecido para toda a sua
vida (OLIVEIRA, 2009).

O coordenador pedagdgico deve construir seu perfil
profissional e delimitar seu espago de atuacdo, porém precisa
também resgatar sua identidade e consolidar um trabalho que vai
muito além da dimensdo pedagdgica, “[...] possui cardter mediador
junto aos demais educadores, atuando com todos os protagonistas da
escola no resgate de uma a¢do mais efetiva e de uma educacdo de

qualidade nas escolas” (GRINSPUN, 2006, p. 31).
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No contexto escolar, o coordenador pedagdgico assume
amplas fung¢des, sendo essencial na gestdo das institui¢des
educacionais e nos processos de desenvolvimento educativo. Para
tanto, deve possuir um olhar diferenciado sobre os planejamentos e
a conducdo diddtica dos contetudos e atividades. Segundo Franco
(2008) a funcdo do coordenador pedagdgico nio é uma tarefa facil. E
complexa e envolve clareza de posicionamentos politicos,
pedagogicos, pessoais e de gestdo. O que exige uma atividade
pedagdgica politica e ética comprometida com a transformagdo,
sendo necessarios profissionais criticos e engajados no coletivo com
os pressupostos pedagdgicos assumidos.

O coordenador pedagdgico, no coletivo com os professores,
possui atribui¢des de assisténcia didatica, refletindo sobre as praticas
de ensino e pedagoégicas, auxiliando e construindo novas situagdes de
aprendizagem, capazes de auxiliar os alunos ao longo da sua
formacdo. De acordo com Libaneo (2004), o coordenador pedagdgico
é o profissional que responde pela viabilizacdo, integracdo e
articulacdo do trabalho pedagogico, estando diretamente
relacionado com os professores, alunos e pais.

No contexto escolar, o profissional coordenador pedagogico
possui também a funcdo de articulador do Projeto Politico
Pedagoégico, seu compromisso é com a melhoria da qualidade do

ensino e aprendizagem, propiciando formagdo continuada,
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acompanhamento, execucdo e avaliacdo dos trabalhos realizados, por
meio do didlogo e estimulando a criatividade do professor para
atender os estudantes. Para Orsolon (2006), o coordenador é o
agente de transformacgdo na escola, é o responsavel pela construcao
e reconstrucdo da agdo pedagdgica, com vistas a articulagdo coletiva
do Projeto Politico Pedagodgico - PPP.

Entendemos que a pratica pedagogica requer reflexdo tedrico-
pratica e que se faca educacdo através de diferentes meios e em
diversos espagos sociais. Pois, em meio a uma sociedade tdo
complexa, ha que se expandir a intencionalidade
educativa/formativa para diversos contextos, abrangendo diferentes
tipos de formagoes necessarias ao exercicio da cidadania. Assim, a
identidade profissional do coordenador pedagdgico ndo se constroi
s6 nas rela¢des de trabalho, mas envolve outros fatores como
compromisso social, politico e comprometimento com sua profissao.
Segundo Libaneo (2004) a atuacdo do pedagogo escolar ¢é
imprescindivel na articulagdo com os professores no aprimoramento
do seu desenvolvimento profissional na sala de aula, na escolha dos
conteudos, métodos, técnicas e as formas de organizacdo da classe e
da escola.

A fungdo do coordenador pedagoégico é fundamental nas
institui¢des de ensino, em especial quando é voltada para a formacao

humana, suas responsabilidades viao além das relagbes internas. O
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coordenador deve articular ao trabalho todos que estdo envolvidos:
secretaria, professores, alunos, pais, comunidade, assim, interliga os
sujeitos em busca dos objetivos. O coordenador é um profissional de
referéncia em wuma instituicdio de ensino, o articulador e
transformador que promove boas praticas e iniciativas
(NASCIMENTO, 2016).

A atuacdo profissional do coordenador pedagdgico depende
dos demais profissionais da escola, das condi¢cdes politicas-
estruturais e da comunidade escolar em vista do aperfeicoamento da
pratica pedagogica. De acordo com Orsolon (2006), o coordenador é
um dos atores que compdem o coletivo da escola. Direcionando suas
acdes para a transformagdo precisa de um trabalho mediante a
articulacdo dos diferentes atores escolares, no sentido da construcdo
de um projeto politico pedagogico transformador. O coordenador é
o mediador entre os professores e alunos, dando o apoio possivel para
um trabalho de sucesso e com resultados satisfatorios, promovendo
um dinamismo a escola, transformando-a em um contexto inovador
muito necessdrio a inclusdo e a aprendizagem dos alunos.

O coordenador pedagogico deve adequar suas propostas
dentro das orientagées das diretrizes curriculares nacionais,
estaduais, e municipais, reconhecidas pelo Ministério da Educagdo.
Ele deve coordenar a elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico e as

propostas metodoldgicas da escola, adequando-as as realidades
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locais, com foco na superacdo das dificuldades e objetivos para o
desenvolvimento dos alunos e o envolvimento da familia e da
comunidade, sendo necessarios projetos de educagdo inclusiva que
visem as demandas locais e a diversidade. A¢des interdisciplinares
que ampliam a participacdo dos alunos, estabelece parcerias entre a
equipe de professores, proporciona diferentes formas de aprendizado
e amplia a visdo dos alunos em questbes mais abrangentes
(ORSOLON, 2006).

Portanto, o coordenador pedagdgico deve atuar junto aos
planejamentos do curriculo escolar de cada professor, como
orientador e agente articulador das dimensbes didaticas e
pedagdgicas. Deve realizar os conselhos pedagdgicos, analisar os
resultados de evasdo e indice de reprovacdo, mediar os conflitos e
acolher os envolvidos no processo escolar. Para Orsolon (2006), o
coordenador deve acompanhar o crescimento e o desenvolvimento
dos alunos, sem esquecer de sua equipe, para que estejam engajados
na mesma causa e integrados em um ambiente de solidariedade e
comunhdo. A atuagdo deste profissional é necessaria em todos os
ambitos do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, que
envolvem os alunos e professores, além da equipe de funcionarios e
dos demais envolvidos na condu¢do dos processos e projetos

educacionais inclusivos e diversificados.
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METODOLOGIA

Tratou-se de uma pesquisa descritiva, com abordagem
qualitativa, tendo como objetivo geral: analisar a percep¢do de 22
Coordenadoras Pedagogicas de escolas publicas de Caxias-MA, tendo
em vista a efetivagdo das politicas publicas na perspectiva da
educagdo especial e inclusiva da pessoa com deficiéncia. A pesquisa
descritiva exige observacdo, registro e descricdo das caracteristicas
de um determinado fendémeno. Neste estudo, foi utilizado como
instrumento de pesquisa um questiondrio e como técnica a
observacdo participante para coleta dos dados. Assim, a pesquisa
descritiva e exploratéria tem a “[...] finalidade de desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulagdo
de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos
posteriores (GIL, 1999 p.27).

A pesquisa descritiva exige observacdo e registro das
caracteristicas de um determinado fendmeno. Os dados foram
organizados e confrontados com a literatura que trata do referido
objeto de estudo. A pesquisa bibliografica foi realizada a partir do
levantamento de referéncias tedricas ja publicadas por meios escritos
e eletronicos. Esta pesquisa é baseada na abordagem qualitativa, uma
vez que visa entender os fenOmenos e os significados das falas

descritas pelos coordenadores.
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O estudo foi realizado de 2019 a 2020, seguindo as seguintes
etapas: levantamento na Secretaria de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do municipio de Caxias - SEMECT sobre as escolas com
Coordenadores  Pedagdgicos; aplicagio dos questionarios;
observacoes e a descricdo e andlise dos dados dos questionarios.
Visando atender os preceitos da Etica na Pesquisa, durante a andlise
dos dados, utilizamos o codinome de Coordenadores Pedagogicos das
Escolas representado pela sigla CPE1, CPE2 e assim, sucessivamente.

A organizagdo e andlise dos dados foi desenvolvida através da
Andlise de Contetdo. Para isso, indagamos sobre as percepgdes dos
coordenadores, forma¢do e desenvolvimento profissional. Para
Bardin (201) o ponto de partida da Andlise de Conteudo é a
mensagem, seja ela verbal, gestual, figurativa, documental ou
diretamente provocada. Necessariamente, ela expressa um

significado e um sentido dos fatos e ou fendmenos pesquisados.

Resultados e analises dos dados produzidos na pesquisa

Para compreendermos o trabalho desenvolvido pelos
coordenadores pedagogicos, sua formacdo, desenvolvimento
profissional e gestdo escolar das politicas publicas de inclusdo da
pessoa com deficiéncia, realizaremos a andlise e discussdo dos dados

que foram produzidos no processo investigativo desta pesquisa,
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quando foram aplicados questiondrios para as 22 coordenadoras
pedagogicas das escolas municipais de Caxias- MA.

Os dados obtidos com a pesquisa sobre o coordenador
pedagdgico e analisados neste artigo destacam as concepgdes que
este profissional tem sobre educagdo inclusiva e sua atua¢do na
gestdo escolar de politicas publicas educacionais. Dentre a
diversidade de questionamentos dispostos aos coordenadores
pedagdgicos, enfatizaremos as categorias que versam sobre educacio
inclusiva e sua importancia, atua¢do profissional na educac¢do e a
formacdo das coordenadoras pedagogicas para seu desenvolvimento
na gestdo de politicas publicas inclusivas de alunos com alguma

deficiéncia.

Categoria 1 - Percepc¢oes do Coordenador Pedagogico sobre a
Educacao Inclusiva

Mesmo com os avanc¢os das politicas publicas educacionais
quanto a insercdo de criancas e jovens com deficiéncia no ensino
regular, dentre as principais mudancas nas politicas educacionais
para a inclusdo e valorizagdo das diferencas, podemos citar a Lei
Brasileira de Inclusdo n°13.146 (BRASIL, 2015), a partir da qual se
garantiu a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino regular, e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional n°9.394 (BRASIL,

1996) que no Art. 13 Destaca que os docentes incumbir-se-do de: “[...]
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I1I - zelar pela aprendizagem dos alunos; IV - estabelecer estratégias
de recuperagdo para os alunos de menor rendimento; [...] VI -
colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias
e a comunidade. [...]” (BRASIL, 1996, p.06), sendo necessario um
trabalho bem planejado e articulado do coordenador pedagogicos
nos contextos escolares.

Nesta perspectiva, entendendo que a educa¢do inclusiva
obteve avancos na inser¢do e inclusdo de pessoas com deficiéncia no
ensino regular, questionamos as coordenadoras pedagodgicas
participantes da pesquisa sobre o que entendiam por educacdo
inclusiva, no intuito de nos certificarmos da variedade de opinides e
vivéncias acerca deste conceito, abaixo estdo os trechos com as

respostas a este questionamento:

CPE1: E toda e qualquer educagio que favorece a
aprendizagem do aluno.

CPE2: Uma modalidade de educagdo que garante o
direito de todos, sem a separacdo ou exclusio de
qualquer seguimento da sociedade.

CPE3: E uma educagio que inclui alunos com algum tipo
de deficiéncia.

CPEs5: Educagdo e contexto que valorize a aprendizagem
dos alunos.

CPE6: E uma educacio que favorece a aprendizagem de
todos os alunos.

CPE7: Uma educag¢do que inclui alunos com qualquer
tipo de deficiéncia.

CPE8: Uma educa¢do que garante direito de todos a
aprendizagem

CPE10: Uma educacdo voltada para o senso de
pertencimento dos alunos.

CPEn: Quando a escola inclui a todos, sem preconceitos.
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CPE14: A educacdo que concede direito a escolarizacdo
dos cidaddos.

CPE15: E uma modalidade de ensino educativo em que
todas as pessoas, com deficiéncia ou ndo, tem o direito
a escolarizacdo.

CPE16: Uma transformacdo de uma sociedade no
processo de participacdo de todos os estudantes no
ensino regular.

CPE18: Educar todos os alunos em um mesmo contexto
escolar, respeitando as diversidades.

CPE19: Plena participagdo de todos sem distingdo, no
processo de ensino aprendizagem, buscando e recursos
que favorecam a participagdo.

CPE20: E uma educacio que favorece a aprendizagem de
todos os alunos.

CPE21: Modalidade de ensino que inclui em escolas
regulares alunos com qualquer tipo de deficiéncia,
transtornos ou altas habilidades.

CPE22: Um tipo de educa¢do que tem a finalidade de
incluir em escola regular, qualquer tipo de deficiéncia
ou transtorno e envolve-los na sociedade,
principalmente na comunidade escolar.

Percebemos que 10 (dez) coordenadoras pedagdgicas
entendem que a educagdo inclusiva é aquela que deve favorecer a
igualdade de aprendizagem a todos os alunos, envolvendo-os na
sociedade e nas atividades desenvolvidas na comunidade escolar,
valorizando e dando possibilidades de acesso aos seus direitos
educativos e formativos por meio de mecanismos e recursos que
favorecam a participagdo de todos.

Entendemos que a fun¢do do coordenador pedagdgico é
garantir um processo de ensino e aprendizagem saudavel e bem-

sucedido para alunos e professores.
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Para o coordenador pedagdgico, o principal objetivo de

7

sua fungdo ¢é garantir um processo de ensino-
aprendizagem saudavel e bem-sucedido para os alunos
do curso em que atua. Para tanto, ele desempenha varias
tarefas no seu cotidiano: tarefa burocrdticas,
atendimento a alunos e pais, cuidado e planejamento de
todo o processo educativo do curso (VIEIRA, 2004,

p-83).
Assim, 11 (onze) Coordenadoras Pedagogicas ressaltaram que

a educacdo inclusiva sdo as estratégias didatico-pedagdgicas que
incluem alunos com deficiéncia, tratando-se de uma transformacdo
na sociedade quanto a participagdo de todos no ensino regular, e
1(uma) coordenadora pedagdgica ndo soube responder. Para
Mantoan (2010, p.16): “[...] as escolas inclusivas propdéem um modo
de organizagdio do sistema educacional que considera as
necessidades de todos os alunos e que é estruturado em funcao
destas necessidades.”

O coordenador pedagogico deve articular os processos de
organizacdo do sistema educacional, envolvendo os professores,
gestores, funciondrios e a familia em vista de uma educagdo inclusiva
para os alunos. Identificamos por meio dos fragmentos que as
coordenadoras percebem a educagdo inclusiva como aquela que
favorece a aprendizagem de todos os alunos e que esta educag¢do da
possibilidade a valorizacdao das diferencas e acesso aos direitos de

pessoas com alguma deficiéncia no ensino regular.




CIENCIAS EDUCACAO, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

Categoria 2 - Importancia da educac¢do inclusiva de alunos com

deficiéncia

Para entendermos a valorizagdo das diferencas na inclusio

escolar, questionamos as coordenadoras pedagogicas sobre a

importancia da inclusdo dos alunos com necessidades educacionais

especiais na rede regular de ensino, onde estas profissionais

destacaram que:

CPE1: E fundamental para o bem-estar e para o
emocional das criancas. Favorece no desenvolvimento
emocional e no cognitivo do aluno diferente.

CPE2: Perante a lei somo todos iguais, e garantir a
inclusdo das pessoas com necessidades educacionais
especiais na rede regular de ensino integram todas as
pessoas, mesmo ainda ndo sendo satisfatorio, [...].
CPE3: E de suma importancia, tendo em vista que a lei
ampara essas pessoas. Porém a escola precisa ser
assegurada por profissionais que atenda esse publico,
ndo basta inserir, tem que incluir.

CPE4: A importdncia é que vai melhorar na qualidade de
vida, na interacdo e no desenvolvimento cognitivo da
pessoa portadora de necessidade educacionais especiais.
CPEs: A inclusdo escolar é fundamental para uma
melhor interacdo e aprendizagem de todos os alunos.
Todos tém direito de aprender.

CPE6: E fundamental para uma educagio que valorize o
ser humano [...].

CPE7: Importante para garantir o direito de
aprendizagem, e o desenvolvimento do aluno com
alguma deficiéncia.

CPE8: E importante porque vai garantir o
desenvolvimento socioemocional e psicologico das
criangas com necessidades especiais.

CPEg9: Fundamental importincia proporcionar a
convivéncia de todos na sala de aula, a interacdo entre
todos.
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CPE10: Inclusdo no ensino regular é importante para da
oportunidade igualitaria a todos os alunos.

CPEw: A lei tem essa importancia de assegurar essa
inclusdo no ensino regular, para o aluno com deficiéncia
enquanto cidaddos, com seus respectivos direitos e
deveres de participa¢do e contribui¢do social.

CPE12: A importancia da inclusdo no ensino regular é
garantir o direito do aluno com necessidades educativas
especiais e de todos os cidaddos a educac¢do e um direito
constitucional.

CPE13: A inclusdo escolar é importante [...], e uma
ferramenta importante para o desenvolvimento social
da pessoa com deficiéncia.

CPE14: Na mina concepgdo essa inclusio no ensino
regular é vantajosa ndo somente para o aluno com
deficiéncia, mas também para os demais, que vdo
aprender a conviver com as diferencas.

CPE15: Essa inclusio é importante para que todos
tenham a oportunidade de desenvolver suas
capacidades e habilidades no mesmo espago de ensino.
CPE18:E importante para eles exercer seus direitos de
cidadania e se integrar com os alunos sem deficiéncias
de forma autdnoma, mesmo com as dificuldades de
aprendizagem e diversidade de comportamento.
CPE19:N&o apenas para quem tem alguma necessidade,
todos sdo beneficiados com a inclusdo, pois por meio
dessa se constréi uma sociedade sem preconceito e
humanizada.

CPE20:A inclusdo escolar para pessoas com deficiéncia é
fundamental para a aprendizagem dos alunos.

CPE21:F importante porque eles podem avangar em seus
processos de aprendizagem e também na socializacdo
com 0s outros.

CPE22:Ser aceito sem preconceitos, a inclusdo escolar é
o primeiro passo para a aceitacdo e desenvolvimento
dessas pessoas

A educagdo inclusiva acontece, conforme citam Mazzota e
« . . . ~ . e
Sousa (2000, p.100), “[..] mediante a participag¢do ativa na familia, no

trabalho, no lazer, ou seja, nos variados grupos sociais e
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comunitarios, além da escola, que se da a educac¢do para a cidadania.”
Desta forma, 11 (onze) coordenadoras pedagodgicas entendem ser
importante a inclusdo de todos os estudantes para que os alunos com
alguma deficiéncia se desenvolvam em interacdo com os outros,
contribuindo para seu crescimento socioemocional, educacional e
psicolégico.

Nesta perspectiva, 6 (seis) coordenadoras pedagogicas
compreendem que a importancia da inclusdo se da pela garantia das
leis e dos direitos que promovem a cidadania destes educandos por
meio do acesso a educa¢do. Assim, 2 (duas) coordenadoras
pedagdgicas entendem que a inclusdo de alunos com deficiéncia
beneficia ndo so estes educandos, quanto ao acesso aos seus direitos
de escolariza¢do, mas também contribuem para que haja convivéncia
e aceitacdo das diferencas e para a constru¢do de uma sociedade sem
preconceito e humanizada. Por fim, 3 (duas) coordenadoras
entendem que a inclusdo é importante e que as leis integram estas
pessoas mesmo que de forma nao satisfatéria, porém indicam que ha
necessidade ndo so de inserir e sim de incluir, de vivenciar os seus

direitos.
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Categoria 3 - Desenvolvimento profissional do Coordenador e

o0 aluno com deficiéncia

As coordenadoras pedagdgicas compreendem a importancia

da inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais no

sistema regular de ensino. Para refletirmos sobre sua atua¢do na

educagdo inclusiva, pedimos que especificassem os cuidados

prestados aos alunos com deficiéncia na escola, estas profissionais

responderam que:

CPE1: E de acompanhar oferecendo os materiais e
conteido que promovam a aprendizagem. Devemos
facilitar o processo de ensino.

CPE2: Observar os niveis de concentracdo, socializagdo,
funcdo anatémica, dificuldade de comunicagdo,
comportamento no meio familiar.

CPE3: Sempre que estamos proximos. A escola oferece
“atendimento educacional especializado” e “agentes de
inclusdo”. Nossos alunos sdo acompanhados e assistidos
por profissionais que atuam diretamente.

CPE4: Faco acompanhamento dos alunos no seu nivel
de desenvolvimento, e quando precisa de apoio eu
procuro fora, como no “CRAS”.

CPEs: Adaptagdo de material escolar, conscientizo os
outros alunos das necessidades educativas, trabalho
essas dificuldades com as professoras.

CPE6: Aqui o planejamento é realizado atendendo as
especificidades das pessoas com deficiéncia. Entdo
acompanhamos todas as dificuldades.

CPE7: Oriento sobre os materiais especifico que o aluno
vai usar durante as aulas do ano letivo, acompanho o
planejamento de aula do professor, incluo a familia do
aluno no contexto escolar.

CPES8: Observar o nivel desenvolvimento do aluno [...],
acompanhar nas atividades proposta pelo professor e
observar a interacdo do aluno.
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CPEg: Faco o acompanhamento das atividades que
elaboro junto ao professor para os alunos.

CPE10: Junto com o professor ajudo a pensar nas
atividades que pode ser feito para o aluno, garantindo a
participa¢do junto a turma [...].

CPEn: Fago acompanhamento do desenvolvimento do
aluno, e ajudo com a adaptagio dos materiais
necessarios.

CPE12: Aqui observo o grau de aprendizagem dos alunos
e desenvolvo atividades para eles.

CPE13: Identifico as necessidades [...] e vou trabalhar
com relagdo a isso.

CPE14: Identifico possiveis barreiras a aprendizagem e
aponto estratégias para que os estudantes tenham as
mesmas oportunidades que toda a turma.

CPE15: Procuro conhecer a particularidade dos alunos
com deficiéncia para propor interven¢des de olhos
nelas.

CPE16: Tento melhorar as agdes pedagdgicas do
professor na sala de aula, para facilitar a aprendizagem
e avaliac¢do dos alunos.

CPE17: Nao fago esse trabalho, pois na minha escola
existe uma equipe dicada e qualificada para este tipo de
atendimento.

CPE18: De como lidar com suas limita¢des, organizar o
planejamento de conteudos inclusivos, organizar
recurso para apoiar o professor nas aulas.

CPE1g9: Ha um olhar diferenciado as criangas com
deficiéncia, buscando garantir a interacdo que favorece
o aprendizado.

CPE2o0: O planejamento na escola é realizado atendendo
as especificidades das pessoas com deficiéncia, entdo
acompanho as dificuldades.

CPE21: Identifico as deficiéncias, se tem laudo e se estd
acompanhado  pelos  profissionais de  saude,
planejamento sistematico com os professores do AEE, a
partir das deficiéncias para integra-los nas atividades da
escola.

CPE22: Acompanham sua aprendizagem sempre com
parceria com os professores para certificar-se que estdo
sendo atendidos e orientados pelos professores da sala
de AEE e o professor de sala regular.
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As coordenadoras pedagdgicas exercem suas fun¢des na
organizacdo do processo de ensino e aprendizagem em vista da
inclusdo dos educandos com necessidades educativas especiais, em
que acompanham e observam suas limitagdes, promovendo
atividades que atendem suas especificidades, no intuito de que estes
educandos sejam atendidos de forma a se desenvolverem mediante

as intera¢des em sala de aula. Pois neste sentido:

O sucesso da aprendizagem estd em explorar talentos,
atualizar possibilidades, desenvolver predisposi¢oes
naturais de cada aluno. As dificuldades e limita¢ées sdo
reconhecidas, mas ndo conduzem nem restringem o
processo de ensino como comumente se deixa que
aconteca (MANTOAN, 2003, p.38).

A atuacdo das coordenadoras pedagdgicas na organizagdo,
adaptagdo de recursos, planejamentos das atividades junto aos
professores e acompanhamento da aprendizagem dos educandos
com necessidades educacionais especiais clarificam sua identidade
profissional, ndo somente enquanto mediadoras dos processos de
ensino e aprendizagem, mas como formadoras e transformadoras de
praticas educativas inclusivas.

Desta forma, as coordenadoras pedagogicas identificam suas
func¢des nos planejamentos junto aos professores, na organizagdo das
atividades inclusivas no contexto escolar. Assim, as coordenadoras se
reconhecem no acompanhamento dos professores para inser¢do de
praticas em sala de aula centradas no reconhecimento das limitacées

e valorizacdo das peculiaridades de cada aluno com alguma
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deficiéncia. No entanto, 2 (duas) coordenadoras pedagdgicas dizem
ndo desenvolverem seu trabalho na educacdo inclusiva de criangas e
jovens com alguma deficiéncia, pois entendem que, nas escolas em
que atuam, existe uma equipe preparada para este atendimento.

A falta de organizagdo do atendimento educacional inclusivo
das coordenadoras pedagdgicas compromete o desenvolvimento
escolar dos alunos, estes desvios de funcdo emergem por falta de
formacdo continuada e aprofundamentos tedrico-praticos
especificos para atuacdo do coordenador. Para Placco; Souza;
Almeida (2013) a falta de compreensdo sobre os limites de sua
atuacdo, considerando-se os eixos de articulagdo, formagdo e
transformacao, pode gerar equivocos e desvios no exercicio da fungdo
do coordenador.

Diante de suas fun¢ées na escola, 08 (oito) coordenadoras
pedagdgicas afirmaram possuir formacgdo sobre educagdo inclusiva,
como os cursos de especializagio em atendimento educacional
especializado (AEE) e de inclusdo escolar disponibilizados pela
SEMECT. Porém, estas profissionais alegam que estas formagdes ndo
foram suficientes e acreditam ser necessdrio estarem buscando
conhecimentos na area da inclusdo.

Desta forma, 12 (doze) coordenadoras pedagogicas
descreveram ndo possuir formacdo suficiente na drea da inclusdo

educacional de alunos com deficiéncia e acreditam ser necessario
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estas formacdes, pois os desafios que surgem na escola exigem
aperfeicoamento de concepgdes proprias desta area. Para Oliveira
(2009) a formagdo continuada do coordenador pedagogico é
necessaria pela natureza do saber humano como pratica que se
transforma, em vista do comportamento e efeitos na aprendizagem.

De acordo com as coordenadoras, s3ao necessarios
investimentos em politicas publicas educacionais sobre formagdes
em educacdo especial e inclusiva, que preparem as coordenadoras
pedagdgicas na organizacdo e gestdo de politicas publicas de inclusdo
de pessoas com deficiéncia. Segundo Nascimento (2016) para que a
formacdo continuada cumpra seu proposito no desenvolvimento
profissional do coordenador pedagogico, deve ser modificada a
estrutura curricular dos cursos, para uma formagdo ampla nos

conteudos tedrico-pratico e metodologias que envolvam a inclusao.

CONCLUSOES

Os resultados da pesquisa apontam para a valorizagdo das
diferengas e acolhimentos de alunos com necessidades educacionais
especiais no ensino regular. As coordenadoras pedagdgicas
entendem que a educagdo inclusiva é um processo que insere por
meio dos dispositivos legais pessoas com e sem deficiéncia aos seus
direitos fundamentais de escolarizagdo. As coordenadoras enfatizam

que somente esta inser¢do ndo garante a inclusdo dos alunos, pois,
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falta formacdo continuada para professores e coordenadores,
organizagdo da estrutura das escolas e acesso a recursos
didaticos/mididticos para um  melhor acolhimento e
acompanhamento dos alunos com necessidades educacionais
especiais.

Consideramos que o coordenador pedagdgico é um
profissional fundamental para inclusdo escolar e gestao das politicas
publicas do aluno com deficiéncia, sua atua¢do no planejamento,
acompanhamento e organizacdo do espago escolar promoverdo
mudancas significativas na promocdo de um ensino e aprendizagem
baseados na realidade de cada educando. No entanto, este
profissional pode ndo perceber a importincia de sua atuagdo na
educagdo inclusiva, o que pode estar ligada a auséncia de uma
formacdo continuada para o contexto em que cada coordenador
pedagdgico atua.

A auséncia de conhecimentos do trabalho pedagdgico
realizado na inclusdo de alunos com deficiéncia podera interferir no
desenvolvimento profissional do coordenador pedagogico, fazendo
com que este profissional atribuia ao Atendimento Educacional
Especializado - AEE toda a responsabilidade na inclusdo destas
pessoas no ensino regular. Portanto, entendemos que estes

profissionais necessitam de formagdes continuadas que os preparem
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para exercer a funcdo de formador, articulador e transformador na
escola.

A identidade profissional do coordenador pedagogico como
formador de professores em servico se mostra um fator de relevancia
para que haja formacdo do professor para atuar na inclusdo dos
alunos. O planejamento junto aos professores e o acompanhamento
pedagdgico de aluno com alguma deficiéncia mostra que estes
profissionais, apesar de ndo se sentirem preparados, vém
desenvolvendo um trabalho em parceria com os profissionais de
educagdo para que se efetivem praticas em sala de aula que incluam
e envolvam os educandos com alguma deficiéncia em interagdo com
os demais alunos. O profissional coordenador pedagogico é essencial
para a gestdo inclusiva de pessoas com deficiéncia.

O coordenador pedagdgico articula as diversas agdes
educativas nos espagos de ensino, na medida em que assume uma
postura de multiplos saberes no desenvolvimento profissional na
escola. A atuagdo do coordenador pedagogico exige a produgdo do
conhecimento e o reconhecimento de sua fun¢do como mediador das
acoes educativas. Com responsabilidade social na organizacdo
sistematica da formacdo continuada dos professores.

Portanto, a fung¢do do coordenador pedagdgico como
mediador, articulador e formador dos professores na escola regular é

a base para a sustentacdo do ensino e aprendizagem na educacao
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inclusiva. Esta pesquisa apresentou algumas reflexdes acerca das
funcoes e atribuicbes do coordenador pedagdgico na escola.
Contudo, este trabalho apenas abre possibilidades para futuras
pesquisas que venham a ampliar os estudos sobre este tema. Deseja-
se, com a producdo deste trabalho, propor um convite a reflexdo da
importdncia da efetivacdo da educagdo inclusiva e do trabalho do

coordenador pedagogico.

REFERENCIAS
Bardin, L. Analise de conteudo. Sdo Paulo: Edi¢ées 70, 2011.

BRASIL. Lei, n° 13.146. Lei Brasileira de Inclusio (estatuto da
pessoa com deficiéncia). Senado Federal, Coordenagao de edi¢des
técnicas, Ed.3, Brasilia:2015. Disponivel em:
http://www2.senado.leg.br. Acesso em 23 de janeiro 2021.

BRASIL. Lei, n° 9.394. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Senado Federal, Coordenacdo de edi¢Ges técnicas,
Brasilia: 1996. Disponivel em: http://www2.senado.leg.br. Acesso em
23 de janeiro de 2021.

FRANCO, Maria Amélia Santoro. Coordenacdo pedagogica: uma
praxis em busca de sua identidade. Revista Multiplas Leituras, v. 1,
n. 1, p. 117-131, jan./jun. 2008.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5.ed. Sdo Paulo:
Atlas, 1999.



http://www2.senado.leg.br/
http://www2.senado.leg.br/

CIENCIAS EDUCACAO, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

GRINSPUN, Mirian. A Orientacdo educacional: Conflito de
paradigmas e alternativas para a escola. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2006.

LIBANEO, José Carlos. Organizacio e Gestio da escola:
teoria e pratica. 5ed. Goidnia: Alternativa, 2004.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér et.al A educacao especial na
perspectiva da inclusdo escolar: a escola comum inclusiva. v.1.
Ministério Federal de Educagdo Especial, p.1-42, Universidade
Federal do Ceara: 2010. Disponivel em:
http://www.portal.mec.gov.br. Acesso em: 22 de dezembro.2020.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdo Escolar: o que é? por qué?
como fazer? Edicdo L 2003. Disponivel em:
https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/211/0 /INCLUS%C3%830-
ESCOLARMaria-Teresa-Egl%C3%Agr-Mantoan-Inclus%C3%A30-
Escolar.pdf?1473202907. Acesso em 23 de dezembro de 2020.

MAZZOTTA, Marcos; SOUSA, Sandra. Inclusio escolar e
educacao especial: consideracées sobre a politica educacional
brasileira. 2000. Disponivel em: https://www.researchgate.net.
Acesso em 29 dezembro 2020.

NASCIMENTO, Franc-Lane Sousa C. do. Formagdo Continuada e o
desenvolvimento profissional do Coordenador Pedagdgico:
perspectivas e desafios das praticas pedagogicas nas escolas publicas.
In: CABRAL, Carmen Lucia de Oliveira; NASCIMENTO, Franc-Lane
Sousa C. do; OLIVEIRA, C(leidinalva Maria Barbosa. A
professoralidade e as praticas da docéncia: identidade, saberes e
desenvolvimento profissional. Teresina: EDUFPI, 2016.

OLIVEIRA, Luiza de Fatima Medeiros de. Formacao docente na
escola inclusiva: didlogo como fio tecedor. Porto Alegre: Mediacao,
20009.



http://www.portal.mec.gov.br/
https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/211/o

CIENCIAS EDUCACAO, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

ORSOLON, Luiza A. Marino. O coordenador/formador como um dos
agentes de transformacdo da/na escola. In: ALMEIDA, L. R. de e
PLACCO, Vera M. Nigro de Souza (Orgs.). O Coordenador
Pedagogico e o Espaco de Mudanca. Sdo Paulo: Loyola, 2006.

PLACCO, Vera Maria Nigro de Souza; SOUZA, Vera Lucia Trevisan
de; ALMEIDA, Laurinda Ramalho de. O coordenador pedagdgico:
aportes a proposicdo de politicas publicas. Cadernos de Pesquisa
V.42 N.147 P.754-771 set./dez. 2012.

VIEIRA, Marili M. da Silva. O coordenador pedagogico e os
sentimentos envolvidos no cotidiano. In: PLACCO, Vera Maria Nigro
de Souza; ALMEIDA, 22 Laurinda Ramalho. (orgs.). O coordenador
pedagogico e o cotidiano da escola. Sio Paulo: Loyola, 2004.




CIENCIAS EDUCACAO, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

INTERCULTURALIDADE, IDENTIDADE E A
VALORYZAQRO SOCIAL E EDUCACIONAL DO FESTEJO
JUNINO MARANHENSE

Franc-Lane Sousa Carvalho do Nascimento!
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Erika Viana Neves?

INTRODUCAO

A interculturalidade representa um didlogo aberto, articulado
com os sujeitos que conversam, contradizem-se e por vezes se
interrompem. E parte da pluralidade de pontos de vista, sem que
prevalecam posi¢des e/ou hierarquias. A interculturalidade se separa
da cultura hegemonica e da monocultura, na busca por didlogos e/ou
manifestacdes interculturais. E uma dimensio de ressignificacio das
praticas pedagogicas na escola. As culturas sdo apresentadas em
conflitos e didlogos, sem obstrugdo das diferencas, que se entrelagam

em uma dindmica para o crescimento do coletivo. Pois, ndo ha
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educagdo que ndo esteja imersa na cultura e no contexto. Ndo é
possivel conceber uma experiéncia pedagogica “desculturalizada”,
desvinculada totalmente das dimensdes culturais da sociedade
(CANDAU, 2008).

Este artigo faz uma andlise sobre a cultura erudita e popular e
suas contribui¢des para a valorizagdo do festejo junino maranhense.
Para tanto, partimos do seguinte questionamento: de que maneira a
cultura erudita e a cultura popular podem auxiliar na valoriza¢do
social e educacional do festejo junino maranhense? Estudamos como
a interculturalidade pode auxiliar na producdo ou ressignificacdo de
praticas pedagogicas dialégicas que incluam todos os individuos no
processo de ensino e aprendizagem, levando-se em conta o respeito,
o reconhecimento e o empoderamento das diferentes identidades
culturais. A escola é permeada pela homogeneidade e a monocultura,
a convidamos a aprender a conviver com as diferencas de um modo
positivo e produtivo de ensino que busque uma sociedade
emancipatoria.

Para tanto, tecemos como objetivo geral: analisar a cultura
erudita, a cultura popular e suas influéncias na construgdo da
identidade e valorizagdo social e educacional do festejo junino
maranhense. Este artigo é parte de uma pesquisa maior intitulada
“Ressignificacdo da cultura e cultura popular: reconstru¢io da

identidade e a valorizacdo social e educacional do festejo junino
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caxiense” do Programa Institucional de Iniciagdo Cientifica da
PPG/UEMA/PIBIC/CNPq/FAPEMA - 2019-2020. Participaram do
estudo 384 estudantes da Escola Estadual Centro de Ensino Médio
Eugénio Barros, localizada em Caxias-MA. O projeto de pesquisa foi
submetido a Plataforma Brasil e Comité de Etica em Pesquisa
(CEP/JUEMA/CNPq), CAAE: 89324818.0.0000.5554, Numero do
Parecer: 2.731.902.

A pesquisa foi financiada pela Funda¢dao de Amparo a Pesquisa
e ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico do Maranhdo -
FAPEMA, em parceria com a Secretaria de Estado da Educacdo -
SEDUC, por meio do Programa Escola Territorio de Cultura “Peteca”,
com o objetivo de fomentar o desenvolvimento cientifico, artistico e
cultural junto as escolas da rede estadual de educa¢do, no ambito da
Linha de A¢do “Popularizacdo da Ciéncia” e do Programa “Mais
Cultura”, Edital n® 018/2017 anuéncia prorrogada para 2019-2020.

Entendemos que a interculturalidade permite ampliar
perspectivas, através das diferengas e das mudancas. Canclini (2004)
aborda que a interculturalidade proporciona a confrontagdo e
entrelagamentos, pois se trata de grupos entrando em intercambios,
entre os quais a diferenca estabelece relagdes de negociagdo, conflito
e empréstimo, respeitando as disparidades. Esse movimento se deve
a desestabilizacdo das ordens nacionais e étnicas geradas pela nova

interdependéncia que a globalizacdo suscita. As fronteiras
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ideoldgicas e culturais se desvanecem e incrementam a jungdo de
culturas como um desenho particular.

A interculturalidade permite-nos tornar mais complexas as
situacOes, dentre as quais as teorias da diferenca tém que se articular
com as concepc¢des da interculturalidade, entendendo interagdo
como: desigual, conexdo, desconexdo, inclusdo e exclusdo. A politica
da diferenca traz um equilibrio interpretativo na interculturalidade.
Este processo é entendido como a passagem de identidades culturais
mais ou menos autocontidas na interacdo, confronta¢do e negociagdo
entre sistemas socioculturais diversos (CANCLINI, 2004).

Neste trabalho fundamentamo-nos em autores como: Candau
(2012), Costa (2011); Nascimento; Carvalho Filha; Santos (2019);
Canclini (2004); Santos (20m); dentre outros. As influéncias da
hierarquia entre a cultura erudita sobre a popular presentes na
sociedade e nas escolas, para manter a valorizagdio social e
educacional do festejo junino maranhense é necessario que haja uma
troca e didlogo entre cultura popular e cultura erudita, para assim
desconstruir a supervalorizacdo de uma sobre a outra, pois ambas
contribuem com o desenvolvimento local e com a formag¢do do
sujeito e sua identidade cultural. Sendo essencial, portanto, a
abordagem intercultural na instituicdo escolar e na formacao
continuada dos profissionais da educacdo, e mais apoio de politicas

publicas culturais.
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A cultura é um fendémeno dindmico, produzida em diferentes
contextos, tradi¢des, conhecimentos, comunidades, simbolos,
linguagens, modos de agir e identidades culturais que sdo
construidas continuamente. As diferentes concep¢bes de culturas
possuem percepgdes que variam conforme o contexto em que estdo
inseridas, o que resulta em uma hierarquia entre os conhecimentos e
praticas, onde uma cultura é considerada mais refinada em
detrimento de outra. Segundo Costa (20m), a cultura erudita é
associada a classe dominante e esta presente no espago universitario
e, de acordo com a visdo elitista, por ser mais sofisticada, a cultura
erudita é considerada superior e acaba se sobrepondo a cultura
popular, que é proveniente das experiéncias e dos saberes
construidos pelo povo.

E necessario compreender que existem diferentes concepcdes
de culturas, que muitas vezes se contradizem, mas ndo deixam de ser
cultura. Esses conflitos de percep¢bes conceituais reforcam a
constru¢do de uma identidade cultural que é ressignificada com o
passar do tempo, com as transformagdes da sociedade que foram
ganhando outros significados de acordo com as novas geragoes e as
diferentes e diversas expressoes culturais.

O artigo esta subdividido em quatro sec¢des, além da
introducdo e considera¢des finais. Na segunda encontramos a

metodologia, na terceira as percep¢des de cultura, cultura popular
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escolar, interculturalidade, identidade e a valorizagdo social e

educacional do festejo junino maranhense e na quinta as referéncias.

Interculturalidade, identidade e a valorizaciao educacional do
festejo junino maranhense

A interculturalidade se caracteriza como um processo que
inter-relaciona pessoas e/ou grupos de diferentes contextos que
possuem sua forma propria de viver. Este relacionamento se dd numa
perspectiva de trocas de saberes, fazeres e de bens culturais e
materiais. A interculturalidade se organiza como processo de
negociacdes que emergem da vida em sociedade. Esse processo
envolve interesses, poderes e saberes que se configuram em um
movimento como sendo historica, politico e ideoldgico. Oliveira
(2015) entende que a horizontalizacdo cultural e o interculturalismo
implica a outra face de uma despolitizagdo que recorta o campo de
acdo das associagdes enquanto necessariamente cultural. Desta
forma, defendemos uma interculturalidade critica que mude a
percepedo e transforme a realidade.

Nesta perspectiva, Candau (2008) apresenta a problematica
do multiculturalismo como uma questdo polémica na atualidade.
Para a autora uma das caracteristicas fundamentais das questdes
multiculturais é o fato de estarem atravessadas pelo académico e o

social, a produ¢do de conhecimentos, a militdncia e as politicas
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publicas. Ressalta que o multiculturalismo ndo nasceu nas
universidades e no dmbito académico em geral, mas das lutas dos
grupos sociais discriminados e excluidos de uma cidadania plena, os
movimentos sociais, especialmente os relacionados as questoes
étnicas e, de modo particularmente significativo, os relacionados as
identidades negras, que constituem o locusde producdo do
multiculturalismo.

Sendo importante compreender que a cultura popular possui
uma forte influéncia sobre a sociedade, e apesar das novas
transformacgGes e impactos que a cultura erudita proporciona, a arte,
tradigdo e a historia, representadas pelo festejo junino maranhense,
mostram que as herancas culturais estdo enraizadas e, de certa forma
ressignificadas, pois os elementos da cultura local continuam fixos
na comunidade e enfrentam a modernizagdo.

As representagdes sobre o que constitui a singularidade da
cultura popular do Maranhdo estdo intimamente relacionadas aos
usos sociais que os agentes podem mobilizar nas suas inserg¢des
sociais e lutas politicas. No entanto, a possibilidade de fixar uma
posicdo de lideranca no movimento entre porta-vozes e gestores da
cultura passa pelo reconhecimento de um conjunto de simbolos,
imagens e manifesta¢cdes sobre os desdobramentos histdricos e as

caracteristicas do povo maranhense.
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Sendo assim, o festejo junino faz parte da cultura popular, pois
esta relacionado a histéria e 4 memoria de varios povos. Essas
festividades favorecem o desenvolvimento local, pois as
manifestacGes artisticas contribuem nos aspectos culturais, sociais,
historicos e econémicos. Suas herangas culturais sdo encontradas nos
patrimdnios materiais e imateriais, que precisam ser compreendidos
pela populac¢do para serem valorizados e ressignificados.

Os sujeitos que chamamos de interculturais vao se compondo
na passagem por diversas culturas. Essa experiéncia institui
psiquismo a partir da intersubjetividade, no qual as diversas
representacdes vao se entrelacando, deixando rastros das varias
inscrigbes culturais. Podemos pensar em sujeitos inscritos e
marcados pelas culturas que os atravessaram, ou seja, estruturando
0 espago transubjetivo como reservatorio de cultura e contextos
sociais vividos e marcados como experiéncias (CANDAU, 2008). Fica
conceituado o sujeito contempordneo na intersubjetividade,
conformando-se com outros, em um mundo intercultural e
planetario, se constituindo dentro de sua cultura e seu tempo
historico, como sujeito “inter”, marcado pelo percurso de um mundo
sempre em movimento, contextualizado, que cria o que poderiamos
chamar de subjetividade contempordnea e intercultural da

atualidade.
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Para que a identidade cultural seja produzida e a valorizagdo
cultural aconteca ¢ necessdrio que o sujeito tenha pleno
conhecimento de sua historia e se reconheca por meio do
pertencimento de sua cultura, pois o festejo junino é um fendmeno
que precisa ser estudado e ndo apenas tratado como um produto para
as datas comemorativas, isso reduz o seu verdadeiro valor produzido
historicidade e impede sua valorizagdo social e educacional
(NASCIMENTO; CARVALHO FILHA; SANTOS, 2019). Esse
reconhecimento refor¢a a importancia das tradi¢des perpetuadas
pela sociedade, sendo capaz de preservar a esséncia cultural de um
povo que é repassada para as novas geragoes.

Desta forma, a interculturalidade vem ao encontro da
urgéncia de problematizarmos as relagdes e experiéncias dos
individuos em sociedade e nos desafia a refletirmos a educag¢do por
outra dimens3o, transcendendo as praticas escolares monoculturais,
reconhecendo como legitimos modos “outros” do fazer educacional
para que, de um modo diversificado, sejam reconhecidos os
diferentes sujeitos na escola. Consideramos o dialogo intercultural
como um possivel instrumento de mudancas das praxis pedagdgicas
escolares, em sentido democratico.

Nesta perspectiva, os patrimonios imateriais existentes na
cultura pertencem ao povo. No entanto, existem muitos conflitos que

sdo contrarios a cultura que nasce em meio ao popular e seus




CIENCIAS EDUCACAO, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

elementos sdo utilizados como produtos da cultura erudita e suas
origens sdo desvalorizadas. Para que haja a valorizacdo social e
educacional do festejo junino maranhense é necessario que os
professores desenvolvam uma educacdo intercultural. Concordamos
que,

A interculturalidade fortalece a construgio de
identidades dindmicas, abertas e plurais, assim como
questiona uma visdo essencializada de sua constituigao.
Potencializa os processos de empoderamento,
principalmente de sujeitos e atores inferiorizados e
subalternizados, e a constru¢do da autoestima, assim
como estimula os processos de constru¢do da
autonomia num horizonte de emancipa¢do social, de
construcdo de sociedades onde sejam possiveis relacdes
igualitdrias entre diferentes sujeitos e atores
socioculturais (CANDAU, 2012, p. 245).

Percebemos, de acordo com o fragmento acima, que uma
educagdo que cultiva a interculturalidade contribui com a construcgao
identitaria, gera um fortalecimento da valorizacdo cultural, sendo
capaz de elevar a autonomia do individuo por meio do conhecimento
da histéria de seu povo. Essa abordagem pode auxiliar na
compreensdo da diversidade cultural presente na sociedade e nos
desafios encontrados em cada contexto.

Por meio das praticas pedagdgicas de uma educagdo
intercultural, o festejo junino pode ser trabalhado como dimenséo de
ressignificacdo da historia e das tradicoes que foram criadas e
recriadas na medida em que o tempo foi passando, por meio das

vivéncias e das identidades culturais que foram ressignificadas
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durante esse processo, desde a simplicidade das prdticas culturais do
festejo junino maranhense originadas no campo, até os centros
urbanos, as influéncias da modernizagdo e as modificagdes dos
antigos costumes.

Entendemos que cada sujeito entra em contato com uma ou
varios tipos de culturas, nas descobertas que sdo resultados das
interacdes com o outro, mas todos possuem suas visdes e
experiéncias proprias que contribuem com a sua percepgdo de
mundo. Mas apesar das relagdes com outras pessoas, das
transformacGes na sociedade e influéncias da classe dominante na
cultura, as origens das tradi¢des ndo podem ser perdidas, depreciadas
e desvalorizadas. Canclini (2004), enfatiza a necessidade da procura
de uma interculturalidade que inclua a continuidade dos
pertencimentos étnicos, grupais e nacionais, ao lado do acervo
transnacional, pois alega que conhecer significa se socializar na
aprendizagem das diferencas e na possibilidade de levar a prdtica os
direitos humanos interculturais.

Salientamos a necessidade de criar um espago para a
diversidade, dentro da globalizac¢do, para ndo criar a desglobalizacao,
promovendo a exclusdo de alguns e a inclusdo de outros mais
favorecidos. Para Nascimento; Carvalho Filha; Santos (2019) atender
a diversidade implica a articulacdo da diferenca, abrangendo o

conhecimento do outro e o entendimento de lidar com a diferenca.
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O que exige o conhecimento dos grupos e culturas, que nos pde em
evidéncia o que ndo vamos poder partilhar com outros, por serem
diferentes.

O interessante seria se fosse articulada uma troca entre a
cultura que destaca o conhecimento erudito e a cultura do
conhecimento popular, em prol da valoriza¢do do festejo junino no
espaco social e educacional, pois ambos os saberes sdo importantes
para o processo de preservacdo das manifestacdes artisticas, os
patrimOnios imateriais e materiais, as tradi¢des, os saberes e
costumes, entre outros elementos.

A interculturalidade é desafiadora para todos os que
participam do contexto escolar. Quando a escola assume esta
postura, a sua cultura comeca a mudar. O ensino intercultural
poderia contribuir para a conscientizacdo do que os sujeitos sdo,
como sdo representados e como podem ser agentes de mudancas nos
contextos sociais que estdo inseridos, em direcdo a produgdo de uma
sociedade democratica de cidaddos criticos.

Refletir a sociedade interculturalmente é pensi-la em sua
forma mais diversa, onde grupos de variados segmentos comungam
do mesmo espago, em cujo direito de ser diferente ndo conduz o
suyjeito a exclusdo social, mas ao respeito devido ao outro, que
conecte todas as praticas sociais e seja capaz de favorecer processos

de democratizacdo e articulacio da afirmag¢do dos direitos
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fundamentais das pessoas e grupos socioculturais, os direitos sociais,
econOmicos e culturais, com o reconhecimento dos direitos a
diferenca (CANDAU, 2008).

Analisamos assim, que a interculturalidade pode se tornar
instrumento de ressignificacdo das praticas pedagdgicas do coletivo
envolvido no processo de ensino e aprendizagem. Salientamos que
nem toda educa¢do que se diga intercultural tem em sua base a
criticidade como eixo central. Nessa dire¢do, concordando com
Walsh (2009), que afirma que existem duas espécies de
interculturalidade: a “funcional” e a “critica”. A primeira delas esta
afinada a légica da classe dominante. Por outro lado, a segunda se
constitui numa possibilidade mais efetiva de didlogo democratico
entre as culturas.

Sendo assim, a instituicdio escolar contribui no
desenvolvimento dos educandos de forma geral, por isso, é
fundamental compartilhar o significado das festividades juninas para
socializar e incentivar a valorizagdo dos bens culturais que
pertencem ao povo e o reconhecimento da cultura popular. No
entanto, na cultura erudita é essencial compreender as rela¢des de
classes que estdo presentes na sociedade, para buscar desconstruir as
ideologias que resultaram em uma hierarquia cultural que dita qual

é a cultura superior.
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Portanto, uma cultura ndo deve retirar o valor da outra, pois
existem concepc¢oes de cultura, de homem e de mundo. Em cada
comunidade ha uma cultura que pertence a um determinado
contexto, assim como em cada contexto ha suas contradi¢des. A
escola deve incentivar a elaboracdo de medidas que desenvolvam o
reconhecimento do sujeito em relacdo as manifestag¢oes artisticas do
festejo junino maranhense e a importdncia de sua identidade cultural
para a comunidade. Toda essa intera¢do gera aprendizagens que
refletem na sociedade e nas formas como a populagdo percebe sua
cultura e a preservacdo das manifestagGes artisticas que fazem parte
das festividades tipicas do festejo junino, junto com a memdria das
antigas praticas culturais e as influéncias da cultura erudita nesse

processo.

METODOLOGIA

O estudo foi realizado através da pesquisa descritiva e
analitica, com uma abordagem qualitativa. Teve como interlocutores
384 estudantes da 12, 22 e 32 do Ensino Médio da Escola Estadual
Centro de Ensino Eugénio Barros, localizada no municipio de Caxias
- MA, com o objetivo de analisar a percep¢ao dos estudantes do
Ensino Médio sobre cultura, cultura popular e a ressignificacdo da
identidade, tradi¢do e a valorizagdo social e educacional do festejo

junino caxiense em vista da interculturalidade.
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Esse estudo foi do tipo pesquisa-acdo com abordagem
qualitativa. Para Tripp (2005), a pesquisa descritiva se aplica em
projetos que buscam transformar as praticas e, com isso, torna-las
criticas. A reflexdo sobre a acdo é chamada de pesquisa-acdo, nela
utilizam-se técnicas de pesquisa consagradas para identificar a acdo
que se deve tomar para melhorar a pratica. Foi utilizada para
interesses coletivos na resolu¢do de um problema, a qual os
pesquisadores e os participantes se envolveram cooperativamente.

Como instrumento de pesquisa foi utilizado o questionario
para producdo dos dados, que foi respondido por escrito pelos
alunos. Os dados foram analisados segundo a andlise de contetido de
Bardin (2006), que se consistiu na leitura detalhada do material
transcrito, na identificacdo de palavras e conjuntos de palavras que
tinham sentido para a pesquisa, na classificagio em temas que

tinham semelhancas quanto ao critério sintdtico ou semantico.

Resultados e analises dos dados produzidos na pesquisa

Para refletirmos sobre a cultura popular nos baseamos na
pesquisa empirica realizada com 384 estudantes da 12 a 32 série do
Ensino Médio, da Escola Estadual Centro de Ensino Eugénio Barros,
situada no municipio de Caxias - MA. Utilizamos questionarios como
instrumento de produgdo de dados, contendo questbes abertas e

fechadas sobre as experiéncias, historias e o envolvimento dos alunos
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com o festejo junino maranhense interno e externo ao ambito
escolar, para compreendermos o fendmeno da cultura popular e a
construgdo identitdria em meio as modificacées que aconteceram no
decorrer do tempo.

Sendo assim, a escola é o lugar onde a cultura popular deve
ser trabalhada, compreendida e valorizada de acordo com os
elementos que contribuem com a construgdo identitaria. Visto que
incentiva o reconhecimento do sujeito com a sua cultura e,
consequentemente a preservacdo das tradi¢gbes. De acordo com
Nascimento; Carvalho Filha; Santos. (2019), a constru¢io da
identidade é composta por varios elementos que contribuem com
esse processo, como a linguagem, meio cultural, etnias, classes, entre
outros aspectos fundamentais que compdem a grande diversidade
cultural encontrada no territério brasileiro, e que conta com algumas
politicas publicas de cultura que auxiliam muitos espagos da
comunidade.

Devemos entender que a cultura popular presente no festejo
junino vai muito além de uma festa, pois possui uma trajetoria que
conta a historia, a tradicdo e as praticas culturais de um povo do
passado que deixou o seu legado e patrimonios imateriais e materiais
para as proximas geragdes que surgiram junto com as mudancas na

sociedade. As pessoas carregam a esséncia da cultura popular em seu
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interior, mas o desafio é manté-la valorizada em um contexto que
sofre influéncias de vdarias culturas, e uma delas ¢ a cultura erudita.
De acordo com as concepg¢oes de Nascimento; Carvalho Filha;
Santos (2019), mesmo com as influéncias da modernizac¢do, a cultura
popular precisa ser valorizada e ressignificada, em vista da superacao
da face preconceituosa que continua sendo um dos obstaculos de sua
aceitacdo e vivéncia. A desvalorizagdo é nitida quando as pessoas
comercializam a cultura popular, esquecendo os significados do
festejo junino, ou quando os cantores da regido sdo deixados de lado
para que os artistas de diferentes localidades se apresentem e
ocupam o espago que deveria ser dos sujeitos que fazem parte da arte

regional.

Categoria 1 - Representacio das festas juninas para os
estudantes do Ensino Médio

Os alunos consideraram as festas juninas como uma
manifestagdo importante para a constru¢do da identidade e
valorizacdo da cultura e vivéncia da interculturalidade. Observamos
que 48 alunos ndo se identificam com estas festividades por ndo
conhecerem direito ou por questdes religiosas, dificultando a
valorizacdo da cultura popular. Assim, Candau (2012, p. 243) ajuda
nesta discussdo ao colocar a énfase no reconhecimento da diferenga

e, para “[...] garantir a expressdo das diferentes identidades culturais
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presentes num determinado contexto, garantir espacos em que estas
possam se expressar. Afirma-se que somente assim os diferentes
grupos socioculturais poderdo manter suas matrizes culturais de
base”.

Desta forma, teremos outras visdes por parte dos estudantes
sobre a representatividade das festas juninas, um nimero expressivo
de 298 alunos sabe da importancia da representatividade das festas
juninas para a constru¢do da sua identidade. Tendo como base
Nascimento; Carvalho Filha; Santos (2019, p. 236): “A organiza¢do das
expressdes culturais deve partir da experiéncia de vida, a interacdo
com os agentes e os recursos da cultura popular”. Isso significa, que
as representacdes das festas juninas podem ser consideradas como
parte integrante da vivéncia da expressividade cultural. Mas,
devemos considerar os seus sujeitos (que sdo os estudantes e
comunidade) e 0s recursos necessarios para que possam ter a
organizacdo de todas as dancas culturais existentes, para enfim
despertar a vivéncia da expressividade cultural e suas
multiplicidades.

Obtivemos 38 alunos que consideraram as festas juninas
como uma descontra¢do com os amigos. Observamos a parte ludica
que as festas juninas despertam, pois no periodo junino realizam
brincadeiras, apresenta¢des de cantores locais e dangas tipicas que

ajudam na alegria e descontracdo do publico que prestigia as
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manifestagdes. As festas juninas contribuem para os estudantes se
envolverem e valorizarem a cultura, garantindo o desenvolvimento e
melhoria da economia local, a educac¢do e o social. Para Nascimento;
Carvalho Filha; Santos (2019, p. 238) “O conhecimento
contextualizado da cultura local reforga a valorizacdo e o incentivo
ao desenvolvimento da regido e da localidade [...]”.

A interculturalidade critica engloba as dimensdes sociais,
problematizando as relages de poder instauradas entre os sujeitos e
a educacdo escolar que legitima uma forma de pensar e decidir das
camadas populares que seja favoravel ao interesse de poucos grupos

detentores do poder (SANTOS, 2016). Defendemos o trabalho da

interculturalidade na escola.

Categoria 2 - Contribuicao das festas juninas no contexto social
e educacional

Nesta categoria 211 alunos confirmam a contribui¢do das
festas juninas no contexto educacional e social, reforcando a sua
importdncia para a formagdo da identidade cultural. Segundo
SANTOS (2011, p. 144): “Indubitavelmente, a identidade cultural é em
muitos sentidos a fonte de significado e experiéncia de um povo [...]”.
A identidade cultural é composta pelas experiéncias de um povo em

interacdo com o meio em que vivem.
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Dos participantes, 47 alunos nos mostram a existéncia de
uma descontinuidade desta manifestacdo cultural. Assim, 17 alunos
consideram ruim a contribui¢do das festas juninas. No entanto, 109
estudantes afirmaram ndo terem uma opinido formada, portanto
ndo havendo identidade cultural com as festas juninas, por nio
conhecerem ou por motivos religiosos. Entendemos a importdncia

da interculturalidade para construcdo da identidade cultural. Pois:

[...] identidades sejam construidas e reconstruidas, e
que, de igual modo, na vivéncia social muitos grupos a
sintam e a defendam nos seus processos de luta politica
como sendo fixas e imutdveis. Ndo acreditamos que seja,
necessariamente, nessa dicotomia entre
essencialismo/ndo-essencialismo que melhor se
compreenda as construgdes identitarias (SANTOS, 2011,

P- 154-155).

Sendo assim, a dimensdo identitdria pode reconstruir-se, se
ndo considerarmos a vivéncia social dos estudantes, fato que
dificultard a formacdo de sujeito responsavel pela cultura. Mesmo
existindo essa dicotomia na construgdo da identidade, os estudantes
podem aproximar-se das festas juninas na escola pelo compromisso

social e cultural.

Categoria 3 - Tradi¢do, simplicidade e modernidade das festas
juninas

Dos interlocutores, 231 estudantes prezam pela tradicdo, e
consideram importante diante do avan¢o da modernidade em vista

da interculturalidade e da valorizagdo cultural. Segundo Nascimento;
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Carvalho Filha; Santos (2019, p. 343) “A cultura popular engloba o
contexto da inova¢do, o enfoque tradicional nas manifestagGes
populares, dancas e folguedos, tidos como tendéncias das culturas de
massa e dos processos de interculturalidade”. O tradicional e a
simplicidade das festas juninas deve ser mantido, mesmo que em
conformidade com as inovagdes e transformagoes do contexto social.

Porém, 31 alunos ndo aceitam as festas juninas como sdo
vivenciadas na atualidade, como uma heranca dos antepassados e a
expressividade de uma época. Ndo valorizam e nem se identificam
com esta interculturalidade. 122 estudantes afirmaram que deve
haver a moderniza¢do, mas valorizando a cultura e o tradicional.
Compreendemos que, o processo de aceitagdo das festas juninas deve
passar por mudangas, mesmo que permane¢am os tra¢os principais
das tradigdes, ou seja, sem perder suas raizes culturais. Mesmo sendo
a moderniza¢do uma forma de reascender o interesse dos estudantes
pela cultura local, ndo pode deixar de lado a base que os antepassados
nos deixaram, podendo dar lugar a novas formas de manifestagdes
artisticas e culturais.

Entendemos a necessidade da concepgdo intercultural, que
pode transformar a passividade de uma educacdo monocultural na
dialogicidade dos individuos, dinamizando as aulas, empoderando
professores e alunos em uma produgdo que se faz no coletivo,

problematizando os conhecimentos, trazendo saberes a discussdo e
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as experiéncias dos individuos, construindo identidades e
valorizando as diferencas. Para Nascimento; Carvalho Filha; Santos
(2019) a interculturalidade é parte da diversidade cultural, das a¢des
que movimentam o pensar, questionar e o resistir a imposicdao da
cultura dominante, em direcdo a mudanc¢a que se espera de uma
escola que seja inclusiva. E através do didlogo igualitario e plural
entre as diferentes identidades culturais que se pode constituir uma

sociedade democratica.

Categoria 4 - Formacao das festas juninas e a vivencia da
cultura popular intercultural

Entendemos que 280 alunos afirmaram que a festa junina é a
fusdo de muitas culturas. O que historicamente esta correto, a
formagdo das festas juninas se construiu através da vivéncia e das
trocas de experiéncias ndo somente do povo europeu, mas também
pela populagdo brasileira, o negro africano, o indigena e a intera¢do
com muitas culturas que, entdo, fundiram-se nas festas juninas que
temos atualmente.

Afirmaram 104 estudantes que a formacgdo das festas juninas
foi por conta dos habitos europeus que prevaleceram. Os habitos
europeus colaboraram para a formacdo das festas juninas, mas

também pelas diversas intera¢bes e fusGes de culturas para a
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produgdo da cultura da atualidade. As festas juninas precisam ser
vivenciadas pela interculturalidade.

Conforme os dados da pesquisa, a cultura e a
interculturalidade precisam ser valorizadas para que haja a
continuidade das praticas provenientes do passado. Porém,
percebemos que a cultura popular sofreu inimeras modificacées no
decorrer do tempo, essas mudancas foram realizadas de acordo com
cada geracgdo que foi surgindo. E, principalmente, pelas influéncias
de hierarquias entre as culturas que foram construidas na sociedade
que conhecemos na atualidade, como a cultura erudita. No entanto,
as transformac¢des sdo constantes e necessdrias para a sociedade, e
apesar das diferencas e divergéncias entre as culturas, percebemos
que a concep¢do de hierarquia deveria ser desconstruida para dar
lugar a uma relagdo de troca entre a cultura popular e a erudita para
promover e ampliar a valoriza¢do social e educacional do festejo
junino maranhense, com o intuito de legitimar o conhecimento
cultivado na historicidade do povo maranhense.

A abordagem dos conteidos dentro de uma perspectiva
intercultural, minimiza as diferengas por meio da aproximagdo entre
o ensino e a aprendizagem significativa, ao mesmo tempo em que
ajuda a formagdo do pensamento critico sobre si mesmo, sobre os
demais e sobre a realidade, configurando-se uma mudanca de atitude

que pode ajudar a edificar uma sociedade mais igualitaria e plural. O
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que desperta nos alunos suas potencialidades intelectuais, sociais e
pessoais, a consciéncia acerca de outras realidades em suas
diversidades culturais e sobre sua propria identidade, desenvolvendo
assim, sua autoestima.

A interculturalidade, identidade e a diferenga sdo essenciais
para a construcdo de uma sociedade e uma escola que pensa de forma
diversificada os contextos dos sujeitos e que os fazem ser produtores
de culturas, o que ndo os configura como receptores da cultura
alheia, mas percebem que os conceitos elaborados pelos outros sido
diferentes dos seus. Para Candau (2012) nossas opinides sobre o
mundo, o que acreditamos, os valores sdcio-histdricos que
carregamos conosco e ou construimos, as trocas que estabelecemos
entre os diferentes, indo ao encontro de um didlogo intercultural,
ajuda nesta construcdo de identidade.

A interculturalidade traz beneficios para uma educagido que
pensa diversamente a construcdo de valores, pois, a troca de
experiéncias entre os diferentes grupos e pessoas que acontece na
sala de aula estimula a aprenderem, a serem tolerantes, rejeitando
formas de discriminagdo ao sociocultural, seja religioso, étnico,
racial, econdémico, género, entre outros. A interculturalidade é de

fundamental importancia de ser vivenciada nos festejos juninos.
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CONCLUSOES

Manter a valorizacdo social e educacional do festejo junino
maranhense, é contribuir com o desenvolvimento local e com a
formacao do sujeito em meio a construgdo de sua identidade cultural.
A interculturalidade pode desconstruir paradigmas que foram
influenciados por uma hierarquia que desmerece as praticas
populares. A cultura sofre constantes mudancas, pois as pessoas
possuem visdes proprias de mundo e estdo envolvidas em uma
grande diversidade de percep¢des. Analisamos a interculturalidade e
suas influéncias sobre o festejo junino maranhense, refletimos acerca
da construcdo da identidade das manifestacdes culturais presentes
no festejo junino e, por fim, identificamos os desafios para
proporcionar a valorizacdo social e educacional do festejo junino
maranhense. Precisamos desconstruir ideologias e concep¢des para
percebermos as particularidades e riquezas de cada cultura, expandir
o reconhecimento das pessoas e a historicidade de seu povo.

Uma educacdo intercultural pode favorecer a socializagdo
democrdtica no espa¢o escolar e colaborar no desenvolvimento
intelectual dos alunos. Pois, o didlogo intercultural possibilita trocas
de experiéncias e informag¢des que podem ser convertidas em
conhecimentos uteis a uma convivéncia democratica, dentro e fora
da escola. Nesta pesquisa percebemos que a interculturalidade é uma

dimensdo para a transformagdo de uma educag¢do basica
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comprometida com a produ¢do democratica de conhecimento. A
educagdo intercultural se torna uma providéncia cada vez mais
urgente para as escolas dos filhos dos trabalhadores.

Conforme os resultados da pesquisa, podemos ressaltar que os
estudantes entendem a importancia das festas juninas, pois dos 384
estudantes, cerca de 271 alunos consideraram o festejo como
vivéncia e expressividade cultural de um povo, esse entendimento
surgiu a partir do contato que eles tiveram com a cultura popular,
seja no ambito familiar, escolar ou na comunidade em geral. Essas
experiéncias podem contribuir com a valoriza¢do da festa junina
porque ja estdo interiorizadas nos estudantes.

Entendemos a interculturalidade como reconhecimento da
diversidade e das diferencas culturais, com propostas de inclusdo na
estrutura social estabelecida, buscando o didlogo, a tolerancia e a
convivéncia. Pois, é necessario compreender a historia que esta por
tras das manifestagdes culturais, sua importancia para a sociedade e
o risco da desvalorizacdo que acaba resultando em uma face
preconceituosa e estereotipada. Mas para realizar a valorizagdo é
necessario que haja a acdo intercultural por parte da instituigdo e
professores, com auxilio de politicas publicas culturais, tudo isso
pode incentivar a desconstrucdo hierarquica entre cultura popular e

cultura erudita, neste caso as festas juninas maranhenses.
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Desta forma, 324 alunos reconhecem a importancia cultural
do festejo junino para a educacdo e para a sociedade maranhense.
Compreender a historia das manifestagdes artisticas, assim como as
divergéncias que envolvem a cultura popular desde sua formagdo a
expressividade. A desconstrucdo de paradigmas que envolvem a
cultura popular e a erudita, é muitas vezes a associa¢do da cultura
popular como parte da prépria cultura erudita.

Portanto, consideramos ser fundamental a formagdo para uma
cidadania aberta e interativa, proposta pela interculturalidade
critica, capaz de reconhecer as assimetrias de poder entre os
diferentes grupos culturais e de trabalhar os conflitos e promover a
transformacgdo social. A humanidade no século XXI, ainda tem a
chance de superar os erros do passado.

Percebemos ainda que o desafio de enfrentar a hierarquizagao
existente entre culturas, também é um desafio a ser superado pelas
escolas, incentivando os seus estudantes a valorizarem a cultura
local, bem como as festas juninas e demais manifestagGes artisticas
existentes na cidade. Pois, valorizar a cultura local é integra-la a si
como um instrumento de formacdo critica para a vida, que auxiliara
no processo de ensino e aprendizagem. Garantindo assim, que as
novas geragdes possam conhecer a cultura de hoje, mas com suas
mudancas advindas do tempo, por estar em constante

transformacao.
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A interculturalidade, embora desafiadora, traz beneficios para
uma educagdo que pense diversamente a construcdo de valores, pois,
antes de mais nada, a troca de experiéncias entre os diferentes grupos
que acontece na sala de aula estimula a aprenderem, a serem
tolerantes, rejeitando quaisquer formas de discriminacdo ao
pluralismo sociocultural.

A interculturalidade vem ao encontro da urgéncia de
problematizarmos as relagdes e as experiéncias dos individuos em
sociedade e nos desafia a pensarmos a educagdo por outras
dimensdes, transcendendo as praticas escolares monoculturais,
reconhecendo como legitimos modos “outros” do fazer educacional
para que, de uma forma diversificada, sejam reconhecidos os

diferentes sujeitos na escola e sua cultura.
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INTRODUCAO

As tecnologias sempre fizeram parte da vida do ser humano,
mas nos ultimos anos, as Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo
(TICs) mudaram drasticamente a forma de viver das pessoas. No
mundo digital, as distdncias sdo reduzidas, chegando nas esferas
sociais e na educacdo com transformac¢des que ndo podem ser
ignorados.

As TICs, ao passo que contribuem para a mudanga de
comportamentos em sociedade, sua aplicacdo na educacdo
democratiza o acesso as ferramentas e contetidos escolares por parte

dos alunos, professores, pais e comunidade escolar, favorecendo a
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busca de aprendizagem, levando a escola a se tornar um espago de
inclusdo social e digital (CARRARA; CORA, 2017).

Com o avango tecnoldgico do século XXI, a escola vé-se na
necessidade de uma reformulacdo no curriculo para adaptar-se as
necessidades sociais, uma vez que os alunos levam para escola as
tecnologias que atribuem um novo significado as relagdes educativas
(ALMEIDA; SILVA, 2011). Com a velocidade das conexdes, o intenso
fluxo de conhecimentos, a formagdo de professor esbarra na
velocidade das mudangas tecnolodgicas, econdémicas, culturais e
sociais, que fazem com que as escolas e as universidades se
transformem em uma relacdo dialética com o meio social
(CARRARA; CORA, 2017).

A partir desse novo cendrio educacional e social, metodologias
de ensino ndo devem se limitar a transferéncia de informacdo,
pautado em uma educagdo tradicional, onde se identificam ainda a
presenca e papeis de um professor como o detentor do conhecimento
e 0 aluno como mero receptor. O professor precisa integrar praticas
inovadoras no processo de ensino-aprendizagem, especialmente,
diante da chegada de um publico que necessita de serem integrados
e incluidos, que sdo as pessoas com deficiéncia. Assim, as institui¢des
universitarias devem preparar os futuros professores para uma
atuagdo docente competente, critica e emancipatoria, que favoregam

os alunos no desenvolvimento autdénomo de habilidades e
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competéncias para uma atuagdo cidadd, critica e reflexiva
(CARRARA; CORA, 2017).

Com a presenca da tecnologia na vida das pessoas, a sociedade
exige pessoas preparadas para a era digital, o que exige docentes que
facam uso das tecnologias para formar cidaddos responsaveis e
criticos também sobre o uso dessas novas tecnologias em sua vida.
Para Imbern6n (2011 apud ORTH; ESCALANTE; BEDERODE, 2017),
o trabalho docente no século XXI tornou-se complexo, acarretando
mudancas em sua formacdo. Assim, os professores do Ensino
Superior e da Educagdo Basica precisam desenvolver competéncias
digitais que adaptem em suas praticas docentes e que contribuam
para a melhoria da qualidade do processo ensino-aprendizagem.

A necessidade de melhoria na formacao de professores devido
a introdugdo das tecnologias no contexto educacional orientou esta
pesquisa, que detectou um reduzido nivel de confianga na sua
integracdo das TICs na atividade docente, haja vista a auséncia de
competéncias pedagogicas e tecnoldgicas para fazer a devida
integracdo na pratica docente, especialmente no que se refere a
conhecimentos sobre tecnologias assistivas.

Esta pesquisa se justifica pela necessidade de estudos que
deem suporte a formacdo docente para o uso de tecnologias no
ensino e a reunido de referenciais acerca das competéncias digitais,

que enquadram a pratica profissional docente no ensino superior
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com replicacbes na educacdo basica. Isso é antecedido pela
necessidade de promover estudos caracterizadores das competéncias
digitais deste publico e/ou das suas necessidades formativas neste
dominio. A partir desse olhar surgiu a necessidade de partir para a
investigacdo do referencial que promova novos sentidos para a
docéncia, que explorem o surgimento de tecnologias, que propiciem
experiéncias inovadoras. Assim, partimos da seguinte questdo: Quais
competéncias digitais podem ser mapeadas, via pesquisa documental
e de uma revisdo sistematica de literatura, que permita fornecer os
saberes necessarios que colaborem no uso de tecnologias digitais?
Neste artigo apresentamos os dados do mapeamento sobre as
competéncias digitais em documentos que regem a formagdo de
professores na América Latina, tendo a especificidade das

tecnologias assistivas para a Educac¢do Basica e o Ensino Superior.

Competéncias digitais e a formacdo de professores

Passada a introdugdo em que situamos as tecnologias e seu
papel na vida do ser humano nos ultimos anos, como mudaram a
forma de viver das pessoas, como sua aplicagio na educacdo
democratiza o acesso ao conhecimento pela comunidade escolar,
favorecendo a busca de aprendizagem (CARRARA; CORA, 2017),

destacamos o que diz Fagundes (2012) sobre como as contribui¢des
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acima possibilitam a escola tornar-se um espaco de inclusdo social e
digital.

Todo o avancgo tecnologico ocorrido no século XXI exige que
a escola faca reformulacées no curriculo para adaptar-se as
necessidades sociais e integre os alunos a uma nova cultura,
adaptando-se as tecnologias que os alunos levam para dentro da
escola, dando um novo significado as relagdes educativas.

Para Medeiros (2017), os avangos tecnoldgicos possibilitam o
desenvolvimento de novas praticas educativas, fazendo com que
docentes e instituicdes se reinventem em busca de uma pratica
atrativa aos interesses de seus alunos. Os estudantes, inseridos em
um mundo digital, precisam que a escola esteja preparada para lidar
com o novo contexto social. Assim, as instituicbes devem se
aprimorar para desenvolver competéncias que abordam o dominio
das tecnologias e sua utilizacdo em contextos de aprendizagem.

Mas o que se entende por competéncia? O termo vem sendo
tratado a partir de muitos conceitos. Tardiff (1996) pontuava

competéncia como sendo:

[...Jum sistema de conhecimentos, tanto declarativo (do
que se trata) quanto condicionais (o quando e o porqué)
ou processuais (0 como) organizados em esquemas
operatdrios e permitindo, no interior de um conjunto de
situa¢des, ndo apenas a identificagdo de problemas, mas
também a sua resolu¢do, por meio de uma agdo eficaz
(TARDIFF, 1996, p.31 Apud PERRENOUD, 2013, p. 45).
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O autor supracitado se refere a competéncias como algo muito
proximo de saber, que é o conhecimento necessario ao processo
cognitivo, seguindo numa perspectiva metacognitiva. Para
Perrenoud (2013, p.45), ha um consenso sobre o que seja
competéncia, que significaria “[...]o poder de agir com eficacia em
uma situagdo, mobilizando e combinando, em tempo real e de modo
pertinente, os recursos intelectuais e emocionais”.

A partir dessa explanagdo, competéncia é a mobilizacdo de
recursos para realizar uma determinada a¢do de forma eficaz e
consciente. Logo, competéncia so se revela quando a situacdo exige,
na jungdo da teoria com a pratica. Figueredo (2017) relata que hoje se
fala muito de competéncia, colocando-a como oposto de
conhecimento, pois o que é levado em conta é o que o profissional é
capaz de fazer e ndo o que ele estudou (conhecimento especifico). A
competéncia que mais é valorizada ndo se relaciona com
conhecimento e sim, com atitudes e valores. Para Figueredo (2017, p.

«

31), as competéncias atuais sdo definidas como “[...] transversais,
cobrindo mais do que dominio; multidimensionais, incorporando
saberes, aptidoes, atitudes e valores; e indutoras de comportamentos
de ordem superior quando aplicadas a resolu¢do de problemas
complexos ou com elevada incerteza”. Ele ressalta que ndo se deve

desprezar a competéncia para conhecimentos em relagdo a grande
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visibilidade da competéncia para informagdo, pois ambas sdo
importantes de acordo com a situagdo.

Desta forma, competéncias digitais sdo definidas como:

[...] um conjunto de conhecimentos, habilidades e
atitudes, estratégias e sensibilizacdo de que se precisa
quando se utilizam as TICs e os meios digitais para
realizar tarefas, resolver problemas, se comunicar,
gestar informagdo, colaborar, criar e compartilhar
conteudo, construir conhecimento de maneira efetiva,
eficiente, adequada de maneira critica, criativa,
autonoma, flexivel, ética, reflexiva para o trabalho, o
lazer, a participacgdo, a aprendizagem, a socializac¢do, o
consumo e o empoderamento (FERRARI, 2012 p.31 apud
SILVA; BEHAR, 2019, p. ).

Desse modo, Giraffa (2013) diz que, além de dominar as
competéncias tradicionais, o professor tem que dominar as competéncias
digitais para assim facilitar uma aprendizagem mais profunda e
integradora. Fazendo com que seus alunos adquiram competéncias
necessarias para viver nessa sociedade que surge com uma nova cultura de
aprendizagem. Portanto, toda vez que uma nova tecnologia surge,
devemos aprender a utiliza-la de acordo com a visdo pedagdgica.

“E intrinsecamente dificil para todos nés integrantes
desta cibercultura e desta cibersociedade mantermo-
nos atualizados com relacdo ao uso de dominio efetivo
de todas as novas tecnologias. No entanto, este esfor¢o
de constante atualizacgdio € inerente a docéncia”
(GIRAFFA, 2013, p.107).

A cibercultura sdo as técnicas, prdticas e atitudes que se
desenvolvem no ciberespaco, o qual consiste em um espago virtual
que se origina da ligacdo mundial dos computadores, seus servicos e

suas informagdes alimentado pelo ser humano (LEVY, 2000).
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Portanto, o ciberespaco é um espago em que as pessoas que fazem
parte da cultura digital se comunicam e trocam informacdes, onde os
seus usudrios podem ter acesso mais facilitado e mais rapido a varias
informacdes e de forma coletiva. E para que esse acesso as
informacoes seja feito de forma correta é necessario que as pessoas
desenvolvam competéncias para o uso correto desse espaco de
acordo com as exigéncias da sociedade, constituindo uma literacia
informacional.

Partindo da necessidade de preparar os individuos para viver
em uma sociedade global, a Associacdo Nacional de Educa¢do - NEA
- (2012), dos Estados Unidos, produziu um guia para contribuir com
a pratica educativa dos professores. Esse documento retune os 4 Cs
referentes aos conhecimentos que todo professor deve deter e,
portanto, desenvolver em seus alunos, a saber: a colaboracdo, a
comunicagdo, o pensamento critico e a criatividade, elementos
necessarios para todos desenvolverem-se bem em todas as esferas da
vida. Portanto, para que o professor desenvolva essas competéncias
em seus alunos ele deve ressignificar sua pratica deixando de ser
apenas transmissor de conhecimentos e passar a ser a figura mais
importante do processo de ensino aprendizagem, uma vez que vai ser

o mediador do conhecimento, desenvolvido dentro da sala de aula.
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Tecnologias assistivas e a formacao de professores

Devido a inserg¢do das pessoas com deficiéncias nos diferentes
niveis de ensino, o sistema educacional vé-se diante da necessidade
de se preparar para proporcionar um acesso a aprendizagem a todos,
o que reflete em praticas inovadoras, inclusivas e integradoras.

A Lei 9.394/1996 (BRASIL, 2014) pontua a necessidade de
estimular melhorarias na educagdo brasileira e o comprometimento
com a efetivagio da inclusio educacional dos alunos com
deficiéncias. No artigo 59 € assegurado alguns direitos deste publico.
Destacamos os seguintes incisos:

III - professores com especializagdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado,
bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - Educacdo especial para o trabalho, visando a sua
efetiva integracio na vida em sociedade, inclusive
condi¢des adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de inser¢io no trabalho competitivo,
mediante articulagdo com os drgdos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas dreas artistica, intelectual ou psicomotora
(BRASIL, 1996, p.34).

Assim, as pessoas com deficiéncia passaram a pressionar por
mudancas nos espagos educativos, na forma da lei. Matos e Mendes
(2013) pontuam que essa questdo coloca em evidéncias as deficiéncias
do sistema educacional brasileiro. Segundo os autores supracitados,
“[...] atores e autores educacionais sdao desafiados a construir saberes

capazes de responder as demandas do cotidiano escolar relacionadas
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a convivéncia e aprendizagem na diversidade” (MATOS; MENDES,
2013, p. 36).

Entretanto, para que haja a inclusdo educacional é necessario
que o professor esteja preparado, garantindo aos alunos com
deficiéncia, em especial, o acesso a todas as esferas da sociedade. O
professor deve se preparar para atuar na nova realidade social que
impacta os ambientes educacionais com a entrada do publico com
deficiéncia. Portanto, o professor pode lancar mdo de ferramentas
que auxiliem no processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia, as
tecnologias assistivas. Para Haiduke e Paula (2015, p. 1782), “A
tecnologia, portanto, é considerada assistiva quando usada para
auxiliar no desempenho funcional de alguma atividade, diferente da
tecnologia considerada reabilitadora, usada para auxiliar na
recuperacdo de uma fung¢do perdida”. Desse modo, as tecnologias
assistivas sdo ferramentas, recursos ou metodologias utilizadas com
a finalidade de tornar a aprendizagem mais acessivel e de forma mais
autonoma.

Bersch (2017) mostra em seu estudo o que a CAT (Comité de
Ajudas Técnicas) aprovou, em 2007, como sendo o conceito

brasileiro de Tecnologia Assistiva:

Tecnologia Assistiva é uma drea do conhecimento, de
caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos
que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participagdo, de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
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autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo
social (BRASIL, 2007 p. 3 apud BERSCH, 2017, p. 4).

O professor deve deter um olhar atento as necessidades de
cada aluno e, assim, escolher o recurso adequado de acordo com as
suas limitacodes, facilitando, assim, a aquisicdao do conhecimento. Ao
fazer a inclusdo do aluno no mundo digital, o professor deve ter em
mente qual conhecimento quer desenvolver, por isso, ndo basta
proporcionar o acesso, mas deve focar no conhecimento que
resultara dessa a¢do. Portanto, o uso intencional da tecnologia
proporciona o desenvolvimento de novas competéncias.

Para proporcionar a inclusdo do publico com deficiéncia a
sociedade da informagdo ou em rede, como conceitua Levy (2010), 0
sistema educacional deve dar suporte que contribua com uma
formacdo, tanto inicial como continuada, aos docentes para
trabalharem as TICs, de modo que os estudantes consigam responder
ao que é esperado por eles, tanto na vida profissional como pessoal.

Para que as TICs sejam utilizadas pelos professores de forma
consciente e critica, como ferramenta ou recurso, as institui¢des
responsaveis por formar esses docentes devem objetivar, de forma
intencional, o desenvolvimento de competéncias digitais que
facilitem a inclusdo dos alunos com deficiéncia através das

tecnologias digitais.
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METODOLOGIA

Esta pesquisa é de natureza qualitativa, ou seja, que se
preocupa com aquilo que ndo pode ser quantificado, trabalhando
assim, com “[...] significados, motivos, aspira¢des, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espag¢o mais profundo das relagées
dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizac¢do de variaveis” (MINAYO, 1994, p.21-22).

Para tanto, numa primeira fase, utilizou-se a pesquisa
documental e uma revisdo sistemdtica de literatura (RSL) para
identificar os documentos que regem a formac¢dao na América Latina
e compreender o que os autores dos documentos levantados nos
trabalhos chamam de competéncias. De acordo com Monteiro (2019)
e Galvio e Pereira (2014), a RSL proporciona ao
pesquisador/investigador contato com trabalhos ja produzidos com
a temdtica em questdo, visando identificar, selecionar, avaliar e
sintetizar ideias principais disponiveis. Ainda de acordo com os dois
ultimos autores, a revisdo sistematica é um estudo secundario que
tem como fonte de dados os estudos primdrios, tendo como exemplo,
0s artigos.

Para se alcancar os objetivos da pesquisa, hd etapas que foram
divididas em: 1) Levantamento de referenciais bibliograficos para
identificagdo das categorias de estudo e na defini¢do do protocolo de

pesquisa da RSL; 2) Pesquisa documental; 3) Implementa¢do da RSL;
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4) Andlise dos documentos encontrados; 5) Anadlise dos materiais

identificados na RSL e 6) Identificar as competéncias dentro dos

niveis aqui definidos: a Educagdo Basica e o Ensino Superior.

Logo, para que fosse implementada a RSL, organizou-se um

protocolo de andlise de dados, definindo o caminho que norteou a

investigacdo, como pode ser apreciada na tabela 1.

Tabela 1 - Protocolo de Revisiao Sistematica da Literatura

Protocolo de revisio sistematica de literatura

Objetivos

Descritores da
pesquisa

Ambito da
pesquisa

Critérios de
inclusao

Critérios de
exclusao

Verificar a existéncia de estudos sobre competéncias
digitais que regem a formacdo de professores na Ameérica
Latina com especificidade das tecnologias assistivas.

“competéncias  digitais”, “tecnologias  assistivas’,
“formacdo de professores”, Ensino Superior” e “Educacdo
Basica”.

Scielo, RCAAP, Capes e Google Académico.

Estudos de cardter cientifico; trabalhos realizados entre
2009 a 2019; produgdes escritas em lingua portuguesa
(Brasil); artigos e dissertagoes.

Estudos de cardter ndo cientifico; trabalhos realizados
nos anos anteriores a 2009; produg¢des escritas em idioma
estrangeiro; trabalhos que ndo sejam artigos e
dissertacoes.
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Percentual de produgbes encontradas nas Bases de

Dados; ano de publicagdo da produgdo; as palavras-

chave; autores mais citados; publico estratégico da

Questionamentos = pesquisa (docente, discentes ou os dois); metodologia da
da RSL pesquisa (estudo de caso, pesquisa-agdo, etc.); o0s
instrumentos de recolha de dados ’ (entrevista.

Questiondrio ou observacdo); énfase do autor; pais de

publicac¢do; conceito de competéncia; local de aplicagao.

Fonte: Baseado em Monteiro (2019).

Apés a definigdo do protocolo de pesquisa da RSL, passou-se
para a segunda etapa, que teve como metodologia a pesquisa
documental. Segundo Lakatos e Marconi (2011, p.157), essa pesquisa
se restringe “[...]a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que
se denomina de fontes primarias”. Portanto, nas quatros plataformas
online descritas anteriormente, as fontes primarias foram os artigos
e as dissertagdes com a ajuda dos descritores selecionados.

Para o mapeamento dos documentos nessas plataformas
foram escolhidos os descritores da pesquisa de acordo com o tema:
“competéncias digitais”, “tecnologias assistivas”, “formacdo de
professores”, Ensino Superior’ e “Educacdo Basica”. Para fazer o
refinamento da pesquisa, utilizou-se o operador booleano AND que
faz a Interseccdo das palavras.

Cada plataforma de pesquisa possui alguns elementos que
proporcionam uma pesquisa mais personalizada. Nos portais

RCAAP, CAPES, Google académico e SCIELO, foi selecionada a opcao
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“Pesquisa Avancada”, que permite uma busca mais adequada
possivel, de acordo com o desejado.

Dentre essas opc¢Oes de filtragem, selecionaram-se as que
estavam de acordo com os critérios determinados na pesquisa, as

quais estdo descritas na tabela 2.

Tabela 2 - Tabela das op¢oes de filtragem selecionadas nas
plataformas.

Elementos de filtragem

Tipo Assunto
Pesquisar por “competéncias digitais”, “tecnologias assistivas”,
“formacdo de professores”, Ensino Superior”, “Educacdo
Basica”.
boleadores E/ AND
Data 2009 a 2019
Tipo de Artigo cientifico e dissertacdo de mestrado
documento
Idioma Portugués

Fonte: Dados da pesquisa.

Ap0s a pesquisa, foram encontrados 28 documentos de acordo
com os critérios apresentados. A maioria das pesquisas encontradas
estavam indexadas na base de dados do Google Académico, com 26
trabalhos, seguido pelo RCAAP e os Peridédicos CAPES, ambos com 1

trabalho cada. Ndo foi encontrado nenhum trabalho que se
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adequasse aos protocolos da pesquisa na base de dados do Scielo.
Apos a identificacdo desses documentos, foi realizada andlise em que
se organizaram os dados encontrados a partir dos seguintes itens:
titulo do trabalho, nomes dos autores, ano de publicacdo, tipo de
documento, palavras-chave, resumo e aqueles que contemplavam o
recorte geografico da pesquisa, a América Latina. Inicialmente esse
procedimento fez-se necessario para dar mais énfase ao refinamento
e ao mapeamento dos documentos. No final dessa andlise foram
contemplados 4 trabalhos: 2 artigos e 2 dissertagdes. Abaixo estdao
explicitados os resultados, onde estio distribuidos de forma
igualitdria entre a base de dados do Google Académico e do Periédico
CAPES. Ressaltamos que todos os trabalhos ndo selecionados
possuiam todos os critérios de inclusdo delimitados no protocolo da
RSL, mas ndo contemplavam o recorte geogrifico da pesquisa,
portanto, ndo foram selecionados para fazer parte da andlise
documental.

Depois dos artigos selecionados, iniciou-se a leitura dos textos
em sua plenitude com o intuito de compreender as ideias e as

abordagens feitas pelos autores.

RESULTADOS
O objetivo da RSL foi identificar documentos que abordassem

as competéncias digitais que regem a formacdo de professores com
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énfase nas tecnologias assistivas tanto na Educa¢do Superior como
na Educacdo Basica, portanto, foram selecionadas quatro
plataformas online para serem locus da pesquisa. Assim, o recorte
focou em dar visibilidade para as produc¢des de cardter cientifico,
escritas em lingua portuguesa, com um periodo de publicacdo entre
2009 a 2019, incluindo artigos e dissertagdes.

Levando em consideracdo os critérios de inclusdo e exclusio
propostos no protocolo da RSL e ap6s a leitura do titulo do trabalho,
nomes dos autores, ano de publicagdo, tipo de documento, palavras-
chave e resumo, foram selecionados 4 trabalhos os quais estdo
demonstrados na tabela 3.

Tabela 3 - Referéncias dos trabalhos mapeados para a RSL

N° Referéncias

1 Silva, M. M. da, & Freire, G. H. de A. Um olhar sobre a educac¢io
escolarizada de surdos a luz da competéncia em informacdo. In:
Informagdo & Sociedade: Estudos, 27(1), 2017.

2 SANTOS, Valmaria Lemos da Costa; SANTOS, José Erimar dos. As redes
sociais  digitais e sua influéncia na sociedade e educagdo
contemporaneas. Holos, [s.l.], v. 6, p.307-328, 4 fev. 2015.

3 OLIVEIRA, Vanessa de. A organizacio pedagdgica e as novas
tecnologias como recursos de apoio a aprendizagem na escola
inclusiva: um estudo de caso. 2017. 106f. Dissertacdo (Mestrado)- curso de
Pesquisa Educagdo, Tecnologia e Comunicagdo, Programa de Pos-
Graduag¢do em Educacdo - PPGE, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2017.

4 GUERRA, Daniela Caon.Praticas pedagogicas apoiadas por
tecnologias digitais: um estudo de caso no ensino fundamental. 2017. 102
f. Dissertacio (Mestrado) - Curso de Programa de Pds-graduagio em
Educacdo, Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2017.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Com os trabalhos selecionados, buscamos identificar nessas
produgdes alguns pontos importantes no processo de investigacdo de
uma revisdo sistemadtica da literatura. Os dois primeiros topicos
foram os autores e ano de publicac¢do, de acordo com a plataforma de
pesquisa e o tipo de trabalho. Foi feito um recorte temporal da
pesquisa correspondente ao periodo de 2009 a 2019, o resultado que

estd demonstrado na tabela 4.

Tabela 4 - Trabalhos selecionados

Ne° Plataforma Tipo de Autor Ano
trabalho
1 CAPES Artigo Maria Margarete da Silvae = 2017
Gustavo Henrique de Aragjo
Freire
2 CAPES Artigo Valmaria Lemos da Costa 2014
Santos e José Erimar dos
Santos
3 Google Dissertagdo Daniela Caon Guerra 2017
Académico
4 Google Dissertagdo Vanessa Oliveira 2017
Académico

Fonte: Dados da pesquisa.

Esta investigacdo também focou em identificar o pais em que
essas produgdes foram realizadas. Portanto, identificou-se que todos
os 4 trabalhos selecionados foram produzidos no Brasil. Vale

ressaltar que o recorte geografico contempla toda a América Latina,
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o que demonstra que ndo foram encontrados nas plataformas
pesquisadas, trabalhos produzidos em outros paises da América
Latina de acordo com os critérios indexados no protocolo da RSL.
Outro ponto que se buscou identificar foram os autores mais
citados nos trabalhos selecionados, como demonstra a tabela

seguinte.

Tabela 5 - Autores mais citados nos trabalhos selecionados

N° AUTORES

1 Perrenoud (2013), Sacristan (2007), Levy (1999); Castells (2003) Freire,
(2014). Gonzalez de Gomez (2003).

2 Recuero (2009); Lévy (1999); Castells (1999); Santos (2008, 2009,
2010); Freire (2006).

3 Freire (2005; 1996); Raica (2008); Levy (1999).
4 Levy (2010); Perrenoud (2000); Giraffa (2013); Faria (2008); Freire
(1986); Novoa (2009); Tardif (2014); Fernandes e Cunha (2013).

Fonte: A autora através dos dados da pesquisa (2020).

Podemos identificar que o autor que permeia todas as quatro
produgdes e possui maior frequéncia é Levy. Ja em relagdo ao ano da
obra citada da maioria desses autores, podemos ver que sdo obras
consideradas muito antigas para um trabalho que discute
competéncias digitais, pois sendo um termo novo em discussao, esses

autores ndo o contemplam em suas obras. Sabemos que é importante




CIENCIAS EDUCACAO, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

trazer para um trabalho autores classicos, mas deve-se dosar com
autores novos para que a pesquisa tenha mais credibilidade e
renovagao.

Ao identificar quais os termos utilizados pelos autores(as)
para tratar sobre competéncia, constatou-se que o0s termos se
mesclam entre saber, habilidade e competéncia, o que esta explicito

na tabela 6.

Tabela 6 - Termos utilizados pelos autores para se referir a

competéncia
N° AUTOR TERMO
Maria Margarete da Silva e
1 Gustavo Henrique de Aratjo Competéncias e habilidades
Freire

Valmaria Lemos da Costa Santos

g Competéncias e saberes
e José Erimar dos Santos P

: Daniela Caon Guerra Competéncias, Habilidades e

saberes
4 Vanessa Oliveira Competéncias, Habilidades e sabe
Fonte: Dados da pesquisa.
Logo, buscamos identificar essas

competéncias/saberes/habilidades relatadas nessas producées. Para
tal fim, extrairam-se termos pontuais desses trabalhos que relatam a

compreensdo dos autores, destacados na tabela 7.
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Tabela 7 - competéncias/saberes/habilidades relatadas nas
producodes selecionadas

Ne° COMPETENCIAS/SABERES/HABILIDADES
1 Competéncias informacionais
2 Saber-fazer-uso dos conteudos técnico-cientifico, politico,

pedagdgico e sociais; Saber reflexivo.

3 Profissional e de experiéncias; Saber dialdgico; Habilidades de
convivéncia; Criatividade; Capacidade de explorar e transformar
os conhecimentos socialmente construidos; Conhecer as
especificidades das diferentes tecnologias (potencialidades e
restricdes) e suas implicagbes no processo de ensino e de
aprendizagem do aluno.

4 Habilidades emocionais e intelectuais; Saber desenhar, estruturar,
guiar e avaliar o progresso do ensino e da aprendizagem;
Compreender e reconhecer como as ferramentas tecnoldgicas
podem ser usadas de modo a contribuir nos processos de ensino e
de aprendizagem de seus estudantes; Saber articular a teoria-
pratica (saber da experiéncia e da prédtica profissional);
Apropriacdo Tecnoldgica (competéncia tecnologica);
Competéncias para uso critico, criativo e reflexivo sobre o uso de
recursos tecnologicos no processo de ensino e de aprendizagem.

Fonte: A autora através dos dados da pesquisa (2020).

Analisando os trabalhos, o texto 1 usa mais o termo
« A L *1: « »
competéncia” e os outros 3 utilizam o termo “saber”. O que se pode
observar é que os autores utilizam os termos saberes e habilidades
para se referir a competéncia como se tivessem o mesmo significado.
Para Zabala e Arnau (2010), as habilidades estio ligadas as
competéncias, pois elas sio componentes de a¢des que compdem as
competéncias e que para o ensino de competéncias é necessaria a

mobilizacdo de saberes. Assim, para que haja competéncia é
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necessaria a participacdo/uso de saberes e habilidades, ou seja, para
fazer algo da melhor forma possivel e de forma consciente é
necessario colocar em pratica os conhecimentos diversos.
Dependendo da situagdo, novas competéncias vao surgindo.
Buscamos identificar também o conceito que cada autores(as)

atribuem a competéncia, conforme disposto na Tabela 8.

Tabela 8 - Conceito de competéncia dada pelos autores das
producoes selecionadas
N° CONCEITO

1 O conceito de competéncia se insere em diferentes campos conceituais e
pode fazer referéncia a diferentes problematicas dependendo do contexto
social, econdmico, educacional e em fun¢do da atividade a ser desenvolvida
por um sujeito que se diz competente.

2 Saber fazer

3  Sdo capacidades necessdrias que precisam ser socialmente desenvolvidas
para realizar determinada fun¢do/tarefa

4  Sdo conhecimentos que o individuo precisa adquirir na teoria e na pratica
para realizar uma tarefa e viver em sociedade

Fonte: Dados da pesquisa.

Muitos sdo os conceitos dados pelos autores que discutem
competéncias, demonstrando assim, que competéncia nao deve ser
analisada a partir de um tnico viés, pois ela se mostra na necessidade
dos problemas em situagdes diferentes.

Procuramos identificar também os documentos legais citados

nesses trabalhos que tratam sobre competéncias, deste modo
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percebemos que ha mengdo de informagoes extraidas da UNESCO, a
Lei 9.394/1996 e o Plano Nacional de Educacdo. A partir desse
resultado, dentre autores dos trabalhos pesquisados, somente 2
trabalhos citaram documentos legais que amparam a discussdo de
competéncia e com um quantitativo inferior ao almejado para o

mapeamento.

CONCLUSOES

Os professores precisam estar preparados para trabalhar com
pessoas com deficiéncia, conhecendo suas condic¢des, limites e
possibilidades. Assim, a reorganiza¢do na formacdo inicial, como
ponto de partida no ensino superior e se expandindo para a
continuada dos docentes, devem contemplar as exigéncias da nova
realidade.

Como resultado da RSL apresentada na finalizacdo desta
pesquisa, identificou-se que os trabalhos analisados e de acordo com
os critérios selecionados, oriundos da América Latina, mais
especificamente do Brasil, ndo tratam sobre competéncias digitais,
pois utilizam autores cujo ano de produgdo ndo se discutiam
competéncias digitais e ainda identificamos uma confusio conceitual
entre os termos competéncias, saberes e habilidades, literacias.
Contudo, observou-se que, apesar dos atuais estudos sobre

competéncias, ndo se deve diminuir a importancia dos saberes e
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habilidades, pois é através destes que as competéncias sdo
construidas.

Uma formagdo que vise a autonomia, ética, criticidade,
reflexdo, criacdo, cocriardo, colabora¢do, comunicagdo, efetivagdo,
curadora, selecdo, autorregulagdo, inovacdo, organizagdo e aplicagdo
devem ser o foco de uma formacdo que garanta a todos condig¢bes
para fazer uso das tecnologias, de acordo com as exigéncias de uma
sociedade em constante transformacdo. Esta é a conclusdo a partir do
mapeamento das competéncias docentes a serem desenvolvidas e
que integrem os saberes e habilidades para uso de tecnologias
assistivas que deem suporte a professores da Educa¢do Basica e
Ensino Superior na busca por uma formacdo de qualidade e que

aspire a uma educac¢do pautada na equidade.
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Leticia Maria Amoriunmn Souza'
Prof.® Dr.® Naud[j]a Fonséca da Silva?*

INTRODUCAO

Este artigo estd relacionado as influéncias modeladoras da
atuacdo dos Conselhos Estaduais de Educa¢do (CEE) nas ag¢des de
avaliacdo e regulagdo nos processos internos da Universidade Publica
Estadual do Maranhdo que se iniciou com o desenvolvimento do
projeto de pesquisa de inicia¢do cientifica PIBIC/FAPEMA, vinculado
a Rede Universitas/br.

Os CEE tém competéncias estabelecidas pela Constituigdo
Federal de 1988, no entanto, embora os 6rgdos sejam autonomos, eles
precisam respeitar as diretrizes e bases nacionais, bem como, os
orgdos estaduais devem emitir atos regulatorios e fiscalizar as
instituicdes de ensino estaduais. A quantidade de membros e a

duracdo do mandato variam de acordo com o estado.
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O Conselho Estadual de Educa¢do do Maranhdo (CEE-MA)
posiciona suas acdes e define seus atos normativos de regulacdo e
avaliacdo na UEMA, a partir da criagdo do SINAES. Nesta perspectiva,
questiona-se: de que forma a UEMA desenvolve suas a¢des a partir
dos atos, normas e diretrizes de regulacdo e avaliacdo da educacdo
superior oriundas do Conselho Estadual de Educa¢do - CEE/MA e do
SINAES?

O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educa¢do Superior -
SINAES, enfatiza que

Atualmente, as fun¢des de regulacdo e avaliagdo da
educagdo superior dos sistemas estaduais constituem,
geralmente, atribui¢cées dos Conselhos Estaduais de
Educacdo, na maioria dos estados, estes, apesar de ndo
serem sequer mencionados na LDB, sdo mencionados na
maioria das Constitui¢ées Estaduais e tem sua existéncia
garantida por lei prépria. (SINAES, 2003, p. 26).

Na Resolugio N° 298/2006 - CEE, que dispdoe sobre
credenciamento e recredenciamento de instituicio de educacdo
superior, autorizacdo de funcionamento, reconhecimento e
renovagdo de reconhecimento de curso superior no Sistema Estadual
de Educagdo do Maranhdo, destaca em seu Art. 2° que
“Recredenciamento é o ato pelo qual o Conselho Estadual de
Educagdo, no ambito de sua jurisdigdo, renova o direito de
funcionamento a instituicdio de educacdo superior estadual ou
municipal, credenciada ou regularmente autorizada.” (CEE-MA,

2006)
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J& no Art. 10, enfatiza que “Para o credenciamento e

recredenciamento de centro universitario ou universidade, deverao

constar obrigatoriamente do projeto, os seguintes itens:”, sdo eles

L.

II.
I11.

V.

denominacdo, condigdo juridica, situagdo fiscal
e objetivos institucionais;

breve histérico da instituigdo;

localizag¢do da sede e de cursos ou campi em
outras localidades, quando for o caso;

projeto de estatuto da nova instituicdo;

definicdo de seu modelo de gestdo institucional,
incluindo organograma funcional, descrigdo
das fungées e formas de acesso a cada grupo,
esclarecendo suas atribui¢ées académicas e
administrativas, definicito de mandato,
qualificagdo minima exigida e formas de acesso
para os cargos diretivos ou de coordenacdo,
bem como a composi¢do e atribui¢des dos
orgdos colegiados académicos;(CEE-MA, 2006)

Portanto, as praticas de avaliagdo e regulagdio na UEMA sdo

conduzidas por processos internos de sistematizagdo e de prestacao

das informacées solicitadas pelo Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP e pelo Conselho

Estadual de Educacdo - CEE.

Destaca-se que o objetivo deste estudo é analisar as politicas

de avaliacdo e regulacio da gestdo académica da Universidade

Estadual do Maranhdo - UEMA a partir do Conselho Estadual de

Educacdo - CEE e Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo

Superior - SINAES.
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A avaliacao e regulacdo da Educagao Superior

Para Dias Sobrinho (2003), nas trés tltimas décadas do século
XX, foi acentuada a énfase da pesquisa no campo educacional, visto
que a educagdo passou a ocupar o centro das atenc¢des de distintos
setores sociais.

Neste contexto, os estados e suas organizagdes tém
alavancado mudangas sociais e econdmicas nas universidades e isto
se tornou um investimento obrigatorio por parte do capitalismo,
tendo suas estruturas capazes de se adaptar as velozes mudancas e
demandas do mercado.

Em termos gerais, o processo de avaliacdo institucional
adotado na educagdo superior, a partir desta nova forma de atuagdo
do Estado, apresenta-se como sendo uma atividade
predominantemente técnica, vinculada as questdes operacionais, a
mensuragdo dos resultados. Nao é neutra e sem intencionalidade, ao
contrario de um processo de carater formativo, visando ao
aperfeicoamento da comunidade académica e da instituigdo como
um todo (LEITE, 2005).

Dentro da perspectiva formativa, Dias Sobrinho (2000) aponta
que o processo de avaliacio utilizado pelo Estado deveria
simplesmente orientar o trabalho das IES, permitindo o

conhecimento, a interpretacdo, a tomada de decisdes e a
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transformacdo da realidade pela propria instituicdo, visando o seu
envolvimento (DIAS SOBRINHO, 2000).

Nesta perspectiva, criado pela Lei n° 10.861, de 14 de abril de
2004, o SINAES tem por objetivo avaliar os cursos de graduacao, o
desempenho dos estudantes, bem como os demais aspectos que
giram em torno do ensino, pesquisa e extensdo, além da
responsabilidade social, gestdo da institui¢do, corpo docente e
instalagoes.

Atualmente o SINAES estd alicercado em trés pilares
avaliativos que constituem seus mecanismos de acompanhamento e
controle da qualidade do ensino superior: avaliacdo das institui¢des
de ensino superior; avaliacdo de cursos; e avaliacdo do desempenho
dos estudantes, realizada através da aplicacdo do Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (ENADE) (BRASIL, 2015).

A Avaliacdo Institucional divide-se em duas modalidades:
autoavaliacdo, coordenada pela Comissdo Prépria de Avaliacdo
(CPA) de cada institui¢do de ensino superior e a avaliagdo externa,
realizada por comissdes (externas) designadas pelo INEP (BRASIL,
2015).

A autoavaliacdo institucional constitui-se como elemento
central do processo de avaliagdo das IES, como consta no documento
que apresenta uma nova proposta de avaliacdo da educagdo superior.

Resultado dos estudos realizados pela Comissdo Especial da
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Avaliagdo da Educagdo Superior (CEA), no SINAES, “[...] a
autoavaliacdo serd o instrumento basico obrigatdrio e imprescindivel
para todos os atos de regulagdo, cujo exercicio é prerrogativa do
Estado [...]” (BRASIL, 2003, p.72).

Podemos considerar que a autoavaliacdo consiste em uma
avaliacdo interna da instituicdo em que cada IES devera elaborar seus
mecanismos e caminhos para a realizacdo da avalia¢do interna ou
autoavaliacdo, obedecendo as orientagées da Comissdo Nacional de
Avalia¢do da Educagdo Superior (CONAES).

Belloni (1996) acrescenta que a avalia¢do institucional é
centrada nos processos e nos resultados das a¢des, no contexto social
e histérico em que estdo inseridas. Vai as raizes dos fendmenos e
situagdes, alcancando a compreensdo contextualizada e enraizada
daquilo que esta sendo avaliado.

Assim, buscando analisar o processo avaliativo desenvolvido
pelo Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Superior (SINAES),
que abrange a autoavalia¢do institucional, a concepg¢do de avaliacdo
adotada nesse trabalho é a concepgdo integrada de avaliacdo
institucional defendida por Belloni, Magalhdes e Souza (2007).

A avaliacdo é entendida “como um processo sistematico de
andlise de atividades, fatos ou coisa que permitem compreender, de

forma contextualizada, todas as suas dimensoes e implicacoes, com
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vistas a estimular seu aperfeicoamento” (BELLONI; MAGALHAES;
SOUZA, 2007, p.25).

Os processos avaliativos acontecem por meio da autoavaliagdo
e das avaliagbes externas realizadas in loco, no caso da Universidade
Estadual do Maranhdo - UEMA, pelo Conselho Estadual de Educagao
- CEE/MA nos cursos presenciais e por comissdes designadas pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira - INEP, quando da educagdo a distancia.

A autoavaliag¢do institucional é realizada pela Comissdo
Prépria de Avaliacdo - CPA, que apos conduzir o processo de
avaliacdo interna, sistematiza os resultados em relatdrio anual para
fins de atendimento as determina¢des do INEP e do CEE/MA e
publicizacdo das informac¢des para a comunidade académica e
demais setores da UEMA.

A avaliacdo externa, realizada por comissdes de especialistas
designadas pelo Conselho Estadual de Educac¢ao ou pelo INEP/MEC,
além de contribuir para o autoconhecimento e aperfeicoamento das
atividades desenvolvidas pela instituicdo, apresenta subsidios
importantes para a regulagio e a formulagdio de politicas
educacionais.

Este processo tem como referéncia os padrées de qualidade
para a educagdo superior expressos na lei que instituiu o SINAES e

independente de sua abordagem, se orienta por uma visdo
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multidimensional buscando integrar suas naturezas formativa e de
regulacdo numa perspectiva de globalidade.

O SINAES alega fundamentar-se em uma concep¢do de
avaliacio e de educacdo global e integradora, de abrangéncia
nacional, buscando constituir-se em um sistema integrado,
articulando trés procedimentos avaliativos: Avaliacdo Institucional
(AI), Avalia¢do dos Cursos de Gradua¢ao (ACG) e Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (ENADE).

A Avaliacdo dos Cursos de Graduagio (ACG) tem como
objetivo averiguar a qualidade do ensino das IES e realizada por
Comissdes Externas de Avaliacdo de Cursos, designadas pelo INEP.
Essa avaliacdo envolve especialistas das diferentes areas do
conhecimento, levando em consideracdo a organizagdo didatico-
pedagogica, corpo docente e infraestrutura fisica; a articulacdo entre
o Projeto de Desenvolvimento Institucional e o Projeto Pedagogico
do Curso, a insercdo social e correspondéncia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais.

O Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE),
consiste na avaliacio do desempenho dos estudantes, aferindo o
rendimento dos estudantes de graduacdo a partir dos conteudos
programados em cada curso. A prova ENADE é destinada aos

estudantes iniciantes e aos concluintes dos cursos de graduacdo
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realizada pelo INEP, sob orientacio da Comissdo Nacional de
Avaliacao da Educag¢do Superior (CONAES)

Ao reconhecer a complexidade das institui¢cdes de ensino,
Sobrinho (2008) considera que a avaliagdo nas IES é um fen6meno
multifacetado, ainda em formagdo. O autor destaca que a avaliagdo é
um instrumento para elevar a consciéncia dos problemas, potenciar
os significados dos fend6menos e projetar novas possibilidades de
construgdo. Além disso, evidencia que ndo se pode compreender a
avaliagdo simplesmente como um instrumento ou mecanismo
técnico, pois ela apresenta uma profunda dimenséo publica e por isso

é politica e ética.

METODOLOGIA

Trata-se de pesquisa de abordagem qualitativa elaborada a
partir da revisdo de literatura, pesquisa bibliografica, levantamento e
analise de fontes documentais e de dispositivos legais referentes a
avaliacdo e regulacdo da educacgdo superior pelo CEE-MA e SINAES.

No decorrer da andlise dos dados, buscamos estabelecer as
conexdes e mediagdes entre os documentos levantados para
responder de forma critica ao problema de pesquisa, visando
contribuir teoricamente para o debate sobre a avaliacdo e regulacao

da educagdo superior pelo CEE e SINAES.
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Consideramos que a metodologia delineia o caminho que se
deseja trilhar na investigacdo. Portanto, a metodologia é carregada
de intencionalidades dos sujeitos envolvidos na elabora¢do da
investigacdo pesquisador, mas também depende das condigbes
objetivas de realizagdo. A metodologia vai além da escolha dos
procedimentos técnicos, engloba ainda fundamentos e processos
baseados em uma reflexdo, de forma que supere o entendimento
instrumental incorporando as concepc¢des de mundo e as relagdes
que o pesquisador tem com o objeto de pesquisa (OLIVEIRA, 1998).

Para os propositos definidos, realizamos a pesquisa
documental, tendo como fonte de coleta de informag¢des os
documentos oficiais e dados referentes ao Conselho Estadual de
Educacdo (CEE), ao Sistema Nacional de Avaliacio do Ensino
Superior (SINAES) e a Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA).

Tim May (2004) esclarece que as fontes de uma pesquisa
documental incluem documentos histdricos, leis, relatos de pessoas,
relatdrios, discursos politicos de um modo geral e textos escritos. Os
documentos estdo ligados a realidade, sdo expressdes de um
determinado contexto histérico, politico, econdmico e social.
Portanto, a escolha dos documentos e como eles serdo utilizados em
uma pesquisa refere-se a uma questdo metodoldgica e teorica

revelando, assim, a intencionalidade do pesquisador.
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RESULTADOS

Ao analisar a Lei N. 10.861/2004, que institui o Sistema
Nacional de Avalia¢do da Educacdo Superior - SINAES, verificamos
o predominio da dimensdo controladora da avaliacdo, no Artigo 29,

Paragrafo Unico, ao destacar que os resultados da avaliac¢do,

constituirdo referencial basico dos processos de
regulacdo e supervisio da educagdo superior, neles
compreendidos o credenciamento e a renovagio de
credenciamento de institui¢des de educagdo superior, a
autorizagdo, o reconhecimento e a renovacio de
reconhecimento de cursos de graduagdo. (BRASIL,
2004).

E, no Artigo 10, da Lei N. 10.861/2004 — SINAES define que “os
resultados considerados insatisfatorios ensejardo a celebragdo de
protocolo de compromisso, a ser firmado entre a instituicdo de
educac¢do superior e o Ministério da Educa¢do”.(BRASIL, 2004)

Nesse sentido, os resultados obtidos na avalia¢do institucional
tendem a colocar a qualidade do ensino em segundo plano. A
valorizagdo da missdo da instituicdo, dos valores democraticos, do
respeito as diferencas e as diversidades, a afirmac¢do da autonomia e
da identidade institucional passam a se submeter ao controle, a
fiscalizacdo e a classificagdo das instituicdes, podendo reduzir a
autonomia das instituicGes publicas e alimentando a concepcdo de
educagdo como mercadoria.

A educagido superior, como instrumento importante no

desenvolvimento individual e social e como bem publico do interesse
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de todos, precisa ter a melhor qualidade desejavel e possivel. Por isso,
sua avaliagdo, além de obrigacdo do Estado, deve ser obrigagdo dos
envolvidos com sua missdo e atuacdo, enquanto o Estado procede a
avaliacdo externa das institui¢des por meio de especialistas.

Para subsidiar sua funcdo de regulacdo, as institui¢des
realizam sua avaliagio interna mediante a colaboracdo de
especialistas e a participacdo dos diferentes segmentos da
comunidade académica e administrativa (docentes, estudantes e
gestores), bem como para identificar seus problemas e propor
medidas de aprimoramento. Essa participacdo se justifica para
assegurar mais legitimidade ao processo e maior comprometimento
dos atores com as propostas e a¢des recomendadas para aprimorar o
desempenho institucional.

Ao analisar o relatéorio de autoavaliacdo institucional,
documento resultante do processo avaliativo elaborado pela CPA da
UEMA é formalizado o trabalho realizado por meio da exposi¢do das
intengdes e acdes implementadas e explicitados os resultados.

Nesse sentido, buscando apreender as intenc¢des e ac¢des
realizadas no decorrer da implementacdo das a¢des do CEE em
conformidade com o SINAES, faz-se necessario analisar os resultados
da autoavaliacdo da instituicdo pesquisada, UEMA.

Portanto, o relatdrio de autoavalia¢do institucional deve ser

considerado um referencial analitico dos problemas, dilemas,
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necessidades para a tomada de decisdo e consequentes melhorias
administrativas, financeiras, pedagdgicas da instituicdo, pois
conforme destacado no Relatorio CPA - UEMA “o processo avaliativo
deve ser um auxiliador da instituicdo, buscando a sua melhoria.”
(CPA/UEMA, 2019)

No relatério da CPA UEMA 2019, sdo apresentados dados
atinentes aos quantitativos do universo, dos participantes, as notas
continuas e faixas atribuidas aos eixos, dimensdes e indicadores

referente a instituicdo como um todo, ressaltando que

Consciente da importdncia das avaliagdes internas e
externas como ferramentas para a conducdo da
universidade a niveis mais elevados de exceléncia, a
CPA/UEMA, ao colocar ao acesso do publico-alvo os
resultados das avalia¢des o faz na firme convic¢do de
que eles servirdo de subsidios para a implementagdo, por
parte dos gestores, de ac¢des direcionadas para o
atendimento dos reclamos e anseios da comunidade
académica e da sociedade (CPA/UEMA, 2019)

A tabela seguir apresenta as notas continuas e faixas
atribuidas a totalidade dos eixos da avaliacdo institucional UEMA
2019:

Tabela 12 - Notas continuas ¢ em faixas atribuidas a totalidade dos eixos 1, 2, 3, 4 e 5, por

segmento e total, na Autoavaliacdo Institucional UEMA 2019,

Discentes Graduagcio 3,535 4
* Discentes Educacio Presencial 3.420 4
» Discentes Educacio a Distédncia 3,767 4
= Discentes Programa Ensinar 3,395 3
Discentes Pos-Graduacio 3,789 4
= Discentes Laio Sensu Presencial 3,789 4
» Discentes Lato Sensu a Distincia 3.993 4
= Discentes Stricto Sensu 3,592 4
Docentes 3,518 4
Técnico-Administrativos 3,715 4
[Total 4 ]

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos resultados da Autcavaliagio Institucional UEMA 2019
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O conjunto dos eixos: Planejamento e Avalia¢do;
Desenvolvimento Institucional; Politicas Académicas; Politicas de
Gestdo; e Infraestrutura Fisica, representados pelas dimensdes e
indicadores, obteve, na Autoavaliacdo Institucional UEMA 2019,
notas totais continuas de 3,544 e em faixa de 4, registrando-se a maior
nota continua para o segmento discentes dos cursos de pos-
graduacdo lato sensu a distancia (3,993) e a menor nota continua para
o segmento discentes dos cursos de gradua¢do do Programa Ensinar
(3,395) (Tabela 12 - Relatério CPA-UEMA).

Neste sentido, Belloni e Belloni (2003) destaca que o relatdrio
com suas apreciagdes, criticas e sugestdes é o documento que induz
a tomada de decisdo. Assim, a autoavaliagdo se da “pela consciéncia
de suas fraquezas e de suas fortalezas, a desempenhar melhor sua
funcdo de locus de aprendizagem, produgdo e dissemina¢do do
conhecimento” (BELLONI; BELLONI, 2003, p.15).

Portanto, a elaboragdo dos relatorios apresentados pela CPA
serve para a andlise, discussdo e reflexdo coletiva a respeito das
dimensdes e seus resultados a comunidade académica, sugerindo a
integracdo da autoavaliacdo com a avaliagdo externa, como prevé o

SINAES.
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CONCLUSOES

Uma avaliacdo democratica busca o didlogo, a cooperacao, a
aprendizagem e a participagdo de todos os atores envolvidos, como
destaca Dias Sobrinho (2000) é necessdria a criagdo de canais para
que a comunidade académica participe como sujeito pensante de
todo o processo de autoavaliacdo, buscando o autoconhecimento.

Neste contexto, verificou-se que os relatorios da CPA - UEMA
apontam para a importancia da participagdo de toda a comunidade
académica.

Dias Sobrinho e Ristoff (2002), afirmam que quando a
autoavaliacdo se realiza de modo burocratico e pouco participativo,
a consequéncia é ela minimizar o seu potencial formativo e acentuar
as acOes de controle.

Para isso, consideramos que a auséncia de dialogo torna a
avaliacdo orientada pelo enfoque meritocratico, controlador, como o
cumprimento de obrigagdes. Assim, é necessario que no processo de
implementac¢do da autoavaliacdo institucional se tracem os caminhos
que permitirdo colocar em agdo o seu planejamento.

Portanto, Dias Sobrinho (2000) adverte que ndo ha
neutralidade na autoavalia¢do. O seu desenvolvimento ndo acontece
livre de parametros, principios e valores. Dessa maneira,
considerando que o programa de autoavalia¢do é um documento que

formaliza e oficializa o processo de avaliagdo, uma vez que constitui
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o eixo formado por ideias, prdticas e sujeitos (DIAS SOBRINHO,
2000), faz-se necessdrio conhecer o processo que culminou na
elaboragdo do programa de autoavaliagio apresentado pela
instituicdio e dando génese a implementacdo da autoavaliacdo
institucional na UEMA.

Analisando os principios de avaliagio apresentados pela
UEMA, parece existir um entendimento de que a autoavaliagdo
precisa acontecer respeitando a historia, a missdo, os ritmos, as
atividades e as regras da universidade, buscando compreender a sua
realidade e por meio de um processo formativo e democratico. Nesse
aspecto, destacamos o principio da “dialogicidade”, uma vez que o
processo de avaliacdo envolve questdes politicas, conhecimento de
valores, interesses e posicdes diferentes, por isso ha a necessidade de
uma construgdo coletiva, visando atender todos os segmentos, em
direcdo a melhoria na qualidade de ensino superior.

Ao defender um processo de avaliagio democratico, Ristoff
(2000) aponta, ainda, que a globalidade, a comparabilidade, o
respeito a identidade institucional, a ndo-premiac¢do ou punigdo,
adesdo voluntaria, legitimidade e continuidade devem orientar os
projetos de avaliagdo das universidades brasileiras. Deve-se
reconhecer que os principios sdo os fios condutores de uma agdo,

nesse caso do processo de avalia¢do.
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Com as dimensdes avaliativas de viés formativo presentes no
planejamento da autoavaliagdo, com principios como respeito a
identidade institucional, igualdade, articulagdo e dialogicidade, as
IES podem alcanc¢ar a melhoria da qualidade do ensino buscando o
autoconhecimento. Neste sentido, faz-se necessdrio tornar o
processo avaliativo uma a¢do espontanea e voluntdria que integre

toda a comunidade académica.
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REFLEXOES ACERCA DO PROJETO DE PESQUISA
ESTAGIO SUPERVISIONADO E A NECESSIDADE DE
PARCERIA ENTRE UNIVERSIDADE E ESCOLA CAMPO DE
ESTAGIO

Shirlane Maria Batista da Silva Miranda*
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INTRODUCAO

O projeto de pesquisa “O Estagio Supervisionado no processo
formativo” e o desenvolvimento do plano de trabalho: “Estagio
Supervisionado e a necessidade de parceria entre universidade e
escola campo de estdgio” proporcionou através de estudos
bibliograficos, aplicacdo de entrevistas semiestruturadas e andlise e
interpretacdo dos dados, que durante o estagio, o futuro pedagogo
tem a oportunidade de vivenciar a esséncia da profissdo, ao assumir
a regéncia de uma sala de aula experimentando as diferentes
situagdes e os desafios da docéncia. A problematica delineada busca
responder algumas questdes sobre a parceria entre a universidade a
escola campo de estagio, sendo elas: Qual a necessidade de se
estabelecer uma parceria entre a universidade e a escola campo de
estagio? Como a escola campo de estagio contribui para a formacao
dos académicos? Como a universidade pode retribuir a parceria

estabelecida entre as instituicoes?

! Professora Dra. Em Educag¢do do Departamento de Educagdo da UEMA/CNPq
2 Graduando do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Maranhao,
bolsista PIBIC/UEMA/CNPq
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Assim - partindo da perceptiva que o estagio supervisionado
é um espaco transformador, unico e complexo, que aproxima o
futuro professor de sua profissdo e identidade docente — a pesquisa
busca mostrar a necessidade de estabelecer parceria entre a
universidade e a escola campo de estagio, investigar as contribui¢des
da parceria entre as institui¢cdes para a formagdo docente e propor
formas de se estabelecer uma parceria entre as instituigoes.

A formacdo inicial do professor é um processo de
aprendizagem, individual ou em conjunto, onde o discente adquire
conhecimentos, habilidades, competéncias, através de estudos
teoricos e praticos, que lhe permitem atuar como profissional
docente capaz de intervir no desenvolvimento do ensino e de
melhorar a educagdo dos alunos que a recebe (GARCIA, 1999). O
trabalho docente com sua intencionalidade, visa a forma¢do humana
por meio de contetidos e habilidade de pensamentos e acdo,
implicando ainda escolhas, valores e compromissos éticos
(PIMENTA; LIMA, 2017).

O estagio supervisionado, como parte do processo de
formagdo docente, firma-se como um espag¢o formativo que permite
um leque de possibilidades de aquisicdo de conhecimentos que
conduz a formacdo profissional e social do futuro professor.

Entende-se a importancia do estagio como um suporte para

atuacgdo docente e formacdo académica e nesse contexto o estagio é
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o lécus onde a identidade profissional do aluno, é construida e deve
ser voltado para a agdo vivenciada, reflexiva e critica, o estagio deve
ser planejado gradativo e sistematicamente com esta finalidade
(BURRIOLLA, 1999).

A disciplina de estagio supervisionado na concepgdo de praxis,
isto é, como uma a¢do transformadora e produtora de conhecimento,
permite a observagdo, reflexdo, experimentagdo e compreensdo das
especificidades do fazer docente. Além da introduc¢do do discente no
campo pratico, educacional, ensejando a identificagio de novas
estratégias de solucionar problemas, que talvez ndo imaginasse que
teria, a reflexdo de teorias e praticas estudadas durante o curso, por
possibilitar a construgdo de sua identidade profissional ou ainda por
efetivar a escolha do curso como sua futura profissao.

A relagdo com o corpo educacional, faz com que se busque a
pareceria entre as institui¢des envolvidas para que ocorra o melhor
aproveitamento dessa vivéncia tanto para os académicos quanto para
a universidade e a escola campo de estagio. Buscar uma melhor forma
de interac¢do entre as instituicées e individuos é almejar a construcao
do saber coletivo em que o processo de formac¢do, durante o estagio,
ocorra de forma completa e sem obstaculos, possibilitando, assim,
uma formagdo transformadora e a aquisicdo de conhecimentos por

todas as partes envolvidas no processo.
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Como um trabalho coletivo, o estdgio é produto de agdes
coletivas de professores, académicos e praticas institucionais que
estdo fixadas em contextos sociais, historicos e culturais (PIMENTA;
LIMA, 2017). O discente entdo assume a necessidade de relacionar-se
com todos os envolvidos no processo de estagio, como professores de
estagio, professores da escola campo de estagio e corpo docente da
escola campo que ird ser seu ambiente de trabalho e a sua relagdo
com esses agentes, e com sua formagdo académica, ird determinar

sua pratica docente.

METODOLOGIA

A partir desses pressupostos a pesquisa se desenvolveu com a
realizacdo das etapas previstas no seu cronograma. A pesquisa foi de
natureza qualitativa, bibliografica, e a analise interpretagdo de dados
foi realizada com énfase nas narrativas dos sujeitos. Para conseguir
alcancar os objetivos da pesquisa utilizou-se como instrumento de
coleta de dados a entrevista semiestruturada.

A pesquisa bibliografica se fundamentou nos estudos tedricos
sobre formacdo e estagio supervisionado, dos autores Pimenta (2002/
2004), Imbernoén (2010), Tardif (2006), Pimenta e Lima (2004/ 2017),
Buriolla (2011), e dos autores Bardin (2009), Poirier (1999) e Minayo

(2010), que deram subsidios a analise de interpretagdo dos dados.
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Os estudos foram realizados no Campus da Universidade
Estatual do Maranhdo - CESC-UEMA, onde ocorreu a realizacdo de
reunides e entrevistas com os participantes da pesquisa.

A amostra foi composta por: trés professoras do curso de
Pedagogia do CESC-UEMA, de Estdgio Supervisionado; quatro
académicos que ja cursaram as disciplinas de Estagio Supervisionado
(estando todos no 8° Periodo do curso de Pedagogia do CESC-
UEMA); diretora do curso de Pedagogia do CESC-UEMA; e diretora
da escola campo CEI Izabel Dolores (institui¢do onde o CESC-UEMA
realiza com frequéncia trabalhos de pesquisa e estagio
supervisionados).

A coleta de dados ocorreu por meio da realizagio de
entrevistas. As entrevistas, com perguntas direcionadas a cada
amostra, foi realizada no CESC-UEMA. Cada amostra dos
colaboradores da pesquisa respondeu perguntas direcionadas ao seu
campo de atuagdo no processo de estdgio supervisionado, assim
foram construidos quatro modelos de questionarios que seguiram os
eixos: visdo de estagio supervisionado; contribui¢cdes do estagio para
a formacao docente; parceria entre universidade e escola campo de
estagio; obstdculos para se estabelecer uma parceria entre a
universidade e a escola campo de estagio.

Os sujeitos envolvidos na coleta de dados foram orientados

sobre os procedimentos de coleta de dados, e aceitaram participar do
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estudo, com a condicdo de que se manteria o sigilo de suas
identificagGes. Assim foi respeitada a condi¢do e informado que a
qualquer desconforto ou necessidade de desisténcia da pesquisa, ele
poderia solicitar a retirada de sua entrevista e/ou questionario da
coleta de dados.

Apo6s a coleta de dados realizou-se a andlise dos dados, a
andlise dos dados ocorreu como um didlogo entre os dados e os

referenciais teoricos obtidos e os objetivos da pesquisa.

RESULTADOS

A pesquisa mostra os resultados dos dados que foram
analisados por eixos. O primeiro eixo é a visio/concep¢do dos
estagidrios sobre estagio supervisionado; o segundo eixo analisa se ha
ou ndo uma parceria entre a universidade e a escola campo de estagio
e qual a sua importdncia; o terceiro eixo discute sobre os obstaculos

e contribui¢des desta parceria entre as instituicoes.

EIXO 1: Concepcio de estagio supervisionado e sua
importancia para a formac¢ao docente.

A partir da perspectiva que o estagio supervisionado é um
momento de inser¢cdo do académico na realidade vivida em sala de
aula, uma aproximagdo com a sua futura profissdo. As aplica¢des das

teorias estudadas durante todo o curso de formag¢do o levam a
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observar, refletir e construir sua identidade profissional. Assim

i o N L
busca-se neste eixo apresentar as concep¢des de estagio
supervisionado e a importdncia do estdgio para os interlocutores da
pesquisa.

Quando perguntados “Qual sua visdo/concepcdo sobre
estagio supervisionado?” os participantes da pesquisa responderam
que estagio é:

“Atividade curricular que oportuniza ao académico a vivéncia,
a pratica da docéncia subsidiado por teoria e acompanhado pelo
professor. Um dos momentos principais para a formagdo” (P1).

“O estagio é além de ser um espago para investigagdo é o
momento para se refletir criticamente a pratica docente” (P2).

“O estagio é lécus de aprendizagem em que oportuniza o
académico, por meio de instrumentos tedricos e praticos,
experenciar e praticar sua futura fun¢do no campo profissional, com
vistas ao conhecimento construido ao longo do curso, momento de

colocar em prdtica a teoria travada durante seu curso” (P3).

[...] componente curricular obrigatério dos cursos de
formacdo docente permite ao futuro profissional
conhecer e refletir sobre o contexto educativo e
formativo. Desta forma, o estagiario precisa analisar a
pratica pedagdgica embasada nos fundamentos da
educagdo, das vivéncias, saberes e fazeres que aprendeu
ao longo do curso. As atividades desenvolvidas durante
o estagio, quando bem planejadas, sistematizas com um
trabalho intencional do professor supervisor permitem
aos estudantes apropriarem-se das metodologias e
estratégias do trabalho docente, especialmente
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compreendendo a importincia do seu papel na
formagdo humana (D).

“E um momento importante para o estudante, onde o aluno
(estagiario) busca compreender melhor esse momento. Podemos
perceber que ha diferentes visdes encontra-se de forma geral, em
sintonia demonstrando que as leis, alunos, professores pensem de
maneira semelhante” (D.E).

Vemos nas narrativas das interlocutoras que o estagio é
entendido como um espago importante para a formac¢do do futuro
professor, por permitir a vivéncia, a troca de experiéncia com o
ambiente fisico e social onde futuramente ele ird trabalhar, o que
contribui para a criagdo de um pensamento critico e a reflexdo de
praticas estudadas durante o curso, possibilitando a apropriagdo de
metodologias e experiéncias que s6 sdo obtidas no contexto de sala
de aula.

Concordando com o pensamento de Mesquita e Soares (2011),
que afirmam que o estdgio pode “[...] possibilitar ao futuro
profissional relacionar conhecimentos académicos a realidade da
educagdo basica em seus aspectos teoricos, pedagdgicos, politicos e
sociais” (MESQUITA; SOARES, 2011, p. 286). Ou ainda com Pimenta
e Lima (2004) que enfatizam que a finalidade do estagio é
proporcionar a aproximacao a realidade na qual o académico atuara.
Ainda é possivel perceber que o estagio supervisionado é visto de

forma leiga, limitada, pela interlocutora D, que mostra em sua




CIENCIAS EDUCACAO, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

concepgdo que o € estagio apenas um momento importante para o
estudante.

Ela cita que ha diferentes visdes do que é o estdgio, mas ndo
deixa claro qual sua concepgdo, nos levando a concluir que sua visdo
de estagio ndo esta ligada a concepgdo da universidade aqui
representada pelas professoras de estdgio. Ao perguntar aos
estagiarios “Qual a importancia do estagio supervisionado para sua
formacdo?” obteve-se as seguintes respostas:

“O estdgio é a nossa primeira experiéncia e contato de fato
com a sala de aula. O mesmo nos proporciona intimeros
aprendizados. Através do estdgio colocamos em pratica toda a teoria
que aprendemos e vivenciamos a realidade” (E1).

“Estagio Supervisionado proporciona o aluno a oportunidade
de aplicar seus conhecimentos académicos em prética profissional,
criando a possibilidade do exercicio de suas habilidades” (E2).

“Agregou bastante na obtencdo de conhecimento acerca do
ensino-aprendizagem das criangas” (E3).

“E extremamente essencial onde conseguimos ter contato de
fato com a realidade da sala de aula, momento onde conseguimos
fazer a relacdo teoria e pratica, e evoluimos como profissionais da
educacdo” (E4).

Com estas narrativas podemos observar que eles concordam

com a visdo de estagio das professoras da disciplina, e é clara para
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eles a importincia do estdgio para a formagdo académica por
possibilitar: sua colocacdo no campo pratico, aproximag¢do com a
realidade profissional, reflexdo sobre as praticas pedagogicas e
relacdo entre teoria e pratica.

Vemos aqui que a importancia do estagio se da pelo fato dos
sujeitos verem e viverem a disciplina ndo s6 como uma obrigacao,
mas como um espago formativo importante e primordial para
formacdo académica. Por ser o espaco que colabora para que o
discente “[...] viva o ambiente, o cendrio, 0s personagens, 0s grupos,
os companheiros, o ambiente fisico, os problemas e as questdes do
dia a dia de sua profissio” (PACHECO; MASETTO, 2007, p. 143).
Enfatizando o papel do estdgio como espac¢o formativo, que cria e é
criatura das experiéncias vividas em sala de aluna.

Os interlocutores por meio de suas falas sobre sua concepgdo
e importancia do estagio, confirmam a necessidade do estagio
supervisionado nos cursos de formacdo docente. E notério que a
disciplina é de suma importancia e necessidade, para a formagdo dos
futuros professores, do professor de estagio e todos os envolvidos no

corpo escolar das institui¢des parceiras.

EIXO II: idade II: Parceria entre universidade e escola campo.
Ao observar a relacdo entre a universidade e a escola campo

de estagio, nota-se que esta ocorre de forma colaborativa, sistematica
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e é posta como obrigatoria para as instituigdes parceiras da
universidade. E necessario um dialogo, conexio e colaboracio para
que o estagio ocorra de forma saudavel para ambas as institui¢des, e
para isso ocorrer é essencial uma real parceria entre elas. Com uma
parceria efetivada as duas institui¢cdes sdo beneficiadas, os envolvidos
podem construir conhecimentos e aprendizagem que agregam a
formagdo, sendo ela inicial ou continuada.

Miranda (2018, p.135) afirma em sua tese que “[...]faz-se
necessario o estabelecimento de parcerias entre universidade e
escola campo no intuito de buscar a superacdo das inquietag¢des, para
vencer os obstaculos que porventura permeiam as praticas cotidianas
na escola.”. Assim entendemos que a parceria entre as institui¢des
deve buscar superar os obstaculos advindos da relacdo entre elas.

Partindo desta perspectiva analisamos os dados referentes a
parceria entre a universidade e escola campo de estagio, onde
inicialmente perguntamos aos sujeitos da pesquisa se deveria haver
de fato uma parceria entre a universidade e a escola campo de
estagio. Dos dados, 100% dos interlocutores responderam que “SIM”
deve haver esta parceria. Segue as falas das professoras de estagio que
responderam a pergunta dando justificativas.

Para elas a parceria entre as instituigoes é essencial pois,

“[...] sem essa parceria fica impossivel o desenvolvimento do

estagio supervisionado” (P1).
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“A universidade s6 pode oferecer o estdgio se tiver essa
parceria. A escola campo ¢é essencial” (P2).

“[...], porém faltam ainda politicas institucionais que orientam
a escolha do campo de estagio. Atualmente cada professor ou grupos
de professores, criam seus critérios de escolhas, que muitas vezes sdo
vistos pela escola campo de estagio e/ ou espaco de estagio, como
imposicdo da instituigao” (P3).

Através da entrevista e respectivas respostas, percebe-se que
ha compreensdo de que a parceria entre as instituicdes deve sim ser
trabalhada e discutida, se efetiva cada vez mais. Um ponto a ser
discutido para que ocorra esta parceria é citado pela participante P3,
quando se destaca que os critérios de escolha sdo pontos importes a
serem discutidos. As escolhas das instituicbes determinadas como
escola campo sdo feitas pelas professoras da disciplina de estagio, que
basicamente levam em conta suas experiéncias, a localidade e
disposicdo da instituicdo de ensino, e apds o consentimento da
direcdo que se firma uma parceria entre as instituicdes. Ndo ha
politicas que estabelecam regras/critérios que orientem a escolha das
institui¢des a serem campo de estdgio. A relacdo de parceria entre as
instituicdes deve ser vista interna e externamente, sendo uma relagdo
sistematica e complexa como todas as relacées entre individuos.

Perguntamos aos interlocutores como se dava/deu a relagao

entre as institui¢oes, representadas pelas diretoras, e a relagdo entre
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as professoras de estagio, estagiarios e professoras da escola campo.
As respostas foram:

“Como professora uma relacdo complexa, delicada. Estou
sempre em um dilema. Tenho um papel de “diplomata”. (P1)

“E um grande desafio para o professor e académico e espaco
de aprendizagem, seja no ambiente escolar ou ndo escolar. No estagio
me sinto em ambiente de aprendizagem fenomenal, é uma troca

constante.” (P2)

[...]procurei formas metodolégicas para melhor
contribuir na formag¢do do académico e da académica.
Ajudando o estagidrio (a) a tomar decisdes, orientando
que é momento de articular praticas e teoria, entender
que estd construindo sua identidade profissional e
refletir sobre os saberes vendo as contradi¢ées como
necessdria e procurando aproximar ensino e pesquisa,
considerando que o estagio ¢ momento de formacio. E
um grande desafio para o professor e académico e
espaco de aprendizagem, seja no ambiente escolar ou
ndo escolar. No estdgio me sinto em ambiente de
aprendizagem fenomenal, é uma troca constante (P3).

A relagdo entre a Universidade e Escola Campo de
Estagio ainda é incipiente, o que dificulta um trabalho
de estagio mais proveitoso e significativo para a
producdo dos saberes e fazeres docentes do aluno
estagiario. A universidade e escola devem efetivarem um
contrato e ou documento de estdgio que pontue as
responsabilidades de cada instituicio e de cada
profissional responséveis pelos estagios (D).

“Temos uma relacdo boa, de acolhimento entre as partes.”

(D.E)
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“Néo tive nenhum problema com elas. Elas me ajudaram no

que foi preciso” (E1)

O primeiro estagio a relagdo entre professor e estagio foi
muito boa. Mas a minha experiéncia no segundo estagio
em relagdo a professora da escola foi traumatizante, pois
senti na pele a hostilidade, a falta de amor dela pela
profissdo e o descontentamento dela em ser obrigada a
receber os estagidrios em sala(E2).

“Relacdo muito boa, de muito respeito, comprometimento e
apoio a todo momento” (E3).

“Sempre tive apoio dos professores, sempre disponiveis para
dicas, davidas, orienta¢ées(E4).

A partir das narrativas observa-se que a parceria entre
universidade e escola campo de estagio comec¢a quando os agentes
envolvidos dividem as mesmas concepg¢des e entendem o que é
estagio, e qual sua importdncia. A partir das afirmag¢des dos
interlocutores pode-se observar que a relacdo entre as institui¢des é
complexa e sensivel. A interlocutora P1 deixa claro que é uma relacao
de poder onde os sujeitos envolvidos devem ter consciéncia do seu
papel no processo formativo. Todos os sujeitos envolvidos direta ou
indiretamente devem trabalhar coletivamente, estando com suas
perspectivas e objetivos alinhados.

O estdgio possibilita que todos os sujeitos envolvidos no seu
desenvolvimento busquem ultrapassar suas especificidades indo em
busca de conhecimentos, técnicas, praticas novas. Segundo Pimenta

e Lima (2017, pas) “[...] o trabalho docente esta impregnado de
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intencionalidade, pois visa a forma¢do humana por meio de
conteddos e habilidades de pensamento e agdo, o que implica
escolhas, valores compromissos éticos”, destacando o estagio como
um espac¢o formativo completo, por contribuir para a formagdo de
todos os sujeitos que o compde.

Perguntamos aos sujeitos sugestdes de como retribuir as
escolas campo por se tornar parceiras da universidade, as respostas
foram:

“Se colocando a disposicdo, dirigir projetos de pesquisa,
realizar atividades na escola” (P1).

“Oferecer formagdo continuada para os professores” (P2).

“Cumprindo sua fungdo social, com a troca de experiéncia se
colocando a servigo da escola, procurando refletir com a comunidade
escolar, valores que eles reflitam e se reconhecam como sujeitos do

processo” (P3).

Através de formagdo e acompanhamento pedagdgico
para os professores da Educac¢do Bésica. A universidade
ministra palestras quando solicitadas pelos diretores. A
Universidade disponibiliza todos semestres projetos
PIBIC e PIBEX para as Escolas de Educac¢do Basica. Os
cursos de Licenciaturas ministram  palestras
direcionadas para a formagdo dos professores (D).

Com certeza a relagdo entre escola e estagidrios tem que
ser trabalhada de forma efetiva, pode ser através de
rodas de conversar entre diretores e professores da
escola, estagiarios e o professor responsavel pelo estagio.
Precisamos compreender que estagio enriquece tanto a
identidade profissional do aluno, como a pratica do
professor da sala de aula. E que na verdade ndo somos
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inimigos, e nenhum estagidrio esta la para tomar o lugar
do professor, mas sim para compartilhar novas ideias,
novos saberes, e novas praticas (E1).

Todos os sujeitos concordam que a universidade deve oferecer
uma formagdo continuada para os professores da escola campo, além
de propiciar um momento antes da iniciacdo do estagio dedicado a
apenas fazer com que a escola campo entenda o papel da disciplina,
e de cada individuo que compde o estagio. A realizacdo dessas
sugestoes refletiria em uma parceria perfeita entre as instituigdes,
porque sanaria os obstaculos apontados pelos sujeitos na préxima

unidade.

Eixo III: Obstaculos e contribui¢ées advindos da parceria entre
universidade e escola campo.

A parceria entre universidade e escola campo de estagio é algo
essencial para o funcionamento do estdgio como uma disciplina
formativa. E através da boa relacdo entre as instituicdes que o estagio
acontecerd de forma sistemadtica, organizada, focada apenas em
formar professores transformadores e em contribuir para o melhor
funcionamento da escola e aprendizagem dos alunos. Durante o
estagio o aprender dos académicos estd na vivéncia das
particularidades da instituicdo e da realidade de sua futura profissao.

Para entender o que distancia as institui¢des, perguntamos

aos sujeitos da pesquisa “Qual o principal obstaculo para que ocorra
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a parceria entre as instituicbes envolvidas no estagio
o . ]
supervisionado?”, as respostas foram:
“A° compreensio do académico e dos professores.
Comunicagdo e relag¢do de poder” (P1).
« . 7 . ~ .
As escolas ainda pensam que estdgio estdo para verificar o

que esta de errado na escola” (P2).

Acredito que a falta de autonomia das escolas, a
burocracia exigida pelo proprio sistema de ensino, a
compreensdo por parte da escola em acolher o estagio
como processo de formac¢do, momento de articulacdo
entre teoria e pratica em que a parceria seja vista como
uma troca mutua de experiéncia, universidade e campo
de estagio (P3).

A concepgdo de estdgio que cada professor da
universidade possui de como deve ser desenvolvido o
estagio supervisionado. Falta de um documento
unificado para todos os estdgios das licenciaturas da
Universidade. Entendimento do estdgio como um
comente integrante de fundamental importdncia para a
formacdo docente. A percepgdao do estdgio entendido
pelas escolas campos (D).

“O tempo” (E1).

“A dificuldade que os alunos encontram em conciliar a teoria
e a pratica, a falta de parceria e alianga entre a escola e os estagiarios,
que dificulta muito a pratica do estdgio, assim como a falta da
supervisdo do professor responsavel pelo estagio supervisionado”
(E2).

Com as afirmag¢des das professoras de estagio podemos

observar que o maior obstaculo para a parceria efetiva das
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instituicdes é a falta de compreensdes do que vem a ser e qual o
objetivo da disciplina. Concordando com a resposta da diretora da
escola campo pesquisada, onde ela responde a primeira pergunta da
entrevista (Qual sua visdo de estdgio supervisionado?) de forma
suscinta e leiga, mostrando ndo compreender de fato o que a
disciplina vem a ser e porque ela é tdo importante para a formacgao
inicial dos académicos e formagdo continuada dos professores
envolvidos.

Durante o estdgio muitos professores da escola campo
compreendem que estdo sendo supervisionados de uma forma rigida
de inspecdo, vendo a inser¢do de académicos no contexto escola
como uma forma de autoritarismo, quando na verdade a supervisdo
é apenas uma forma de observar para compreender a profissdo
docente refletindo sobre a teoria estudada na universidade e a pratica
vista no chdo da escola. A ndo compreensdo das professoras como
agentes facilitadoras de orientagdo e acolhimento reflete na parceria
entre as instituicdes e no funcionamento conjunto do estagio
(PIMENTA; LIMA apud CHAVES, 1999). Assim podemos afirmar que
arelagdo de poder que ocorre entre os estagiarios e as professoras da
escola campo, é uma consequéncia da ndo compreensdo de seus
papéis.

A disciplina de estagio supervisionado é composta por 400

(quatrocentos) horas, divididas em 135 horas de estagio em Educagdo
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Infantil, 135 horas nos anos iniciais do Ensino Fundamental e 135
horas em dareas especificas. Segundo as afirmag¢des dos estagidrios,
este tempo deveria ser maior, pois assim eles teriam um contato
maior com os alunos e vivenciariam a pratica pedagdgica por mais
tempo. Ainda segundo eles, ndo conseguir relacionar as teorias
estudadas com as prdticas observadas na escola, dificulta a boa
relagdo entre os sujeitos, o que se da pela falta de comunicagdo dos
estagidrios com os professores que compdem o nucleo da escola.

Podemos concluir que os obstaculos citados destacam a
interligacdo entre os individuos envolvidos no processo de estagio e
a importancia da comunicagdo entre as institui¢des. Apesar de todos
dizerem que a parceria é essencial, necessdria e presente é notdrio
que esta parceria ocorre de forma incompleta, os sujeitos ndo
entendem seus papéis e, consequentemente, as dificuldades para que
o estagio seja 100% aproveitado acaba sendo destacada. Os
obstaculos citados pelos sujeitos serdo resolvidos quando todos
compreenderem que ndo estdo em uma relagdo de poder, que o
estagio ndo é uma supervisio para apontar defeitos e irregularidades
da escola campo ou da universidade, quando todos entenderem seus
papéis e fungdes no processo formativo de estagio.

Na visdo de professoras e estagidrio as contribui¢des do

estagio para a formacdo sdo:
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“A vivéncia da docéncia em todos os campos, em sala de aula
e no contexto da escola, tendo a oportunidade de revisitar as teorias

estudadas no decorrer do curso (P1).

[...] o contato frente a realidade; as discursdes coletivas;
a troca de experiéncia; a investigacdo; a dinamicidade;
as habilidades necessarias na profissdo para lidar com as
surpresas que o campo apresenta. Enfim o estdgio é
muito importante a forma¢do do académico, futuro
professor frente a realidade (licenciado) (P3).

“O estagio na maioria das vezes é o primeiro contato do aluno
com a realidade escolar. Desse modo traz enormes contribui¢do para
formacdo académica, proporcionando aprendizado, experiéncia, e
ajuda moldar a identidade profissional do aluno (E1).

Na percepg¢do dos sujeitos, o estagio contribui para a formagao
docente ao ajudar o académico a construir sua identidade
profissional, a refletir sobre as teorias e praticas estudadas durante o
curso, a vivenciar experiéncias tnicas vividas apenas no chdo da sala
de aula, a descobrir habilidades que compdem sua profissdo.

Contudo as afirmac¢des dos sujeitos desta pesquisa nos
permitem apontar o estdgio como um espa¢o formador unico e
necessario que acontece de forma coletiva, que depende da parceria
efetiva das institui¢des envolvidas no curso da disciplina para que
esta seja reflexiva, critica e transformadora.

Dado os expostos entende-se que o estagio supervisionado é
onde o académico se permite refletir sobre sua pratica educacional,

através da andlise sobre a realidade e a troca de experiéncias. Além
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de sua compreensdo, interpretag¢do e interveng¢do sobre a pratica
pedagdgica, um espaco de encontro entre a teoria e a pratica docente
(IMBERNON, 2010). Logo, o espaco onde o processo de estagio
ocorre é de suma importancia, assim como o relacionamento entre

as institui¢des e professoras envolvidas no processo de estagio.

CONCLUSOES

Assim, a pesquisa responde aos questionamentos citados no
inicio deste trabalho. Confirmando a necessidade e importancia da
parceria entre a universidade e a escola campo de estagio, sendo esta
primordial para que ocorra um bom desenvolvimento da disciplina
no processo formativo do discente. Logo, como uma constru¢do
coletiva de conhecimento, a relagdo com os envolvidos na disciplina,
direta e indiretamente, é primordial.

As entrevistas analisadas nos permitem afirmar, que apesar do
CESC-UEMA ter uma boa relacdo com as institui¢oes parceiras de
estagio, a necessidade de parceria entre a universidade e a institui¢do
parceira é real e como coloca uma entrevistada “essencial”. Podemos
observar que a universidade, ao se falar de parceria com a escola
campo de estdgio, se coloca como um ato “obrigatorio” e pelo relato
das professoras de estdgio a relagdo com a universidade e a escola

campo é posta como uma relacdo “complexa” e que precisa ser
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trabalhada para que os agentes do processo de estagio tenham seus
papéis definidos.

Em relagdo aos obsticulos para que ocorra essa parceria, é
destacada a “falta de comunicagdo” e a “relagdo de poder”, que ocorre
consequentemente. Quanto as contribui¢ées de uma parceria entre
as institui¢cdes, vemos a concretizagdo de que esta parceria e o estagio
supervisionado como um todo, contribui para a formagdo de todos
os individuos envolvidos na disciplina, ao oferecer a troca de
vivéncias. O contato com a sala de aula permite ao académico
construir habilidades praticas e formar sua identidade profissional,
além de proporcionar ao professor da escola campo e ao professor de
estagio reflexdes sobre suas praticas pedagogicas e conhecimentos

adquiridos ao longo de sua carreira.
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VIOLENCIAS, VIOLENCIAS DE GENERO,
VIOLENCIAS DE GENERO NA ESCOLA: breves
aproximagoes
Adriana da Silva Dias'
Marcia Cristuna Gomes*

INTRODUCAO

O termo género surgiu a partir dos estudos dos movimentos
feministas como categoria analitica das relagdes sociais e das
representacdes atribuidas as mulheres e homens no dmbito da
cultura e é entendido como “o saber que estabelece relagées sociais
baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos. E uma forma
primdria de dar significado as relacées de poder” (SCOTT, 1995,
p.86).

Parte-se da compreensdo de que papéis, posturas e emogdes
sao socialmente construidos, mutdveis e historicos. Nesse sentido,
desde ao nascer, meninos e meninas sao direcionados aos padrdes de
género vigentes na sociedade. Criam-se expectativas acerca da
personalidade das criancas a partir do sexo bioldgico. E, nesse jogo
das impressdes, a feminilidade é vista como “fragil/emotiva” e a
masculinidade “forte /racional”.

Nessa diregdo, a desigualdade de género ndo é um fato isolado

ou natural, tais dissemelhangas, entre homens e mulheres,
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encontram-se alicer¢adas em tradi¢des culturais. Ao mesmo tempo,
estruturadas pelos agentes envolvidos na trama das relacdes de
poder. Nessa perspectiva o “poder” que estabelece a acdo de
dominagdo

possui duas faces: a da poténcia e a da impoténcia. As
mulheres estdo familiarizadas com essa ultima, mas este
ndo é o caso dos homens, acreditando-se que, quando
eles perpetram violéncia, estio sob o efeito da
impoténcia (SAFFIOTI, 2004, p. 51).

Tal dindmica estd sustentada nos pensamentos androcéntricos e
patriarcais. Para Fraser (2006), o androcentrismo é a construgdo
autorizada de normas que privilegiam os tracos associados a
masculinidade. Segundo Saffioti (2004), o patriarcado é a dominagdo
dos homens sobre as mulheres, essa ideologia, foi legitimada e aceita
até os dias atuais, na qual é dada aos homens a liberdade de direitos
sobre as mulheres. Além disso, legitima-se a divisdo sexual do
trabalho, tanto, no dmbito privado quanto no publico.

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) define violéncia como

o uso intencional da forga fisica ou do poder, real ou em
ameaga, contra si prdprio, contra outra pessoa, ou
contra um grupo ou uma comunidade, que resulte ou
tenha grande possibilidade de resultar em lesdo, morte,
dano psicologico, deficiéncia de desenvolvimento ou
privagdo (KRUG et al.,, 2002, p. 5).

Tendo em vista o exercicio patriarcal, a violéncia de género,
na sua maioria, infere como vitimas - as mulheres. Sendo assim,
recebem a tolerdncia e autorizagdo da sociedade para punir aqueles,

por exemplo, que lhes apresentem desvios. Em suma, pode-se
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afirmar, que é uma execucao de dominac¢do-exploracdo permitida aos
homens.

Até os dias atuais, a sociedade apoia-se num conceito aceito
como unico e verdadeiro sobre violéncia, trata-se da violéncia como
ruptura de qualquer forma de integridade da vitima: fisica, psiquica,
sexual e moral. Para Safiotti (2004), no entanto, a violéncia definida
nesses termos ndo esta no seu lugar ontologico e, por essa razdo, é
preferivel, quando a modalidade de violéncia mantém limites ténues
da chamada normalidade, usar o conceito de direitos humanos.

Segundo a Organizagdo das Nag¢des Unidas para a Educagdo,
Ciéncia e Cultura (2015), a violéncia de género relacionada a escola
ou em seus arredores, sdo atos ou ameagas de violéncia fisica ou
psicoldgica. Nesta se incluem, o assédio verbal ou sexual, abuso
sexual, agressdo sexual, punicdo fisica e psicologica, toque sem
consentimento, coer¢do, estupro, além do bullying que, em se
tratando dessa violéncia no espaco escolar, afeta milhares de criangas
e adolescentes todos os anos.

Tais violéncias, quando vivenciadas por meninos e meninas
no ambiente escolar, corroboram para o aumento do absenteismo,
baixo desempenho, desisténcia escolar, baixa autoestima, depressdo,
gravidez e infecgbes sexualmente transmitidas, ou seja, pontos que
tém impacto negativo na vida e na aprendizagem desses sujeitos e

que devem ser vistos como problema de satide publica. Diante desses
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aspectos apresentados, e considerando o atual cenario da sociedade
moderna, a escola é um ambiente, onde pode acontecer diversos
episodios da violéncia de género, e assim, acabar comprometendo o
processo de ensino-aprendizagem de criancas e adolescentes.

Nesse sentido, a escola enquanto instituicao formadora, deve
proporcionar praticas pedagogicas e praticas educativas que se
constituem de tematicas para as relacdes de género. Onde tais
praticas possam apresentar as discussbes sobre preconceito,
discriminacdo, esteredtipos de género, sexismo cultural,
desigualdade, patriarcado, machismo, discriminagdo social e
relacdes de poder. Salientamos que reflexdes acerca dessas tematicas
no ambiente escolar sdo uma forma de oportunizar uma educagdo
para a ampliacio de valores, competéncias e habilidades que
desenvolvam uma formagdo social concreta das identidades dos/as
estudantes. Ha que se pensar o espago escolar como o de
reconstrucdo de relagdes positivas de convivio social, pautadas no

respeito as diferencas e as diversidades.

METODOLOGIA

O presente artigo foi desenvolvido a partir de estudos
bibliograficos de Louro (1997), Saffioti (2004), Fraser (2006), Scott
(1995), Minayo (2014), Ristum (2010), Lopes Neto (2007) dentre

outros/as, na tentativa de discorrer acerca dos conceitos de género,
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relacdes de poder, desigualdade de género e refletir sobre as
violéncias de género no espaco escolar. E, por outro lado, estabelecer
as relagdes de tais violéncias, no que se refere, ao processo de ensino
e aprendizagem de adolescentes, precisamente na rede publica de
ensino.

Portanto, o pressuposto teodrico-metodolégico aqui
apresentado, é de uma abordagem qualitativa, onde, fundamenta-se
“em compreender: este é o verbo da pesquisa qualitativa.
Compreender relacGes, valores, atitudes, crengas, habitos e
representacdes e a partir desse conjunto de fendmenos humanos
gerados socialmente” (MINAYO, 2014, p.24). Compreender as
relagdes sociais, de modo particular, as que se estabelecem no espaco
escolar, numa perspectiva critica, visualizando a escola como um
espago socio-historico em que possa contribuir para o
estabelecimento de relacdes equanimes entre meninos e meninas e
assim, possibilitar aos seus agentes formadores, uma educa¢do que

suscite a equidade, a alteridade e o exercicio da cidadania plena.

As multiplas facetas da violéncia

A conjuntura da violéncia no Brasil vem ganhando um carater
acentuado nos indicadores envolvendo jovens (mulheres e homens).
De acordo com o Atlas da Violéncia (2019), com base nos dados

oficiais do Sistema de InformacGes sobre Mortalidade do Ministério
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da Saude (SIM/MS), a morte prematura de jovens (15 a 29) vem
aumentando nas ultimas décadas no Brasil, assim como a
continuidade e o aprofundamento da desigualdade racial.

Ainda conforme o Atlas da Violéncia (2019, p.25) “em 2017,
35.783 jovens foram assinados no Brasil, esse nimero representa uma
taxa de 69,9 homicidios para cada 100 mil jovens no pais, taxa recorde
nos ultimos dez anos.” Ainda de acordo com as informagdes do
referido Atlas (2019), 51, 8% dos dbitos foram de jovens de 15 a 19
anos; 49, 4% para pessoas de 20 a 24 anos e de 38, 6% para jovens de
25 a 29 anos. Em contrapartida, os indicadores relatam que no
mesmo ano 23% dos jovens no pais ndo estavam trabalhando ou
estudando culminando com o agravamento da violéncia levando-os
a mortalidade precoce. Destaca ainda o aumento da violéncia letal
para grupos especificos, tais como: negros, populacio LGBTQIA+ e
mulheres, no caso de feminicidios.

No ano de 2017, 35.783 jovens foram assinados no Brasil,
representando uma taxa de 69,9 de homicidios para cada 100 mil
jovens no pais, sendo assim, a taxa recorde nos ultimos dez anos.
Nessa perspectiva os numeros de homicidios dividem-se nas
seguintes faixas etdrias: 51, 8% Obitos de jovens de 15 a 19 anos; 49,4%
para pessoas com a idade de 20 a 24 e de 38,6% para jovens de 25 a

29 anos (ATLAS DA VIOLENCIA, 2019).
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Ainda conforme a pesquisa acima referida, no mesmo ano de
2017, 15 UF’s apresentaram taxas de homicidios de jovens acima da
taxa nacional, a comparagdo entre os estados evidenciou a diferenga
entre as unidades federativas, com taxas variando de 18,5 até 152, 3
para cada 100 mil habitantes jovens. Assim, em 2017, os estados com
menores taxas de homicidios, foram: Sdo Paulo (18,5), Santa Catarina
(30,2) e Piaui (38,9). Em outra direcdo, tem-se os trés estados com
taxas mais elevadas: Rio Grande do Norte (152,3), Ceara (140,2) e

Pernambuco (133,0), conforme demonstrado no grafico 1:

Grafico 1 - Brasil: taxa de homicidios de jovens, por grupo de
100 mil, por UF (2017)
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Fonte: IBGE/Diretoria de Pesquisas. Elabora¢do Diest/Ipea e FBSP, 2019.
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Nos anos de 2016 e 2017, os estados com os maiores aumentos
na taxa de homicidios de jovens foram Ceara (+60,0%), Acre
(+50,5%), Pernambuco (+26,2%), Rio Grande do Norte (+21,3%) e
Espirito Santo (+20,2%). As diminui¢des mais expressivas ocorreram
no Distrito Federal (-21,3%), no Piaui (-13,9%) e no Parana (-13,3%).

Em se tratando do feminicidio, de acordo com o Forum
Brasileiro de Seguranga Publica (2019), foram registradas 1.206
vitimas, destacando um crescimento de 11,3%, desses 61% das vitimas
sdo mulheres negras, em que 88,8% dos casos o autor foi o
companheiro ou ex-companheiro. O apice da mortalidade se da aos
30 anos e 70 anos e 7 % tinham no maximo o ensino fundamental.

Foi com base nesses casos de homicidios que se infere
precisamente as mulheres, que em 9 de marc¢o de 2015 entra em vigor
no Brasil a Lei n? 13. 104/2015, que ficou conhecida como Lei do
Feminicidio. Cabe ressaltar, que o feminicidio é o ato extremo da
violéncia de género. Sdo crimes que cessam as vidas das mulheres e
indiretamente produzem outras vitimas. Os homicidios, por
exemplo, podem deixar as criancas 6rfis de mdes e com pais
perigosos ou presos (BRASIL, 2015).

Por outro lado, segundo o Anudrio Brasileiro de Seguranca
Publica (2019), a violéncia doméstica é outro tipo de violéncia,
bastante presente na vida das mulheres, sobre a qual foram

registrados 263.067 casos de lesdo corporal dolosa. A cada 2 minutos
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um registro é feito e teve um crescimento de 0,8% em 2019. Na
mesma direcdo, foram registrados 66.041 casos de violéncia sexual
em 2018, 0 maior numero registrado, sendo 81,3% do sexo feminino,
53,8% tinham até 13 anos, 50,9% negras e 48,5% brancas. Nessa
dire¢do, 4 meninas de até 13 anos sdo estupradas a cada 4 minutos,
com um crescimento de 4,1 % e condicionando 180 estupros por dia
de acordo com o referido Anuario.

A Lei Maria Penha n° 11340/2006 tem como pressuposto
proteger e coibir as diversas formas de violéncias contra as mulheres.
A referida Lei reitera que a violéncia contra as mulheres é qualquer
acdo ou omissdo que, baseada no género, cause a mulher a morte,
lesdo, sofrimento fisico, sexual e psicoldgico, assim como, dano
moral ou patrimonial. Tais agdes podem ocorrer tanto no ambito
familiar e doméstico quanto em qualquer relacdo intima afetiva que
0 agressor conviva ou tenha convivido com a vitima (BRASIL, 2006).

Minayo (2013) destaca que violéncia doméstica e violéncia
intrafamiliar na pratica se referem ao mesmo problema. Pois, nesse
contexto o conceito de violéncia é fruto e consequéncia das relagdes
(pai, mde, padrasto, filhos, avds etc.). Ambos englobam os conflitos
familiares que se transformam em intolerdncia, abusos e opressdo.
De acordo com a autora é um fendmeno universal com séculos de
historia, através do qual se formou uma cultura que se expressa em

usos, costumes, atitudes, negligéncias e atos. Assim, “a mulher é
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dominio e posse do homem; o0 homem é o chefe, o dono e sabe o que
é bom ou ruim para todos. Mas ele se exclui dos julgamentos dos
demais” (MINAYO, 2013, p. 35).

Segundo a Assessoria de Comunicacdo da Corregedoria Geral
da Justica (2019), em uma pesquisa realizada pela 2 2 Vara de Combate
a Violéncia Doméstica e Familiar de Sdo Luis com base em mais de
1.200 processos, por amostragem, de medidas protetivas de urgéncias
distribuidos em 2018 e 2019, das mulheres que sofreram violéncia
doméstica e familiar entre os casos analisados, 43, 47% eram
solteiras; 20,14% encontravam-se em unido estavel e 17% eram
casadas.

Ainda segundo o referido levantamento, a principal faixa
etaria das mulheres agredidas ¢ entre 35 e 59 anos (41,74%); seguida
das mulheres entre 26 e 34 anos (31,20%); e das mulheres entre 18 e
25 anos (22,82%) e acima de 60 anos (1,74%). Em relacdo aos
agressores o estudo revelou que 33,2% eram ex-companheiros das
vitimas. Da faixa etdria dos homens apontados como agressores,
29,9% tém entre 26 e 34 anos, 29,79% tém entre 35 e 43 anos e 14,19%
tém entre 44 e 52 anos. Do estado civil dos agressores o estudo revela
que 41,08% sdo solteiros;19,34% em unido estavel; 17,84% casados e
5,23% divorciados.

Os dados apresentados até o momento demonstram o

aumento da violéncia na sociedade e consideramos importante
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trazer esses dados para compreender os tipos de violéncia na escola,
uma vez que ela se situa nessa sociedade e, consequentemente, ndo
esta isenta dessa problematica.

Segundo Beatriz Morrone em um artigo publicado em 2016,
esta traz dados de uma pesquisa realizada pela Faculdade Latino-
Americana de Ciéncias Sociais (Flacso), em parceria com o Ministério
da Educagdo e a Organizagdo dos Estados Interamericanos (OEI) a
violéncia verbal ou fisica atingiu 42% dos alunos da rede publica e o
local em que ocorrem esses episddios violentos é na sala de aula com
25% das ocorréncias, o mesmo percentual para os casos ocorridos no
patio da escola e 22% nos corredores desses espagos (MORRONE,
2016).

De acordo com esse estudo, Sdo Luis do Maranhdo é uma das
sete capitais brasileiras mais violentas do pais, onde 28% dos jovens
afirmaram ter sofrido violéncia na escola (SALDANA, 2016). Se
formos buscar dados sobre as violéncias, quer seja em dmbito geral,
nas escolas ou entre jovens, dados estatisticos demonstram como
tem sido crescente seu aumento nas ultimas décadas (WAISELFISZ,
2014, 2016; ABRAMOVAY; RUA, 2002; CERQUEIRA et al., 2017).

Portanto, os dados aqui apresentados, demonstram que o
cendrio brasileiro se constitui de diferentes tipos de violéncias. Tal
fato, por exemplo, subtrai o direito de ir e vir dos cidad3os e cidadas,

visto que os episddios de violéncias corroboram para uma ambiéncia
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social menos tranquila. Por outro lado, a violéncia que acontece nos
espacos privados, que atinge principalmente as mulheres, traduz
negativamente na progressdo social dessas pessoas e envolve os/os
filhos/as das vitimas.

Quando a violéncia de género esta ligada diretamente a
violéncia doméstica, os reflexos da violéncia ndo vitimizam apenas as
mulheres. A violéncia atinge também os/as filhos/as (criancas e
adolescentes) desencadeando traumas psicologicos como ansiedade;
sentimento de culpa; baixa autoestima; medo; depressdo; suicidio;
medo de ir a escola, dentre outros. Por exemplo, as criangas e
adolescentes ficardo desamparados dos genitores e com
vulnerabilidade socioecondémicas mais fecunda; comportamentos
agressivos; uso de drogas como objetivo de fuga da realidade de casa

etc. (ANUARIO BRASILEIRO DE SEGURANCA PUBLICA, 2019).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesse item pretende-se refletir sobre as violéncias de género
no espaco escolar e parte-se da compreensdo de que a sociedade
contemporanea é dindmica, complexa e, com a globalizac¢do, tornou-
se mais visivel a existéncia das desigualdades sociais. Sendo assim,
compreende-se que o conceito de violéncia também sofreu novas
transformacGes no processo historico da sociedade. E, por outra via,

“a globalizagdo esta produzindo novas formas para aumentar a
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consciéncia publica e os conhecimentos sobre conflitos violentos,
suas causas e consequéncias” (KRUG et al., 2002, p.226).

A violéncia ndo é um fendmeno isolado e esta configurada em
multiplos aspectos, pode ser compreendida por intermédio das
construgdes sociais e, todo ser humano pode pratica-la. Mas, o que a
difere de uma sociedade para a outra, sdo os condicionantes que
circundam as vidas desses sujeitos: contextos regionais; fatores
socioeconOmicos; faixa etaria; desigualdade de género;
discriminac¢do racial; e as diferengas de classes. Nessa dire¢do, “a
violéncia é o resultado da complexa interacdo de fatores individuais,
de relacionamentos sociais, culturais e ambientais” (KRUG et al.,
2002, p.12).

Mediante esse contexto, é valido pontuar que, mesmo
existindo exemplos de determinadas violéncias que atingem de
maneira acentuada a classe subalterna, ndo podemos considerar a
violéncia sinénimo de pobreza (MINAYO, 2013). No que tange as
diversas facetas da violéncia referente a escola, faz-se destaque aos
caracteres da violéncia de género no espaco escolar, pois a violéncia
de género ultrapassou tempos e espagos, persistindo até os dias
atuais nas relacées humanas. No entanto, é preciso entender os trés
distintos conceitos da violéncia escolar: violéncia a escola, violéncia

da escola e violéncia na escola. Para Charlot (2002).

Violéncia na escola é aquela que se produz dentro do
espaco escolar, sem estar ligado a natureza e as
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atividades da instituicdo escolar, é o tipo de violéncia
que poderia acontecer em qualquer outro local. A
violéncia a escola esta ligada a natureza e as atividades
da institui¢do escolar. Ja a violéncia da escola é uma
violéncia, institucional, simbdlica, exercida através da
maneira como a instituicdo e seus agentes os tratam
(CHARLOT, 2002, p. 434-435).

A violéncia escolar engloba uma sucessdo de fatores advindos
do externo para o interno da institui¢do, ou, pode haver a situacdo
reversa e, dentre as violéncias contidas nos grupos sociais, que
desembocam também na ambiéncia escolar, estdo: violéncia fisica,
violéncia verbal e violéncia simbdlica. A violéncia fisica/agressdo
fisica é aquela que perpassa nas relagbes dos grupos, infligindo a
integridade dos outros grupos, e contra o préprio individuo e, tal
acdo, resulta na agressdo fisica pelo uso do porte de armas ou
qualquer outro objeto que pode ferir, sangrar e matar.

Assim como, empurrar, beliscar, dar tapas, puxar o cabelo,
bater com a régua, segurar fortemente nos dois bragos do/a aluno/a
e forga-lo a sentar-se etc. A violéncia verbal seriam as incivilidades,
humilhac¢ées e palavras grosseiras, intimida¢des ou bullying. E, na
sua totalidade, todo tipo de violéncia assegura a violéncia
psicologica. Essas expressdes violentas se configuram em diversas
modalidades, a saber: alunos/as - alunos/as; alunos/as -
professores/as;  professores/as -  professores/as;  escola/
professores/as - aluno/as; entre os profissionais da educagdo; do

sistema de ensino contra a escola e o/a professor/a; do funcionario
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contra os/as alunos/as; dos/as alunos/as contra o patriménio da
escola e outras (RISTUM, 2010).

Tais expressdoes de violéncias, sdo também exemplos de
violéncias de género e sdo alimentadas na desigualdade de género.
As construgdes culturais de género se fazem presentes nos diferentes
espagos sociais, em particular na familia e na escola e sdo “expressas
flagrantemente, por exemplo, na forma como os pais educam e criam
diferentemente filhos e filhas e no modo como os professores atuam
no mesmo sentido” (CECCHETTO; RIBEIRO; OLIVEIRA, 2010,
p.122).

Embora, na sua maioria, ndo sejam legitimadas, como tais,
pelos/as seus/as agentes, receptores e observadores as violéncias de
género atingem de maneira negativa o processo de aprendizagem
dos/as estudantes e corrobora para a desisténcia escolar,
absenteismo, baixa autoestima e o baixo desempenho. Nesta direcdo
“é importante ressaltar que o uso da violéncia, seja fisica ou
psicoldgica, constroi na sala de aula, um ambiente pouco propicio a
aprendizagem e, na escola publica, constitui mais um fator de
agravamento da exclusdo social” (RISTUM, 2010, p.88).

Neste contexto, também se faz presente o bullying, embora
pouco difundido em determinados momentos da Historia da

Educagdo, hoje, tornou-se uma temadtica que necessita de aten¢do, no
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que se refere as escolas e tem preocupado os/as profissionais da

educacdo e, também as maes e os pais.

7

Bullying é o conjunto de comportamentos agressivos
marcados pela assimetria de poder e pelo cardter
repetido com quem ocorrem, sempre com a inten¢do de
ferir fisica ou moralmente. Por sua alta prevaléncia, pelo
alto nivel de tolerancia para com esse tipo de violéncia
por parte da sociedade em geral e pelas escolas em
particular, o bullying pode ser considerado um problema
social grave e, provavelmente, o tipo mais frequente de
violéncia juvenil (LOPES NETO, 2007, p.51).

Diversos estudos apontam o bullying relacionado aos aspectos
socioculturais. A pratica do bullying ocorre, em grande parte, entre
os/as adolescentes, geralmente durante a vida estudantil. Mas, nem
toda a escola leva a sério a amplitude das causas e consequéncias do
bullying. Muitos defendem as caracteristicas desse fendmeno, apenas
como brincadeira dos grupos de adolescentes.

Porém, a construgdo das praticas do bullying sao danosas para
todos/as os envolvidos/as: agressores, vitimas e testemunhas. Além
de que nem toda a¢do de bullying reflete em sinais perceptiveis de
agressoes, existem as manifesta¢des indiretas “cujas ocorréncias mais
frequentes sdo comentdrios (fofocas), propagagdo de rumores,
especialmente de carater sexista, racista e homofdbico, exclusdo ou
organizagdo de exclusdo social” (RISTUM, 2010, p. 96).

Portanto, observa-se a relagdo do bullying com a desigualdade
de género, que desemboca, em sua maioria, nas violéncias de género.

A qual transita as relagdes de meninos e meninas no espago escolar.
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O sexismo, por exemplo, ainda é muito presente na sociedade. Por
isso, muitos adolescentes tém ag¢bes compostas de estereotipos,
discrimina¢des e preconceitos. Isso, acomete, quase sempre, as
meninas e 0s meninos sdo os principais agentes. Nao obstante, que
os meninos ndo venham a sofrer quaisquer tipos de violéncias, mas,
“dados empiricos sugerem que as meninas correm maior risco de
violéncia, bullying e explorag¢do sexual” (UNESCO, 2015, p. 02).

Na maioria das vezes, os/as adolescentes so repetem as
vivéncias, as quais perpassam o contexto familiar, comunidade ou até
mesmo, na propria escola. Segundo Lopes Neto (2007) as meninas
sdo presentes nos grupos de fofocas e como observadoras e a
agressividade e a vitimiza¢do sdo mais frequentes entre criancas e
adolescentes do sexo masculino e os mais jovens sdo 0s mais
vitimizados.

Por outro lado, com a ascensdo da tecnologia, o bullying deu
énfase a outro cendrio que ultrapassa os limites da escola. A
comunicagdo e a informagdo pelo uso da internet através das redes
sociais por meio dos aparelhos eletronicos abriram o espaco para a
pratica do bullying denominada cyberbullying. Portanto, neste,

torna-se mais dificil identificar os agentes envolvidos e as vitimas.

Uma nova estratégia para a pratica de bullying,
denominada cyberbullying, extrapola os limites da
escola e decorre da utilizagdo da tecnologia da
informagdo e da comunica¢do, como a internet e os
telefones celulares, quando textos e imagens sdo
enviados diretamente para seu alvo ou de forma
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indireta, permitindo o livre acesso de outras pessoas a
sitios voltados a ou a organizagdo de novas agressdes no
ambiente escolar. Geralmente a utilizagdo dessa
tecnologia constitui-se em um prolongamento do
bullying ja praticado na escola, atingindo os mesmos
alvos, por meio de agdes com objetivos de ofender,
ameacgar, denegrir a imagem, difamar, divulgar
segredos, excluir etc. (LOPES NETO, 2007, p.53).

As dificuldades de combater esse tipo de comportamento esta
na forma como os recursos tecnoldgicos foram colocados para a
comercializacdo. O uso de telefones celulares e da internet tem como
principio uma maneira irrestrita da comunicagdo. Assim, as criancas
e os/as adolescentes tém livre acesso a esses mecanismos. Eles/elas,
muitas vezes, encontram-se mais familiarizados com os aparelhos
eletronicos do que os proprios pais, professores/as etc. Este é o lado
negativo da globalizacdo na vida de criancas e adolescentes, o que
acaba desencadeando problemas para a sociedade como um todo.
Por exemplo, o uso desenfreado das redes sociais, vém
proporcionando grandes desafios no controle da divulgagdo de coisas
pessoais dos individuos.

As consequéncias do cyberbullying fazem com que os/as
envolvidos/as relutem ir a escola, por estarem expostos em todos os
sentidos. E, ainda por cima, as criancas e os/as adolescentes passivos
dessas violéncias tornam-se retraidas e sem amigos/as, a0 mesmo
tempo, que ndo encontram motivacdo para realizar as tarefas

escolares, desenvolvendo sentimento de impoténcia e estando
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sujeitos a depressdo, ansiedade, baixa autoestima, nas quais tendem
a comprometer o rendimento escolar. Nessa dire¢do, encontra-se
também a violéncia auto infligida: “violéncia autodirigida, que se
manifesta de duas formas - comportamento suicida (pensamentos
suicidas, tentativa de suicidio) e atos de violéncia contra si préprio,
como é caso das mutilagées” (KRUG et al., 2002, p.183 apud ASSIS;
MARRIEL, 2013, p. 51).

Vale destacar, ainda, a violéncia simbolica entendida como
agdes sutis que passam despercebidas entre seus agentes e receptores
dentro da escola, baseada no abuso de poder e autoritarismo
(SANTOS, 2016). Tal violéncia, é estruturalmente construida pela
ideologia dominante, mas, “naturalmente” internalizada por aqueles

das classes populares. A ideologia é

“um corpus de representacdes e de normas fixas e
prescrevem de antemdo o que se deve pensar, agir e
sentir. Por sua anterioridade, a ideologia predetermina
e pré-forma os atos de pensar, agir e querer ou sentir, de
sorte que os nega enquanto acontecimentos novos e
temporais” (CHAUI, 2016, p. 247).

Diante do exposto, pode-se afirmar, que a violéncia simbolica
se apresenta na violéncia de género. Desse modo, ela acontece de
maneira simbolica na escola por meio das frases sexistas e que se
consolidam nas ag¢des conduzidas pela pratica pedagdgica. Se
fizermos uma breve reflexdo acerca de alguns momentos da nossa
trajetoria na educacdo basica, desde a Educag¢do Infantil ao Ensino

Médio, acredito que todos/as vao se recordar das seguintes citagdes:
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“facam duas filas, uma de meninas, outra de meninos”; “os meninos
vao brincar de bola, as meninas de roda”. Ha também a separac¢do nas
brincadeiras, nas datas comemorativas, nos grupos de amizades, ou,
até mesmo, nos métodos avaliativos da pratica educativa. Louro

(1997) afirma que:

Curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias,
linguagem, materiais didaticos, processos de avaliagdo
sdo, seguramente, loci das diferencas de género,
sexualidade, etnia, classe - sdo constituidos por essas
distin¢des e, ao mesmo tempo, seus produtores. Todas
essas dimensdes precisam, pois, ser colocadas em
questdo (LOURO, 1997, p.64).

No entanto, as violéncias que se mantém nas rela¢des sociais,
sejam baseadas nas diferengas de género, socioeconémica e étnico-
racial, ou suas interseccionalidades, nem sempre estio como pautas
especificas nas prdticas pedagdgicas da escola. Mas é preciso
compreender, a luz do pensamento de Chaui (2016), que tais praticas
sdo pensadas e reproduzidas por meio das ideologias da classe
dominante, que tendem a perpetuar as desigualdades sociais
existentes.

Dessa forma, o curriculo da escola é um dos meios para
consolidar os interesses da classe hegemonica e, assim, formar
sujeitos que mantenham o status quo como bem coloca Louro (1997,
p. 64) “a escola é um loci das diferengas de género”.

Ademais, é valido ressaltar que os sujeitos que conduzem as

praticas escolares, sdo antes de tudo, seres que carregam valores,
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habitos, e posturas conforme lhes foram concedidas nos seus
contextos formativos. E estdo inseridos/as em uma sociedade,
machista, racista e sexista. Aqui, ndo estamos justificando as
desigualdades que acabam em episddios de diferentes tipos de
violéncias, mas ressaltando, que as violéncias que nos circundam,
inclusive a violéncia de género, sdo estruturadas socialmente e que a
escola é um caminho propicio para desvendar e descontruir os
padrdes culturais que dio suporte as discriminagées, preconceitos,

desigualdade etc.

A questdo de género se coloca em praticamente todos os
assuntos trabalhados pela escola, nas diferentes dreas.
Estar atento a isso, explicitando sempre que necessario,
¢ uma forma de ajudar os jovens a construir relagdes de
género com equidade, respeito pelas diferengas,
somando e complementando o que os homens e as
mulheres tém de melhor, compreendendo o outro e
aprendendo com isso a ser pessoas mais abertas e
equilibradas (BRASIL, 1997, p. 323).

Nesse sentido, a educag¢do ainda é um meio para desconstruir
qualquer forma de preconceito e violéncia em relagdo ao género e a
pratica pedagogica e educativa deve ser encarada como estudo que
possa suscitar a alteridade, igualdade, equidade e o respeito as
diversidades presentes na sociedade. Por outro lado, a escola, ao
promover as estratégias de combate a violéncia, ndo pode esquecer
de confrontar os multiplos caracteres que potencializam as
diferentes formas de violéncias que perpassam as rela¢cdes sociais

dos/as educandos/as. Portanto, a “educagido deve afirmar valores e
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estimular a¢gdes que contribuam para a transformagdo da sociedade,

tornando-a mais humana e socialmente justa” (BRASIL, 2017, p.13).

CONCLUSOES

A escola é um espa¢o ndo sé para ensinar conhecimentos
béasicos ou desenvolver habilidades de escrita e leitura, raciocinio
logico, de saber e saber fazer, mas para desenvolver competéncias
para o saber viver junto com respeito as diferencas, as diversidades,
tornando-se um espaco inclusivo onde a violéncia e a opressdo nao
tenham lugar. Uma escola que promova a equidade de género por
meio do respeito mutuo, livre do sexismo e da violéncia.

Ademais, a escola deve ser um espaco que oportunize
reflexdes sobre o patriarcado, o androcentrismo como conceitos
importantes para a compreensdo da desigualdade de género e como
os valores culturalmente desenvolvidos na sociedade podem
aprofundar diversos tipos de violéncias de género e que, muitas
vezes, se reproduzem no espaco escolar.

As violéncias de género no espaco escolar contribuem para o
aumento do absenteismo, baixo desempenho, desisténcia escolar,
baixa autoestima, depressdo, gravidez e infecgGes sexualmente
transmitidas, ou seja, pontos que tém impacto negativo na vida e na
aprendizagem de alunas e alunos e que devem ser vistos e encarados

como um problema que precisa ser enfrentado.
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Nesse sentido, a escola, enquanto instituicio da educagdo
formal, deve promover um ensino e aprendizagem que possam
desenvolver valores, habilidades e competéncias com os/as
alunos/as. Onde, as criancas e os/as adolescentes aprendam e
desenvolvam o respeito as diferengas e, assim, desconstruir as
normas, padrdes culturais que justificam ndo somente a
desigualdade, como também as diversas formas de violéncias de
género presentes na sociedade e que perpassam o ambiente escolar.
Como educadores/as precisamos estar abertos a essas discussoes,
além disso, necessitamos ser professores/as reflexivos/as sobre a
pratica educativa desenvolvida na sala de aula, com o objetivo de
promover um ensino e aprendizagem pautados na equidade, no

respeito e na diversidade.
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INTRODUCAO

O ano de 2020, abalado por uma pandemia viral mundial do
Covid - 19, assolou a todos nds, sob os mais variados aspectos. No que
se refere ao ambito educacional, ganhou forca a necessidade da
insercdo das tecnologias no ensino. Em virtude do estado de
emergéncia social e sanitdria, as instituicdes escolares, publicas e
privadas, da Educacdo Basica as Universidades, precisaram
ressignificar suas metodologias de ensino-aprendizagem.
Consequentemente, uma avalanche de competéncias e habilidades
foram requeridas a docentes e discentes quanto ao uso das
tecnologias digitais, as quais foram apontadas ora como solu¢do, ora
como causa dos mais varios aspectos, como a desigualdade social, a
falta de letramentos didaticos para lidar com o digital, a possibilidade
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Nesse sentido, apresentamos neste trabalho uma andlise do
discurso oficial na Base Nacional Comum Curricular, que prescreve
o trabalho do professor de Lingua Portuguesa, visando discutir como
as competéncias e habilidades reclamadas aos docentes para o uso
didatico das tecnologias e as novas midias no documento sinalizam
uma postura mais pragmatica do fazer pelo fazer, esvaziando e
silenciando as desigualdades e contrastes que perfazem a Educacdo
Basica no pais continental que é o Brasil.

O presente estudo tem como base uma pesquisa de iniciagdo
cientifica desenvolvida pela primeira autora, sob orientacdo da
segunda, durante os anos de 2019 e 2020. Desse modo, as seguintes
questdes orientam nossa investigacdao: Quais as prescricoes ao
trabalho do professor de Lingua Portuguesa no discurso da BNCC
quanto as tecnologias digitais no ensino? Quais as implicagées desse
discurso ao trabalho do professor? A fim de responder a estas
perguntas, elencamos como objetivo principal analisar o que
prescreve a BNCC (2018) quanto ao ensino mediado pelas
tecnologias, no intuito de identificarmos quais propostas
curriculares estio sendo elencadas aos professores de Lingua
Portuguesa e Literatura, buscando discutir quais as implica¢des desse
discurso ao trabalho do professor, significativamente intensificado a

partir do contexto de ensino remoto.
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Considerando que a BNCC (2018) é um documento nacional
curricular destinado a orientar as a¢oes dos professores da Educacao
Basica, optamos por desenvolver esta pesquisa com base nos
pressupostos tedrico-metodologicos do Interacionismo
Sociodiscursivo, doravante ISD, tendo em vista que o ISD é uma das
correntes do Interacionismo social, em que o agir é, nessa
perspectiva, tomado como unidade de andlise do funcionamento
humano. Para tanto, fundamentamo-nos na andlise de textos que se
encontram na fonte do agir e no estudo acerca das modalizagbes
(BRONCKART, 2004; 1999) e nas distin¢des entre prefiguragdo,
prescri¢do e procedimentos (FILLIETTAZ, 2004).

Logo, no sentido de atingir nossos objetivos, iniciamos com
uma discussdo dos principais conceitos que tém relacio com os
multiletramentos no ensino de Lingua Portuguesa na sociedade
atual, visando esclarecer as concep¢ées adotadas neste trabalho. Em
seguida, apresentamos os fundamentos teodricos do ISD e os
procedimentos metodoldgicos utilizados nesta pesquisa. Logo ap0s,
discutimos o trabalho prescrito ao professor, a partir da analise das
modalizacdes presentes nas se¢des da BNCC destinadas as
competéncias e habilidades de Lingua Portuguesa e Literatura nos
anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, ligadas as

tecnologias digitais. Por fim, pontuamos algumas reflexdes acerca




CIENCIAS EDUCACAO, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

das implica¢ées do discurso da BNCC ao trabalho docente, quanto as

tecnologias digitais no ensino de Lingua Portuguesa.

As praticas letradas na sociedade contemporanea: estamos
aptos ao uso didatico das tecnologias?

Novos contextos, novos sujeitos e novos dialogos tém incitado
os educadores a buscarem (in)formagdes acerca dos processos de
ensino aprendizagem na formagao inicial nas licenciaturas. O hiato,
até entdo percebido entre a formacdo oferecida nas licenciaturas e as
praticas sociais reais de leitura e escrita dos futuros professores com
os recursos digitais, tem sido revisto pelos docentes, alunos e
gestores, sobretudo, em virtude da realidade pandémica do COVID
19. Frente a esse novo contexto, escolas foram fechadas e o ensino
passou a acontecer dentro da esfera digital, desafiando professores e
alunos a continuarem ensinando e aprendendo por meio dos
recursos oferecidos pelas Tecnologias digitais de informacdo e
comunica¢do (TDICs). Ribeiro (2020) destaca que as tecnologias
digitais

[] passaram a ser ViStaS, por alguns/mas, como
“salvacdo”, na medida em que poderiam dar
continuidade, ainda que improvisada e até
inadequadamente, ao ano letivo, obviamente a custa do
sacrificio extremo de professores/as e gestores/as,
pressionados por todos os lados. Por outros, as mesmas
tecnologias passaram a ser vistas como “vilds”, em

especifico porque ampliariam as desigualdades entre
estudantes conectados e desconectados, escolas menos
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e mais equipadas, professores/as menos e mais
preparados/as, evidenciando assim o fosso entre
camadas sociais e escolas menos e mais equipadas e
qualificadas [...] (RIBEIRO, 2020, p. 3).

Como explicitado por Ribeiro (2020), sdo muitos os desafios
decorrentes da “transposi¢do” de aulas presenciais para ambientes
digitais, dos quais destacamos aqueles relacionados aos professores,
como a falta de formacdo, qualificacdo e experiéncia com relacdo ao
uso pedagogico das TDICs e a auséncia de recursos adequados as
novas demandas educacionais.

Diante dessas novas demandas, Pegrum et al, em 2016, ja
alegavam que come¢amos a vislumbrar a necessidade de
competéncias para a participa¢do em uma sociedade digital. Segundo
os autores, institui¢des governamentais, empregaticias e académicas
tém preterido a promoc¢do de habilidades proprias do século XXI,
como “criatividade e inova¢do, pensamento critico e capacidade de
resolucdo de problemas, colabora¢io e trabalho em equipe,
autonomia e flexibilidade, aprendizagem permanente” (PEGRUM et
al, 2016, p.17) para participa¢dio em uma sociedade digitalmente
conectada.

Nessa complexa rede de habilidades requeridas, fazem-se
necessarios os letramentos digitais, conceituados como um conjunto
de “habilidades individuais e sociais necessarias para interpretar,

administrar, compartilhar e criar sentido eficazmente no ambito
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crescente dos canais de comunicac¢ao digital” (PEGRUM et al, 2016,
p. 17).

Os textos da contemporaneidade tém exigido capacidades de
leitura e escrita cada vez mais especificas, que sdo consequéncias das
diferentes praticas sociais as quais esses géneros estdo relacionados e
ainda uma série de outros fatores como o suporte, o publico-alvo,
entre outros. Sdo requeridas dos leitores de tais textos habilidades
como localizar recursos, comunicar ideias, relacionar texto escrito as
imagens ou videos, ou seja, requer o dominio de multiplos
letramentos.

Com base nos estudos do Grupo de Nova Londres (GNL), Rojo
(2012) destaca que esses novos letramentos sdo de cardter
multimodal e multissemidtico e, para abranger esses dois conceitos,
o GNL cunhou um novo termo chamado de Multiletramentos. Esse
novo conceito aponta para dois tipos especificos de multiplicidade
na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populac¢ées e a
multiplicidade semiotica cada vez mais presente nos textos.

Conforme assinalado anteriormente, o surgimento de textos
cada vez mais multimodais e multissemidticos, com a presenca das
mais diversas linguagens, exige do leitor e produtor de textos o
desenvolvimento de letramentos digitais para que seja possivel criar
sentido frente a esses novos géneros. No letramento digital, o texto

ou o hipertexto possui uma organizagdo em que a linguagem verbal,
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a imagem e o som tém um papel importante na significagdo, e o
proprio leitor define quais elementos quer ler, em qual ordem, e tal
processo independe do estagio de aquisi¢do da lingua escrita em que
esse syjeito se encontra (KLEIMAN, 2014).

A BNCC (2018), documento analisado neste trabalho, em seu
texto introdutorio, estabelece as dez competéncias gerais que devem
ser desenvolvidas pelos alunos no decorrer das trés fases da Educacdo
Basica. O excerto abaixo traz as competéncias de numero quatro e
cinco que ressaltam a importancia dada a variedade de linguagens,

em especial as relacionadas ao campo digital:

4. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora
e digital -, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matemadtica e cientifica, para se expressar e
partilhar  informacgdes,  experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos
que levem ao entendimento mutuo. 5. Compreender,
utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e
ética nas diversas prdticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informac¢des, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva. (BRASIL, 2018, p. 9, grifos nossos)

Embora a Base ndo traga em nenhum momento um conceito
especifico de letramento digital, fica claro neste trecho que o
documento incentiva ndo somente o uso das tecnologias digitais para
a aquisi¢do do conhecimento, mas também o desenvolvimento do

letramento digital, visto que refor¢a tanto a necessidade do
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desenvolvimento de capacidades referentes ao manuseio desses
textos, quanto a importdncia desse uso em praticas sociais. Além
disso, tal como explicitado por Ribeiro (2020), as competéncias da
BNCC mantém forte relagdo com o discurso GNL, visto que apontam
para a valoriza¢do da diversidade, a inclusdo e o uso de tecnologias
digitais e a colaboracao.

Contudo, é preciso ressaltar que prescrever e evidenciar a
necessidade de utilizarmos as tecnologias digitais de informacao e
comunicagdo ndo basta. Para isso, recursos na infraestrutura das
escolas, acessibilidade de qualidade a docentes e discentes, bem
como constantes e continuas formacoes sio condi¢des sine qua non
para o uso responsivo e responsavel de tais artefatos.

Nessa perspectiva, vale destacar a pesquisa-a¢do desenvolvida
pela segunda autora deste artigo em sua tese de doutoramento,
acerca da construgdo e desenvolvimento de letramentos didatico-
digitais na formagdo inicial de professores, no curso de Letras
licenciatura da Universidade Estadual do Maranhdo. A partir de um
Programa de  Multiletramentos  Didaticos = (PROMULD),
caracterizado como uma pedagogia de projetos sistematizada a partir
de uma rede de atividades académico-profissionais, organizadas sob
a mediacdo colaborativa de alunos e professores, que, por meio da

escrita (auto)reflexiva, busca desenvolver o ensino-aprendizagem da
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lingua com os géneros multimodais num dado contexto social, foi
possivel oportunizar a construcdo de letramentos didatico-digitais.

Conforme a autora, Letramentos didatico-digitais sdo
capacidades individuais e sociais de mobilizar a¢cdes pedagogicas que
transformem artefatos digitais em instrumentos de ensino, visando
as praticas situadas de uso responsivo da leitura e da escrita nas
diversas institui¢ées sociais. Martins (2020) argumenta ainda que tal
proposicdo pedagdgica foi orientada sob a concep¢do daquilo que
Pahl e Rowsell (2005, p. 23) “denominaram de terceiro espac¢o”, ao
assegurarem que o letramento estd ligado com a nossa identidade e
as nossas praticas. Assim sendo, conforme pontuam, assumir uma
abordagem que entenda o letramento como uma pratica social
envolve reconhecer que a escola (a universidade) é apenas um dos
cenarios onde as praticas de letramento ocorrem. Isto reconhece que
os recursos usados para ensinar em sala de aula podem ser diferentes,
em didlogo com os recursos utilizados pelos alunos em suas casas e
outros contextos mais.

Destacamos que a principal peculiaridade do PROMULD em
relacdo a outras proposicdes de projetos pedagdgicos reside na
crenca de que é necessario oportunizarmos aos (futuros) professores
a construcdo do trabalho didatico com os géneros, inseparavel dos
contextos no e para o local de trabalho; especialmente, com os

géneros multimodais que circulam em suportes/ambientes digitais
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dentro e/ou fora do ambiente académico e escolar (MARTINS, 2020).
Além disso, acreditamos que propor aos futuros professores uma
postura etnografica nos contextos escolares e fazé-los refletir sobre,
por meio da escrita com géneros da esfera académico-profissional,
lhes permitirdA um maior agenciamento na aprendizagem, ao
construirem conhecimentos a partir de si e com os outros.

Diante do exposto, consideramos que a¢des formativas, como
a apontada por Martins (2020), corroboram para efetividade de um
ensino que possa dialogar com as tecnologias digitais e o universo
mididtico, a partir de contextos escolares situados. Entendemos,
pois, que as prescri¢des na BNCC ao trabalho do professor de Lingua
Portuguesa, no que tange a utilizacdo das tecnologias digitais e
midiaticos, carecem de uma leitura critica e cautelosa por parte dos
educadores, de modo que ndo sejam tomadas como mais um
conjunto de competéncias e habilidades. A prescri¢do de conteudos
e competéncias, de modo uniforme para todo o pais, é alvo de muitas
criticas de especialistas (COIMBRA, 2020; ANFOPE, FORUMDIR,

ANPED et al, 2019) tendo em vista o tamanho e a diversidade da

nagao.




CIENCIAS EDUCACAO, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

O interacionismo sociodiscursivo e a andlise do trabalho
docente

Segundo informagbes disponibilizadas no site oficial do
Ministério da Educagdo, a BNCC (2018) é um documento normativo
que define a progressdo de aprendizagens essenciais aos alunos da
Educacdo Basica, buscando orientar o qué e como deve ser ensinado
em todas as escolas do Brasil. No documento sdo ainda estabelecidos
os objetivos de aprendizagem que devem ser alcangados e, para isso,
sdo determinadas competéncias e habilidades essenciais aos alunos e
as estratégias pedagdgicas adequadas aos objetivos.

Conforme Machado e Bronckart (2006), o trabalho constitui-
se como uma pratica ou atividade propria de grupos da espécie
humana, na qual membros desse grupo possuem tarefas com fungdes
e responsabilidades especificas. Além disso, os autores estabelecem
diferengas entre o trabalho prescrito e o trabalho real. O primeiro,
que é o caso da BNCC, se manifesta em documentos produzidos por
empresas ou instituicoes, e tem como objetivo ceder instrugodes,
servindo como uma representacdo do que deve ser feito, e, por isso,
é sempre anterior a sua realizacdo efetiva. Ja o “trabalho real”
caracteriza a¢oes efetivas em situacoes de trabalho concreto, como a
atividade do professor em sala de aula, por exemplo.

De acordo com Correia (2007), o ISD utiliza-se do agir como

unidade de andlise do funcionamento humano, com o objetivo de
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esclarecer como a linguagem afeta todo o desenvolvimento humano.
Entretanto, além do agir, outros conceitos sdo relevantes na analise
dos textos que abordam o trabalho docente, tais como atividade e
agdo. Machado e Bronckart (2006) esclarecem que o Agir, em um
sentido genérico, é utilizado para designar qualquer forma de
intervengdo orientada no mundo, de modo individual ou coletivo.
Pode pertencer a vdrias ordens e constituir-se em contextos
econdmico-sociais especificos, como um trabalho que pode precisar
de diversos tipos de profissionais e cuja estrutura pode ser
decomposta em tarefas. A Atividade, por sua vez, serve para nomear
uma leitura do agir, que implica dimensdes motivacionais e
intencionais mobilizadas por um coletivo previamente organizado; e
a A¢do, assim como o termo atividade, refere-se a uma leitura do agir,
mas, dessa vez, com motivos e inten¢des mobilizados por uma pessoa
em particular.

Machado e Bronckart (2009) definem trés niveis de analise do
texto propriamente dito: o nivel organizacional, que diz respeito ao
plano geral dos tipos de discurso, dos tipos de sequéncia e dos
mecanismos de conexdo e de coesdo nominal e verbal; o nivel
enunciativo, que permite a verificacdo dos tipos de modalizag¢des, das
vozes e dos indices de pessoa; e, por ultimo, o nivel semantico, que
permite um levantamento das figuras de ag¢do, das inteng¢des das

motivagdes, dos recursos e dos tipos de agir.
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Para a nossa pesquisa, focalizaremos no nivel dos mecanismos
enunciativos, os quais, segundo Gongalves (2012), “contribuem para
marcar os posicionamentos enunciativos (vozes) e as avaliagbes
(julgamentos, opinides, sentimentos) referentes a alguns aspectos do
conteudo tematico” (GONCALVES, 2012, p. 7). Machado e Bronckart
(2004) alegam que as modalizagGes sdo importantes para tal andlise,
uma vez que podem esclarecer ndo s6 o posicionamento do
enunciador, mas também os efeitos de sentido produzidos pelos
enunciados. Souza (2015) argumenta que as modalizagGes sdo
avalia¢des formuladas a respeito do contetido tematico e pretendem
orientar a interpretacdo que deve ser dada a determinado texto.

Bronckart (1999) define, assim, quatro tipos de modalizag¢des
utilizadas para andlise dos textos:

(i) - modalizag¢des logicas: julgamentos relativos ao valor de
verdade das proposi¢des enunciadas, que sdo apresentadas como:
certas, possiveis, provaveis, necessarias, improvaveis etc.

(i) - modalizacées deodnticas: avaliam o enunciado em
decorréncia de valores sociais: permitido, proibido, necessario etc.

(iii) - modaliza¢des apreciativas: julgamento mais subjetivo;
os fatos enunciados sdo apresentados como: bons, maus, estranhos
etc., sob o ponto de vista da instancia avaliadora;

(iv) - modalizagbes pragmadticas: julgamento relativo a uma

faceta da responsabilidade de uma personagem com relacdo ao seu
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papel de agente em um processo: capacidade de ac¢do, intengdo e
razoes.

Quanto ao terceiro grupo de procedimentos, se constitui na
identificagdo das fungdes dos sintagmas nominais que representam
os principais actantes postos em cena no e pelo texto. Esses
procedimentos envolvem wuma reinterpretacdio das andlises
anteriores a luz de categorias de uma semdntica ou semiologia do
agir e uma categorizagdo semantica dos verbos e das modalizag¢des
que acompanham os principais actantes postos em cena
(MACHADO; LOUSADA;FERREIRA, 20m).

Tendo em vista que, em nossa pesquisa, buscaremos analisar
o trabalho prescrito ao professor no que diz respeito a didatizagdo de
artefatos tecnologicos pelos professores, é de suma importancia tecer
uma diferenciacdo entre o que seriam artefatos e o que seriam
instrumentos. Segundo Machado e Bronckart (2009 apud ROCHA,
2012), artefato é toda coisa finalizada de origem humana que pode
ser material ou simbolica, ja o instrumento s existe se o artefato for
apropriado pelo e para o sujeito, dessa forma, devem ser atribuidas
func¢oes ao artefato e competéncias ao actante, permitindo adaptacao
ao objeto para o uso de acordo com os seus objetivos.

Para Machado e Bronckart (2005 apud ROCHA, 2012), apds a
andlise interpretativa dos textos, é possivel desvendar qual o papel

atribuido ao actante e o que este representa dentro do texto. Ainda
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conforme os autores, ha trés tipos de protagonistas: o produtor do
discurso, que ndo aparece marcado; o agente do fazer prescrito e o
beneficidrio desse fazer, para o qual aquela acdo se destina. A partir
da andlise de textos produzidos sobre o trabalho, é possivel
identificar quais sdo os elementos do agir. O levantamento destes nos
conduz a apreciagdo das diferentes figuras interpretativas do agir, a
partir destas, por sua vez, é possivel assinalar quais sdo os
protagonistas e, em consequéncia, o papel que é assumido por estes
dentro do texto analisado (ROCHA, 2012). Desta forma, tais métodos
de andlise da corrente do ISD tornam-se relevantes para entender de
que forma os textos prescritivos influenciam o agir docente e quais

representacdes sdo destinadas aos professores.

METODOLOGIA

Para investigarmos o trabalho prescrito do professor quanto
as tecnologias no ensino de Lingua Portuguesa na BNCC (2018), nos
embasamos na analise dos textos que se encontram na fonte do agir
(BRONCKART, 2004) e na analise das modalizag¢des tal qual sugerida
por Bronckart (1999). Nosso foco sera voltado para a andlise das
modaliza¢des deoOnticas, apreciativas e pragmadticas, visto que as
deoOnticas apontam para a obrigatoriedade ou necessidade das a¢oes,
as apreciativas indicam valoragdes e posicionamentos, enquanto as

pragmaticas apontam para o como fazer. Além disso, embasamo-nos
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nas distingdes entre prefiguracdo, prescricio e procedimento,
estabelecidas por Filliettaz (2004), propondo-se a analisar esses trés
niveis nos documentos institucionais.

Tratando-se de uma pesquisa qualitativa, de cunho
bibliografico e documental, a constru¢do do corpus deste trabalho foi
realizada a partir da pré-andlise sobre o documento no site oficial,
conforme o nivel organizacional proposto por Machado e Bronckart
(2009), a fim de verificarmos informacoes acerca de seu contexto de
producdo, do processo de implementagdo e de sua organizagdo. A
partir do nivel enunciativo, também proposto por Machado e
Bronckart (2009), nossa andlise destaca as modaliza¢ées deOnticas,
apreciativas e pragmadticas que se referem ao trabalho do professor
aliado as TDIC, como sugeridas por Bronckart, (2012, [1999]). Tais
modalizagdes serdo analisadas especificamente nas se¢des: “4.1.1.2.
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental - Anos Finais: praticas de
linguagem, objetos de conhecimento e habilidades”, topico referente
ao ensino de lingua portuguesa no Ensino Fundamental; e “5.1.2.1.
Lingua Portuguesa no Ensino Médio: campos de atua¢do social,
competéncias especificas e habilidades”, secdo destinada ao Ensino
Médio.

A escolha dessas secoes do documento se deu pelo fato de
concentrarem as orienta¢des curriculares relacionadas a

aprendizagem e ao ensino de Lingua Portuguesa, e, por isso,
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acreditamos que possam explicitar as prescrigdes ao trabalho do

professor em relagdo as tecnologias digitais.

RESULTADOS

O trabalho prescrito na BNCC: implica¢des ao trabalho docente
Dividimos este topico da anadlise em dois momentos, de

modo que o primeiro apresenta a andlise do contexto

sociointeracional do documento analisado, de acordo com o nivel

organizacional. No segundo subtdpico, discutimos os excertos

retirados da BNCC (2018), nos quais, conforme o nivel enunciativo,

atentamos para a ocorréncia das modalizac¢Ges.

Anadlise do contexto sociointeracional da BNCC

Conforme Machado (2011), anterior a andlise do texto, no ISD
deve-se desenvolver uma andlise sobre o contexto sociointeracional
mais amplo do texto analisado, no caso desta pesquisa a BNCC.
Machado e Bronckart (2005 apud LOUSADA; BARICELLI, 2011)
afirmam que os textos de cardter prescritivo, como a BNCC, podem
incidir “sobre toda a organizag¢do da escola, como a distribui¢do de
classes, a organizagdo do espaco-tempo, os objetivos e praticas de
ensino, e enfim, sobre todos os aspectos que fazem parte da escola,
bem como sobre os diferentes aspectos do trabalho que sera

realizado” (LOUSADA; BARICELLI, 2011, p. 587)
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A BNCC para a Educagéo Infantil e o Ensino Fundamental foi
aprovada e homologada em dezembro de 2017. Para o Ensino Médio,
por sua vez, foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educag¢do (CNE)
no dia 4 de dezembro de 2018 e homologada no dia 14 de dezembro,
pelo Ministério da Educagdo. O documento esta dividido conforme
as etapas escolares: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio. Assim, em cada secdo, estdo indicados os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento de acordo com a fase escolar dos
alunos.

A disciplina de Lingua Portuguesa pertence a area de
Linguagens juntamente com as disciplinas de Arte, Educagdo Fisica
e Inglés. Segundo a BNCC (2018), o componente de Lingua
Portuguesa deve ampliar o letramento dos alunos de forma que
possam participar de forma ativa e critica nas praticas sociais,
permeadas pela oralidade, pela escrita e por tantas outras
linguagens. Dentro da disciplina de Lingua Portuguesa, sdo
compreendidos quatro grandes eixos de integracdo, que
correspondem as prdticas de linguagem especificas. Sdo
eles: oralidade, leitura/escuta, produgdo (escrita e multissemidtica) e
analise linguistica/semiotica.

Ap0s a leitura da BNCC (2018), foi perceptivel o trato dado as
tecnologias aliadas ao trabalho docente. Segundo Kleiman (2014), as

multiplas praticas de letramento na contemporaneidade exigem do
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leitor e produtor de textos cada vez mais competéncias e capacidades
de leitura cuja interpretacdo e producdo acionam uma combinacdo
de midias. Nesse sentido, a Base (2018) procura contemplar “a
cultura digital, diferentes linguagens e diferentes letramentos, desde
aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de hipertextualidade,
até aqueles que envolvem a hipermidia” (BRASIL, 2018, p. 68). No
texto da BNCC (2018), percebemos ainda a preocupa¢do com o
surgimento de novos géneros textuais e a importdncia dada ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades para lidar com esses
géneros de forma ativa, critica e responsavel.

E importante considerar que, embora os alunos facam uso de
recursos digitais em seu cotidiano, a figura do professor ndo deve ser
desconsiderada, uma vez que esse profissional sera o mediador entre
as informagdes veiculadas e os modos de registrar e trabalhar, no
sentido de organizar todo esse arsenal disponibilizado aos
estudantes. Pegrum et al (2016) esclarecem que, mesmo muitos
jovens sendo experientes com relacdo ao uso da tecnologia para
propositos sociais ou para o entretenimento, frequentemente, eles
precisam de orienta¢do para usa-la no caso de objetivos profissionais
ou educacionais e para desenvolver uma compreensdo critica das
potencialidades e armadilhas tecnoldgicas.

Assim, ndo basta evidenciar e prescrever aos professores a

utilizagdo dos recursos digitais, contemplando as praticas letradas da
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contemporaneidade. Na andlise mais atenta do documento, é
possivel perceber que o papel do professor e as condi¢des para
desenvolver essas acOes diddticas requeridas sdo silenciados e
desconsiderados como fatores essenciais nesse processo. Em
nenhuma pagina do documento foi, mesmo que de maneira
incipiente, problematizada as condi¢des de acesso a internet e/ou a
recursos tecnoldgicos nas escolas. Nesse sentido, perguntamos: como
desenvolver um ensino que contemple os novos géneros textuais de
forma ativa, critica e responsavel, sem ter acesso de qualidade (ao
menos na escola) a computadores, celulares e internet, tampouco os
professores terem oportunidade a formac¢des que os possibilitem
empreender praticas multiletradas e situadas de ensino? Novamente,
os educadores sentem-se coagidos a serem super-herois que irdo
salvar a escola e os alunos, caso utilizem os super poderes dados pela

BNCC, #soquendo!

Estudo das modalizagoes

Nesta secdo, iniciaremos a andlise do corpus da pesquisa
conforme o nivel enunciativo, sugerido por Machado e Bronckart
(2009). Neste nivel de andlise, poderemos verificar o emprego de
modalizagbes que permitem, segundo os tedricos, explicar
posicionamentos, avaliaces ou direcionamentos acerca de um

conteddo temadtico. Destacaremos a presenca das modalizagdes
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deOnticas e pragmadticas. As modaliza¢gbes deoOnticas, segundo
Klautau (20m), consistem em avaliacbes do contetido tematico,
apoiadas em valores, opinides e regras constitutivas do mundo social,
apresentando os elementos do conteudo como sendo do dominio do
direito, da obrigagdo social e/ou da conformidade com as normas de
uso. Por meio dessas modaliza¢cdes, buscaremos perceber quais
géneros, propostas e conhecimentos sdo elencados como
fundamentais ao ensino do professor mediado pelas tecnologias
digitais.

Ja as modalizagdes pragmaticas, como explica Klautau (20m1),
contribuem para a explicitagio de alguns aspectos da
responsabilidade de uma entidade constitutiva do conteudo
tematico, em relacdo as a¢des de que é o agente, e atribuem a esse
agente intengdes, razdes ou ainda capacidade de a¢do. Com base
nessa modalizacdo, buscaremos compreender que atividades,
procedimentos e/ou comportamentos a BNCC considera que devem
ser apropriados ou desenvolvidos pelos professores de Lingua
Portuguesa e Literatura frente as tecnologias digitais.

Neste sentido, apresentamos os quadros que elaboramos para
cada se¢do, de modo que os excertos estdo organizados de acordo

com a predominancia de cada tipo de modalizacao.
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QUADRO o1 - Incidéncia de modaliza¢des na disciplina de
Lingua Portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental
“Os conhecimentos sobre a lingua, as demais semioses e a
Modalizac¢des | norma-padrdo ndo devem ser tomados como uma lista de

dednticas contetidos dissociados das prdticas de linguagem, mas como
propiciadores de reflexdo a respeito do funcionamento da lingua
no contexto dessas prdticas. [...]” (BRASIL, 2018, p. 139, grifos
NOoSSos).
“Aqui  também a  diversidade deve orientar a
organizagdo/progressdo curricular: diferentes géneros, estilos,
autores e autoras [...] devem ser contemplados; o canone, a
literatura universal, a literatura juvenil, a tradicdo oral, o
multissemiotico, a cultura digital e as culturas juvenis, dentre
outras diversidades, devem ser consideradas, ainda que deva
haver um privilégio do letramento da letra.” (BRASIL, 2018, p.
157, grifos nossos).
“[...] A referéncia geral é que, em cada ano, contemplem-se
Modalizag¢des | géneros que lidem com informagdo, opinido e apreciagdo,
pragmaticas | géneros mais tipicos dos letramentos da letra e do impresso e
géneros multissemidticos e hipermididticos, préprios da cultura
digital e das culturas juvenis. Diversos também sdo os
processos, acoes e atividades que podem ser contemplados em
atividades de uso e reflexdo: curar, seguir/ser seguido, curtir,
comentar, compartilhar, remixar etc.” (BRASIL, 2018, p. 141,
grifos nossos).

Fonte: Elaborado pela primeira autora.

O quadro o1 apresenta as modaliza¢des presentes na se¢do
destinada a disciplina de Lingua Portuguesa nos anos finais do
Ensino Fundamental. Segundo o documento, na disciplina de Lingua
Portuguesa, nos Anos Finais do Ensino Fundamental, os jovens
ampliam o contato com géneros textuais, por isso, recomenda-se ao
professor partir de praticas ja vivenciadas pelos alunos em dire¢do a
novas experiéncias e, além disso, considerar praticas

contemporaneas que envolvam as dindmicas das redes sociais.




CIENCIAS EDUCACAO, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

Vale ressaltar que Filliettaz (2004 apud BARRICELLI, 2007)
denomina de procedimentais os textos que correspondem a um
discurso anterior, os quais prefiguram a acdo e, ao mesmo tempo,
utilizam recursos linguisticos que indicam os procedimentos a serem
realizados por um actante. O autor ainda divide os textos
procedimentais em trés niveis: o prefigurativo, o prescritivo e o
procedimental.

Nesta secdo, constatamos a ocorréncia de modaliza¢oes
deOnticas e pragmadticas. Através das modaliza¢Ges deonticas,
podemos apreender que os conhecimentos sobre a lingua devem
estar sempre associados as praticas de linguagem e que devem ser
considerados diferentes géneros de diferentes autores e épocas, por
exemplo. O uso de tais modaliza¢des aponta para o nivel prescritivo,
visto que, segundo Barricelli (2007), as prescri¢des sdo marcadas
“pela incidéncia de relagdes predicativas indiretas, [...] ou mais
precisamente, por meio de modaliza¢des dednticas (tem que, deve)
e as de modalizacées de valor epistémico (de verdade, poder),
acentuando o carater da obrigac¢do social e da conformidade com as
normas estabelecidas” (BARRICELLI, 2007, p. 159).

O excerto que traz modalizagdes pragmaticas destaca a
contemplagdo de géneros multissemidticos e hipermididticos, mas
sem esquecer dos géneros ligados ao letramento impresso, e agdes

relacionadas ao uso de ferramentas presentes nas redes sociais.
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Assim, o aparecimento de modalizagdes pragmaticas esta ligado ao
nivel procedimental definido por Filliettaz (2004), pois apresentam
procedimentos que giram em torno de um proposito, neste caso o
uso e a reflexdo de géneros multissemidticos e hipermidiaticos.
Embora consideremos indispensdveis tais prescri¢oes,
entendemos que outros fatores perpassam e muito influenciam a
atuagdo docente com relagdo as TDIC, tais como: a formacdo
superior, a infraestrutura das escolas, acesso e dominio as tecnologias
digitais, entre outros. Martins (2020) ressalta que além dos
conhecimentos teoricos pertinentes nos cursos de licenciatura,
torna-se necessario oportunizar praticas de letramento com o uso da
escrita reflexiva em que os futuros professores construam
conhecimentos acerca das condi¢des especificas para e sobre o seu
agir docente. A autora ainda enfatiza que esses conhecimentos
permitirdo aos professores a compreensdo sobre “[...] os interesses
dos alunos, a disponibilidade de materiais e o acesso que a
comunidade tem a eles, identificar os géneros mais significativos em

suas praticas sociais letradas [...]” (MARTINS, 2020, p. 174).
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QUADRO o2 - Incidéncia de modaliza¢6es na secao destinada
ao componente de Lingua Portuguesa no Ensino Médio
“Varios sdo os géneros possiveis de serem contemplados em
atividades de leitura e producdo de textos. Além dos géneros jd
Modalizac¢ées | elencados para o Ensino Fundamental [...], devem ter espago

dednticas géneros mais complexos relacionados com a apuragdo e o relato
de fatos e situagbes (reportagem multimidiatica,
documentario) e/ou com a opinido (critica da midia, ensaio e
vlog de opinido etc.), tanto no que se refere a praticas de
leitura/recep¢do quanto as de produgdo” (BRASIL, 2018, p. 519,
grifos nossos).

“Nesse sentido, procura-se oferecer ferramentas de
transformagdo social por meio da apropriagdo dos letramentos
da letra e dos novos e multiletramentos |[...]” (BRASIL, 2018, p.
Modaliza¢ées | 506, grifos nossos).
pragmaticas | “(EMi13LP13) Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e
avaliar textos escritos e multissemidticos, considerando sua
adequagdo as condig¢des de produgdo do texto [...]” (BRASIL,
2018, p. 509, grifos nossos).
“Considerar produgées que envolvam diferentes midias, [...] e
explorar elementos e caracteristicas das diferentes linguagens
envolvidas e os efeitos de sentido que podem provocar |[...]”
(BRASIL, 2018, p. 520, grifos nossos).
“Encontrar outros tempos e espagos para contemplar a escrita
literdria, considerando ferramentas e ambientes digitais, além
de outros formatos - oficinas de criagdo, laboratérios ou
projetos de escritas literarias, comunidades de escritores etc.
[...]” (BRASIL, 2018, p. 524, grifos nossos).

Fonte: Elaborado pela primeira autora.

No Quadro o2, foram arrolados alguns trechos identificados
na secao da BNCC que corresponde a disciplina de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio, a qual assinala que os estudantes dessa
etapa da Educacdo Basica ja seriam capazes de participar de diversas

praticas sociais que envolvem a linguagem, pois ja dominariam
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certos géneros e ja desenvolveriam habilidades relativas aos usos da
linguagem. Assim, segundo a BNCC, cabe ao Ensino Médio “[...]
aprofundar a analise sobre as linguagens e seus funcionamentos,
intensificando a perspectiva analitica e critica da leitura, escuta e
producdo de textos verbais e multissemioticos [...]” (BRASIL, 2018, p.
490).

As modaliza¢oes dednticas presentes nesta se¢do, ligadas ao
nivel prescritivo definido por Filliettaz (2004), ddo destaque a
géneros, como a reportagem multimidiatica e o documentario, como
também para os diferentes suportes que devem ser contemplados e ter
espago nas aulas de Lingua Portuguesa.

A modaliza¢do predominante nesta se¢do foi a pragmatica, a
qual aponta para o nivel procedimental conforme Filliettaz (2004).
Tal modalizacdo evidencia que o documento busca a
responsabilizacdo do professor por uma série de acées que devem ser
desenvolvidas tendo como finalidade o uso critico e reflexivo das
tecnologias digitais. Tais incumbéncias feitas aos professores
tornaram-se ainda mais perceptiveis no atual contexto pandémico e,
segundo Ribeiro (2020), “o espanto causado pela pandemia veio
junto com a perplexidade, a intolerdncia de alguns, a dificuldade de
dialogo e negociacdo, uma percepgdo mais clara das desigualdades
mais proximas, a ma vontade de aprender sobre a integracdo de TDIC

a educacdo e a escola, etc.” (RIBEIRO, 2020, p. 17).
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Nesse sentido, destacamos que ndo é mais possivel deixar a
escola alheia as transformacoées causadas pelas TDIC, tampouco
exigir do professor a aquisicdo quase que imediata de competéncias
relacionados ao uso dessas tecnologias no ambiente escolar, trata-se
de oportunizar aos (futuros) professores experiéncias e
possibilidades de ampliacdo dos letramentos para que possam atuar

significativamente em suas praticas escolares.

CONCLUSOES

Apos a andlise da BNCC (2018), percebemos as prescri¢des que
o documento faz do uso das tecnologias digitais associado ao ensino
de Lingua Portuguesa e Literatura. O documento propde que a escola
incorpore a sua realidade as novas praticas de linguagem e que
proporcione aos alunos o desenvolvimento da criticidade e da
responsabilidade frente aos textos da cultura digital e assegura que
ndo se trata de privilegiar somente o letramento da letra, com os
géneros ja consagrados pelo ensino escolar, mas de alid-lo ao uso dos
novos letramentos digitais, presentes nos hipertextos.

Apesar de considerarmos relevante e pertinente a anadlise do
trabalho prescrito na BNCC, concordamos com Lousada e Barricelli
(2011), quando advertem que os documentos que buscam prescrever
o trabalho docente ndo levam em conta a parte realizada em sala de

aula, tampouco as dificuldades enfrentadas pelos professores no
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momento da aula. Ainda segundo os autores, é incontestavel a
importdncia dos textos prescritivos, todavia torna-se necessdria uma
adaptagdo dessas prescricoes, tendo em vista a distdncia existente
entre o trabalho prescrito e o trabalho realizado. A Base elenca, por
exemplo, a diversificagio de materiais de apoio como slides, mas
sabemos que a infraestrutura de muitas escolas, sobretudo as
publicas, ainda ndo contempla o acesso qualitativo a professores e
alunos a muitos recursos digitais.

Ressaltamos ainda que, além da falta de infraestrutura, o
discurso prescrito aos docentes para o uso integrado das tecnologias
digitais no ensino de Lingua Portuguesa silencia e oculta a caréncia
na formagdo continuada dos docentes, escancarada e excessivamente
cobrada no contexto pandémico do coronavirus. Afinal, como
demonstrado por Martins (2020), é necessdria uma orientagdo
formativa aos professores, que possibilite a construcio e
desenvolvimento de letramentos didatico-digitais e, assim,
oportunizar aos discentes usos responsivos e conscientes dos
artefatos digitais e midiaticos.

Diante disso, destacamos a relevancia existente nas analises
de textos prescritivos, jd que auxiliam no esclarecimento e na
problematizagdo, sobretudo por parte dos professores, de questGes
referentes ao trabalho docente e entender quais interpretagoes,

posicionamentos e agoes sdo destinadas ao professor.
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A CONJUGACAO VERBAL DO SUJEITO VOCES NA
SEGUNDA PESSOA DO PLURAL

Antdnio Luiz Alencar Miranda*

Talyne Evilin Sousa Reis”

INTRODUCAO

A pesquisa em questdo tem como foco de analise a conjugagdo
verbal do sujeito vocés na segunda pessoa do plural, seguindo a
fundamentacdo tedrica da variagio e mudanca linguistica,
Sociolinguistica Variacionista, iniciada por William Labov, e com os
seguintes estudiosos: Camacho (2001), Lambert (1967), Lambert W.
W.; Lambert, W. E. (1975), Mollica (2007) e outros que contribuem
para a fomentacdo deste tema.

O estudo visa verificar a variagdo em tempo aparente (LABOV,
1982), isto €, as diferengas no comportamento linguistico de falantes
num determinado momento, ou seja, de modo sincrénico, no que diz
respeito as variantes (Vocés trabalham ~ Vocés trabalhae).

Nesse sentido, destaca-se como objetivo especifico descrever
as crencas e atitudes positivas em favor da concordancia verbal do
pronome sujeito vocés com marca flexional de segunda pessoa do
plural como prestigio ou estigma. Para tanto, tem-se a seguinte

questdo: Quais as crencas e atitudes existentes no imaginario dos
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falantes sobre a concorddncia verbal de segunda pessoa do plural com
ou sem a marca de concorddncia? Para responder a essa pergunta,
levanta-se a seguinte hipdtese, hd crengas e atitudes positivas em
favor do uso do sujeito vocés em concordancia com o verbo como
prestigio.

Portanto, foram analisadas 72 entrevistas que fazem parte da
amostra do projeto ALFMA (MIRANDA, 2016), coletadas a partir de
gravagOes dos falantes caxienses em que o entrevistador solicita ao
entrevistado a autorizacdo para que a conversa seja gravada. Apos a
anuéncia do entrevistado, o pesquisador seguiu um roteiro com 58
questdes-guia que permitem flexibilidade nas respostas com temas
diversos, de modo a levar o falante a relaxar, estimulando relatos de
acontecimentos pessoais, da infancia, amorosos, de envolvimento
emocional, a fim de alcangar o verniculo e com o propdsito de
adquirir dados para as atitudes e as variagdes linguisticas, que
ocorrem no paradigma pronominal e no paradigma da flexdo verbal,

na lingua falada na cidade de Caxias.

Conceitos basicos da sociolinguistica

Ao estudar a lingua, é importante compreendé-la ndo apenas
como um conjunto abstrato e invariavel, estruturado por normas ou
regras que precisam ser rigidamente seguidas, mas ao contrario

disso, é necessario entender a sua abordagem concreta, ou seja, o seu
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uso real, que assim se da através da fala, que por sua vez, é constituida
por diversas formas, ou seja, pela tdo conhecida variabilidade
linguistica e que ao mesmo tempo € tdo julgada de forma, muitas
vezes, errOnea, e é sobre isso que a Sociolinguistica se preocupa em
analisar e explicar. Partindo desse pensamento, vale ressaltar, que o

objeto de estudo da Sociolinguistica é a variagdo, percebida através

da fala:

A Sociolinguistica considera em especial como objeto de
estudo exatamente a variagdo, entendendo-a como um
principio geral e universal, passivel de ser descrita e
analisada cientificamente. Ela parte do pressuposto de
que as alternancias de uso sdo influenciadas por fatores
estruturais e sociais. Tais fatores sdo também referidos
como variaveis independentes, no sentido que os usos
de estruturas linguisticas sdo motivados e as
alterndncias configuram-se por isso sistemdticas e
estatisticamente previsiveis (MOLLICA, 2007, p. 10).

Para melhor compreender o que foi dito acima, é de suma
relevancia saber que, com o estruturalismo de Saussure, a linguistica
se limitou ao estudo da lingua enquanto um sistema homogéneo e
invariavel, que deve fundamentar-se em principios de organizac¢do.
Assim, os fatos do discurso, ou melhor dizendo, a fala foi deixada de
lado, por exatamente possuir um carater heterogéneo, com varias
formas, oscilagbes e alteracdes, por isso, os atos da fala foram
considerados pelos linguistas como sendo constituidos por frases mal
formadas, agramaticais e assistematicas, e por esse motivo ndo teve

muita utilidade para a descricdo da lingua.
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Sobretudo, com os estudos de varios autores, principalmente
o de Labov, ao perceber que mesmo em meio as oscilacdes e a
heterogeneidade da fala, a agramaticalidade ndo é veridica, pois, ao
realizar seus estudos empiricos, Labov notou que a maioria dos
enunciados é formado de frases constituidas conforme todas as
normas. A partir disso, é perceptivel que o ato concreto da lingua,
isto ¢, a fala, é formada também de maneira estruturada, provando
que o “caos aparente” dos discursos estd sujeito a sistematizacdo e
consequentemente a analise. Sobre isso, Tarallo (2007) compreende
que a lingua, apesar de suas variagdes ou oscila¢gdes, ainda assim
continua sistematizada, pois ela pode sim ser analisada, estruturada

e compreendida, uma vez que:

A cada situagdo de fala em que nos inserimos e da qual
participamos, notamos que a lingua é, a um s6 tempo,
heterogénea e diversificada. E é precisamente essa
situacdo de heterogeneidade que deve ser sistematizada.
Se o caos aparente e se a heterogeneidade ndo pudessem
ser sistematizados, como entdo justificar que tal
diversificacdo linguistica entre os membros de uma
comunidade ndo os impede de se entenderem, de se
comunicarem? (TARALLO, 2007, p. 6).

Dito isso, o foco é saber quais os fundamentos da teoria
sociolinguistica, mas, para isso, necessita-se, também, conhecer um
pouco do contexto histdrico e refor¢car do que ela trata, segundo
Cezario e Votre(2008) a Sociolinguistica firmou-se nos Estados
Unidos, na década de 1960, com a lideranca de William Labov e é

comumente denominada de “sociolinguistica variacionista” ou
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« . . ~ 9 y . . . .y
teoria da variacdo”, ela estuda, como sua propria terminologia ja

indica, a lingua em relacdo com a sociedade, assim sendo

A Sociolinguistica é uma das subdreas da Linguistica e
estuda a lingua em uso no seio das comunidades de fala,
voltando a atengdo para um tipo de investigacdo que
correlaciona aspectos linguisticos e sociais. Esta ciéncia
se faz presente num espaco interdisciplinar, na fronteira
entre lingua e sociedade, focalizando precipuamente os
empregos linguisticos concretos, em especial os de
carater heterogéneo (MOLLICA, 2007, p. 9).

A ideia da autora explica que ndo é por acaso, que para esse
estudo, a lingua é considerada uma institui¢do social, ou melhor
dizendo, ndo pode ser estudada independente dos fatores externos,
além dos fatores linguisticos ou estruturais, sendo assim, considera-
se o uso real da lingua, e ndo o ideal, e ante a isso, procura-se explicar
quais e como os fatores linguisticos e extralinguisticos influenciam
diretamente na formag¢do, na mudancga e na varia¢do da lingua e é
justamente isso que Labov (2008) defende em sua teoria, pois
segundo ele “[...] ndo se pode entender o desenvolvimento de uma
mudanga linguistica sem levar em conta a vida social da comunidade
em que ela ocorre” (LABOV, 2008, p. 21).

O objetivo teodrico dessa area, desde quando surgiu, vem
sendo construido com o intuito de compreender essa realidade até
entdo posta de lado nos estudos linguisticos, levando-se em conta a
influéncia ndo sé dos elementos linguisticos ou internos da lingua,

mas dos elementos externos a ela, e a partir desses, encontra-se
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explicacdo para tais variagdes, logo “é necessario recorrer as variagoes
derivadas do contexto social para encontrar respostas para os
problemas que emergem da variagdo inerente ao sistema linguistico”
(CAMACHO, 2001, p. 50).

Sabe-se também que a lingua é tida como um instrumento de
comunicagdo, por isso ndo seria certo desconsiderar sua forma
estrutural, em que engloba todos os niveis da lingua, entre eles, o
lexical, gramatical, fonético-fonoldgico. Verificando, dentre esses
niveis, as variagoes existentes, que como ja mencionado, aparecem
por causa, principalmente, dos fatores sociais ou culturais, por esse
motivo, essa drea tem como ponto de partida ou objeto de estudo, a
fala, o vernaculo, a palavra falada de forma espontanea e natural, em
que se tem um falante que ndo se preocupa com a forma em que falar,
mas simplesmente no que falar.

As variagbes extralinguisticas, para a Sociolinguistica,
dividem-se em trés tipos basicos, respectivamente, a variagdo
regional, que diz respeito as distdncias espaciais, a variagdo de
registro, referente ao meio que se usa para a comunica¢do, e por
ultimo e principal, a variagdo social, em que esta é formada pelas
variantes sexo, faixa-etdria, grau de escolaridade, procedéncia etc.,
assim, considera-se também a identidade do sujeito falante como

sendo participante de uma determinada comunidade de fala, e que




CIENCIAS EDUCACAO, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

possui algumas caracteristicas peculiares em sua forma de falar que,
por sua vez, se difere de outras.

Mais especificadamente e para uma melhor compreensao, no
que diz respeito aos fatores linguisticos, no nivel lexical, existem por
exemplo, as variantes “jerimum” que significa o mesmo que
“abobora”, da mesma forma, que existem as variantes menino-guri-
garoto-pequeno etc. No nivel gramatical, em se tratando da
concordancia verbal, percebe-se uma variacdo entre “elas brincam”
e “elas brinca@”, em que na segunda sentenca observa-se a auséncia
da marca flexional; no aspecto fonético-fonoldgico, ha exemplos de
variantes como flamengo-framengo, bicicleta-bicicreta etc., esses
sdo alguns dentre muitos.

Nessa visdo, ja que o homem, em relagdo ao meio que esta
inserido, sofre continuas transformagdes, isso ndo seria diferente em

sua fala.

A separacdo entre classes sociais, tanto do ponto de vista
fisico quanto em termos do modo de vida, faz com que
individuos pertencentes a classes sociais distintas se
expressem de formas diferentes e reproduzam visdes de
mundo parcialmente diversas. Surgem, assim, os
diferentes  socioletos, ou normas linguisticas
particulares de cada classe social. Finalmente, os
diferentes grupos sociais (grupos profissionais,
religiosos, etdrios, etc.) existentes numa sociedade
complexa tendem a produzir discursos privativos desses
grupos. Temos ai os varios idioletos e tecnoletos de uma
sociedade (BIZZOCCHI, 2017, p. 1).
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Nessa perspectiva, a variacdo linguistica é historicamente
motivada pelos diferentes contextos em que vivem os falantes de
comunidades diferentes, por isso existem tantas formas de se falar a
“mesma” coisa e a essas formas, da-se o nome de “variantes
linguisticas” (TARALLO, 1986, p. 8). A um conjunto de variantes da-
se o nome de variavel linguistica, como ja exemplificada anteriormente.

Visto isso, é possivel compreender que:

O que ocorre normalmente nas linguas é uma interagdo
estreita entre as diferentes varidveis. Assim, uma
inovacdo linguistica come¢a numa determinada regido
(varidvel regional), mas é propria de um grupo
socioecondmico desfavorecido (varidvel social). A
variante pode passar a ser usada pelo grupo
socioecondmico mais alto nos momentos mais
informais (a variavel é, entdo, o registro) (CEZARIO;
VOTRE, 2008, p. 147).

Fazendo uma relagdo entre os aspectos linguistico e
extralinguistico, é perceptivel que, no nivel lexical, geralmente, as
variantes se ddo por causa da variacao regional, conhecida também
como diatopica, como por exemplo a variante “guri” é mais utilizada
no Rio Grande do Sul, enquanto que no Maranhdo usa-se mais
« . ”» /4 T

menino”, da mesma forma pode acontecer com o nivel fonético-

fonoldgico, em se tratando das vogais pretonicas, como por exemplo,
« » “w_n M

a palavra “morena”, em que o fonema “0” pode ser pronunciado

aberto no Maranhdo e fechado em Sao Paulo.

No nivel gramatical, de forma mais geral, as variantes podem

ser determinadas pela varia¢do social ou diastratica e, também, pela
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variacdo de registro ou do tipo diafdsica, por exemplo, as variantes
“eles vao” e “eles vai @” podem ser utilizadas simultaneamente, onde
a primeira, geralmente é mais utilizada por falantes que possuem um
grau de escolaridade mais elevado, dependendo também do ouvinte,
do contexto e meio pelo qual a mensagem esta sendo compartilhada.

Ja que a fala é movida pelo contexto social, inevitavelmente,
ela esta sujeita a variagdes e mudancas, por isso se fala em variagdo
estdvel e mudanca em curso, a primeira diz respeito as variantes que
tendem a se manter ainda por um longo periodo de tempo, em que
uma variante ndo sobrepde outra, enquanto que a mudanga em curso
implica que o processo de variacdo se encaminha, como o préprio
nome ja indica, para uma mudanga, em que uma forma substitui

outra, em que uma delas se generaliza e outra desaparece, assim:

Os fatores favorecem ou desfavorecem o uso de formas
equivalentes semanticamente, que coexistem em um
momento na lingua. As variantes, que concorrem para
uma mesma funcdo, podem manter-se estaveis ou uma
pode tender a desaparecer, sendo substituida
gradativamente pela outra, quando ha uma mudan¢a em
progresso (SILVA, 2006, p. 22).

Sobre isso também, vale ressaltar que “nem toda variabilidade
e heterogeneidade na estrutura linguistica implica mudanca; mas
toda mudanga implica variabilidade e heterogeneidade”
(WEINREICH et al, 2006, p. 126). Isso significa dizer que duas
variantes podem coocorrer, ou seja, ambas podem existir

simultaneamente, no caso da variagdo estavel, ou pode também
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concorrer, podendo as variantes se encaminharem para que acontega
mudanca, no que se refere a mudanga em progresso ou mudanc¢a em
curso, uma vez que “para que ocorra mudanca, é necessdrio um
periodo de varia¢do entre formas” (CEZARIO; VOTRE, 2008, p. 151).

A pesquisa pode ser feita em um determinado momento do
tempo, caracterizando-se como uma pesquisa sincrénica ou em
tempo aparente, ou pode ser em tempo real, em que se da o
desenvolvimento diacrénico, ou seja, em épocas diferentes, podendo,
dessa forma obter resultados mais seguros e reais, pois é possivel
pesquisar os mesmos falantes em momentos diferentes e saber se
houve mudan¢a ou ndo no seu modo de falar, dessa forma,
compreendendo os aspectos que levaram a tais resultados.

Portanto, resumidamente, essa area de estudo analisa os
aspectos sociais com o objetivo de compreender melhor a estrutura
das linguas e seu funcionamento, pois os falantes possuem ou
adquirem o seu modo de falar em decorréncia do contexto social. Ha
falante, por exemplo, que faz parte da classe social baixa, ndo possui
escolaridade, e consequentemente, ndo fala de maneira “correta”, e
assim pode ser discriminado pela sociedade; em contrapartida, um
outro falante pode possuir um alto nivel de escolaridade, adquirindo
a fala que é considerada de prestigio. De forma essencial, a
Sociolinguistica explica tudo isso, sem que se tenha uma forma mais

“apropriada” a ser utilizada.
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Diante do exposto acima, é perceptivel a tamanha
importancia do estudo da Sociolinguistica, porque, assim, é possivel
irmos ao encontro de um conhecimento mais amplo do que venha a
ser a lingua em seu estado real, construida por formas diversas, e para
isso é importante entender como ela de fato é constituida, quais os
fatores que a determina, porque existem tantas formas para se falar
uma “mesma” coisa, e quais os fatores que motivam tal variagdo, e ao
mesmo tempo que compreendermos melhor tudo isso,
conheceremos e aprenderemos como lidar, valorizar e respeitar a

variabilidade, e assim evitar o caos e o preconceito linguistico.

Avaliacao linguistica, atitudes e crencas

Diante de algo que ndo condiz com aquilo que é comum aos
falantes, ou que ndo faga parte de seus costumes, certamente, eles
podem reagir ou avaliar de forma preconceituosa, ou quem sabe,
desconsiderar o que é tdo estranho em relagdo ao que se considera
normal ou “correto”. Logo, isso acontece, de igual modo, quando se
trata da variabilidade linguistica, afinal, como ja dito, existem muitas
formas de se falar uma mesma “coisa”, entdo, a vista disso, a pergunta
inicial seria, por que muitas vezes as consideram “incorretas”, ou, por
que ha diversas reacdes ante aos diferentes falares?

Deste modo, logo se percebe a relacdo entre crencas e atitudes

linguisticas, isto é, a fusdo dos estudos sociolinguisticos e das crencas




CIENCIAS EDUCACAO, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

e atitudes, visto que, quando se fala em lingua logo é sabido que essa
esta intrinsecamente ligada a sociedade, em que, por sua vez, é
constituida pelos homens que se determinam através dessa relacdo,
pois “[...] é dentro da, e pela lingua, que individuo e sociedade se
determinam mutuamente” (BENVENISTE, 1995, p. 27). Sendo assim,
inevitavelmente, se fala em diversidade ou variedade, o que, por
consequéncia, leva a comportamentos e opinides também diversas.

Sabendo que o homem vive em sociedade, logo se deparara
com costumes, valores, crengas ou culturas que podem se diferir ou
se igualar entre ele e os outros, e por esse motivo, naturalmente,
constroéi-se uma avaliagdo ou uma determinada atitude, posto isso,
entende-se conforme Lambert; Lambert (1975, p. 101) que “nossas
atitudes se desenvolvem quando enfrentamos nossos ambientes
sociais e nos ajustamos a eles”, por isso, “as atitudes além de
complexas e interessantes, tém extraordindria significa¢do social” (
LAMBERT; LAMBERT, 1975, p. 100).

Nesse sentido, antes de adentrar mais detalhadamente no
aspecto linguistico, precisa-se, primeiramente, entender o que é
atitude, de modo geral, e como se estabelecem os diversos
comportamentos e as reagdes existentes em relagdo a diversidade

linguistica. Sendo assim,

Atitude é uma maneira organizada e coerente de pensar,
sentir e reagir a pessoas, grupos, problemas sociais ou,
de modo mais geral, a qualquer acontecimento no
ambiente. Os componentes essenciais de atitudes sdo
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pensamentos e as crencas, sentimentos e emoc¢des bem
como tendéncias para reagir (LAMBERT; LAMBERT,
1975, P- 100).

Diante de tal afirmacgdo, é possivel compreender que atitude
sdo sentimentos em relacdo a algo ou alguém, ou seja, um modo de
pensar ou se posicionar ante a qualquer situa¢do ou acontecimento
social.

Portanto, atitude é “uma disposicdo para reagir favoravel ou
desfavoravelmente a uma classe de objetos” (SARNOFF, 1970, p. 279
apud MIRANDA, 2018, p. 113), ou seja, 0 ambiente social ou as pessoas
podem estar de acordo ou ndo com os demais, mediante o que
acreditam que seja comum, correto ou “normal”, gerando assim, nos
outros individuos, reacdes que podem ser favoraveis ou
desfavoraveis. Diante disso, as creng¢as podem ser caracterizadas
como “sentimentos pro ou contra pessoas ou objetos com que
entramos em contato” (RODRIGUES et al, 2015, p. 160). De modo
mais generico,

As atitudes desempenham uma fun¢do essencial na
determina¢do do nosso comportamento; por exemplo,
afetam nossos julgamentos e percepg¢des sobre outros,
ajudam a determinar os grupos com que nos
associamos, as profissdes que finalmente escolhemos e
até as filosofias a sombra das quais vivemos (LAMBERT;
LAMBERT, 1972, p. 83).

Junto a atitude estd a crenga, segundo Barcelos (2007), crenga
¢ a maneira pela qual se enxerga o que nos rodeia, assim ela

comprova quando diz que a mesma é:
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Uma forma de pensamento, constru¢des da realidade,
maneiras de ver e perceber o mundo e seus fendmenos,
co-construidas em nossas experiéncias resultantes de
um processo interativo de interpretacio e
(re)significacdo. Como tal, crencas sdo sociais (mas
também individuais), dindmicas, contextuais e
paradoxais (BARCELOS, 2007, p. 113).

Assim, é possivel perceber que essas duas estdo, de fato,
relacionadas, ja que a atitude pode surgir de acordo com o que se
acredita, isto é, de acordo com a crenc¢a que, da mesma forma que a
atitude, pode surgir, segundo Rodrigues et al. (2015), através de
caracteristicas particulares ou especificas, além dos determinantes
sociais, ou componentes essenciais das atitudes. Portanto, a crenca é
“uma opinido de certeza e a atitude uma manifestacio dela”
(BARBOSA, 2004, p. 38), por assim dizer, vale destacar a importancia
desse estudo, pois sdo caracteristicas que naturalmente fazem parte
da personalidade de qualquer ser humano.

Segundo Lambert (1967), a atitude se integra por trés
componentes, que é o componente cognitivo, que diz respeito ao
conhecimento, crenca ou cognicdo de determinado assunto ou
convicgdes sobre o mundo; o segundo é o componente afetivo, que
se refere aos sentimentos, valores acerca dos objetos; e, por ultimo, é
o componente comportamental que quer dizer a combinag¢do dos
dois primeiros (cognitivo e afetivo), em que esses determinam o

comportamento diante de determinadas situac¢des sociais.
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Dessa forma, o estudo das crengas e atitudes esta fortemente
ligado a realidade social, logo, esta inerente também ao estudo da
lingua, que de igual modo, é um instrumento que faz parte dessa

mesma realidade, assim,

O interesse a respeito do tema Crencas e Atitudes
Linguisticas surgiu com os psicologos sociais. Assim, as
definicGes para esses termos estio voltadas,
inicialmente, para a perspectiva social, para as crengas e
as atitudes referentes a um objeto social. O objeto social,
entretanto, pode ser teoria, situa¢cdo, acontecimento,
lingua, dialeto, grupo, pessoa, etc. Entdo, ao interessar-
se por um objeto social, pode-se estar interessado em
uma lingua ou dialeto especifico. Assim, falar em objeto
social pressupde falar, dentre outras coisas, a respeito da
lingua. E aquilo que se refere a atitude social pode ser
usado para referir-se a atitude linguistica (BOTASSINI,
2015, p. 105).

Ao entender isso e sabendo, pois, que uma das caracteristicas
que faz parte do ser humano é a lingua, é valido lembrar que no
aspecto linguistico, ou melhor, na Sociolinguistica o seu objeto de
estudo (lingua) é varidvel, por ser estabelecida, exatamente, por
sujeitos que possuem costumes, culturas e valores diferentes e por
viverem em comunidades de fala que também se diferem. Por isso,
vale destacar que o estudo das crencas e atitudes linguisticas devem
estar interligadas na relacdo entre lingua e sociedade, pois é
exatamente através da atitude que se expde a nossa identidade
linguistica e, consequentemente, o nosso comportamento diante

disso.
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Assim sendo, quando se fala em Sociolinguistica e na variagdo
da lingua, é impossivel ndo falar que, em meio a tantas formas
linguisticas, ndo sera gerado em nos, em algum momento, um
sentimento de indiferenga, rejeicdo ou aceita¢do ou, como disse
Labov (2008), uma atitude negativa, positiva ou neutra em relagdo a
minha fala ou a fala de outrem, isto é sobre avaliacdo, atitudes e
crencas diversas, e € através dessas trés que é possivel compreender
como os grupos de falantes avaliam os diferentes falares, pois, “a
Sociolinguistica nos ensina que onde tem variacdo (linguistica)
sempre tem avalia¢do (social)” (BAGNO, 2007, p. 7).

Por falar nisso, entende-se que ndo é por acaso que se constroi
uma avaliacdo linguistica, e atitudes diversas, pois, como ja
mencionado, vivem-se experiéncias que, muitas vezes, se
diferenciam ou que ndo tém nada a ver com as nossas, que apesar de
serem passiveis de mudanga, acaba-se construindo uma avaliacdo
através de uma crenca imutavel e estereotipada e, por conseguinte,
passa-se a acreditar que se é capaz de julgar algo ou alguém, de
maneira que se pode valorizar ou desvalorizar a particularidade do
outro, dependendo também da crenca, que pode estar de acordo ou
ndo com o que se pensa.

Nesse sentido, “as atitudes linguisticas refletem as nossas

crengas culturalmente motivadas e condicionadas ao sistema de
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valores acordados pelos membros da sociedade e/ ou grupos sociais”
(SCHNEIDER, 2007, p. 78).

Como ja dito, ao estudar a relagdo de atitudes e crencas, de
modo geral, isto é, no ambito social, percebe-se a importancia das
tais, também, para o nosso comportamento, no que diz respeito as
decisbes ou escolhas, e principalmente ao senso critico, ndo quando
se age de maneira que atinja o outro de forma errdénea ou
preconceituosa, acreditando que a individualidade ou a opinido deste
é errada e, por isso, pode ser desvalorizada ou discriminada, mas ao
contrario disso, é possivel adaptar-se as diferencas e estabelecer um
bom convivio social de forma geral, pois, “uma vez criadas as
atitudes, estas levam regularmente a nossos modos de reagir e
facilitam o ajustamento social” (LAMBERT; LAMBERT, 1975, p. 100).

A Sociolinguistica considera o aspecto social como sendo um
fator que determina a lingua, ou seja, o individuo falante vive em uma
comunidade determinada historicamente, e inevitavelmente,
adquire uma fala que pode ser de prestigio ou estigmatizada, pode
ser considerada errada ou correta, podendo ser aceita ou rejeitada,
isso porque é estabelecida pela gramdtica normativa uma lingua

padronizada, o que, por um lado, ndo é errado, porém:

Essa relagdo complexa e inerente entre lingua, sociedade
e identidade provoca nos falantes posicionamentos
frente a lingua ou a variedade linguistica e,
consequentemente, aos usuarios destas. Desse modo, os
individuos desencadeiam atitudes movidas pelas
crencas linguisticas impregnadas, ao longo do tempo
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pela sociedade, na lingua e nos dialetos, manifestando,
assim, atitudes de rejeicdo ou de aceitacdo, de
preconceito ou prestigio, de corre¢do ou de erro, dentre
outras (SILVA; AGUILERA, 2014, 705).

Dessa forma, percebe-se a relevancia da relacdo da
Sociolinguistica com a temadtica, uma vez que o estudo das atitudes e
crencas é de muita importancia, porque é exatamente por meio delas
que se compreendem as normas, os costumes de uma comunidade e
porque tudo isso influencia no comportamento e na diversidade
linguistica dos falantes. A partir disso, entende-se, que sdo
indispensaveis a consciéncia e o conhecimento linguistico, para que
o falante seja capaz de conhecer e, sobretudo, respeitar as diferencas
que constituem a lingua, conhecendo também o valor social e

histérico que se encontram por tras disso tudo.

RESULTADOS

Em nenhuma das 72 entrevistas foi encontrada a concordancia
verbal do sujeito vocés na segunda pessoa do plural, especialmente
nas questdes ndo motivadoras, as que levam o falante a se expressar
de forma espontdanea, vernacular, sendo esse o método mais seguro
e real para tal pesquisa. Com isso, a ocorréncia do objeto pesquisado
aparece apenas nas questdes motivadoras, elicitadas, aquelas que sdo
formadas por alternativas que levam ou instigam o falante, sendo,

respectivamente, as questdes 55 e 56:

55. Qual das trés perguntas é melhor de ouvir?
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12) Vocés sabem onde fica a praca da Matriz?
22) Vs sabeis onde fica a praga da Matriz?
32) Vocés sabe onde fica a praga da Matriz?

56. E qual das trés vocé usa mais?

12) Vocés sabem onde fica a praga da Matriz?
22) Vs sabeis onde fica a praca da Matriz?
32) Vocés sabe onde fica a praga da Matriz?

A justificativa que responde aos resultados encontrados
pode ter sido pelo motivo de as entrevistas terem sido feitas apenas
por um entrevistador, assim, é impossivel os falantes usarem o sujeito
vocés acompanhado do verbo, visto que o sujeito se refere a segunda
pessoa do plural.

Portanto, levando em considera¢do as duas questdes
motivadoras, como ja mencionadas, dentro do total de 72 entrevistas
selecionadas, foi possivel verificar que 20 falantes, que correspondem
a 27,7% dos informantes, consideram a melhor forma de ouvir e
utilizam, a concordancia verbal do sujeito vocés sem a marca
flexional (vocés sabeg).

Ainda desse total, 8 dados que correspondem a 11,1%
informantes afirmam que a melhor forma de se ouvir a concordancia
do sujeito vocé é com a marca flexional, mas ndo a utilizam, e 1 igual
a 1,3% informante diz que a melhor maneira de se ouvir é sem a marca
flexional e afirma utilizar em sua fala a concordancia com a marca

flexional.
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Embora o objetivo da pesquisa ndo seja verificar a diferenca
da ocorréncia entre vds/ vocés, vale destacar que 6 entre os 72
entrevistados, apos escolherem uma das sentencas das questdes
motivadoras, dizem que a melhor forma para ouvir ou falar é o sujeito
v6s de segunda pessoa do plural com sua marca flexional (vés sabeis),
em que desses 6 entrevistados, 4 que correspondem a 5,6% afirmam
que a melhor forma para ouvir é o sujeito vés com a presenca da
marca flexional (vds sabeis), mas ainda assim utilizam com mais
frequéncia, nas suas falas, o sujeito vocés, também, em concorddncia
com o verbo (vocés sabem), 1,3% dos entrevistados considera que a
melhor maneira para ouvir é apenas o vds, mas prefere utilizar o
sujeito vocés sem a marca (vocés sabe @) em sua maneira de falar, e
também 1,3% prefere o vds para ambos os casos.

Quanto ao restante dos falantes, verifica-se que 37,
equivalente a 51,9% dos 72 entrevistados, ou seja, a maioria,
afirmaram que preferem tanto para ouvir, quanto para falar a
concordancia verbal do pronome sujeito vocés na segunda pessoa do
plural com marca flexional.

Sobretudo, considerando o ultimo caso, ou seja, apenas a
utilizagdo da variavel dependente, localizada na questdo 56, verifica-
se que do total dos 72 entrevistados 42, que equivale a uma
frequéncia de 58,3%, utilizam o sujeito vocés na segunda pessoa do

plural em concordancia com o verbo.
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Partindo dessa maioria, é importante descrever os fatores
sociais que contribuem para tal resultado. Entre os fatores sociais, o
nivel de escolaridade, em que dos 42, 17 entrevistados sdo do ensino
fundamental maior, resultando em uma percentagem de 40,4%; 11 do
fundamental menor, com uma percentagem de 26,1%; e 14 do ensino
superior equivalendo ao restante de 33,3%, dessa forma, percebe-se
que a escolaridade que mais aplica a concordancia do sujeito vocés
com a marca flexional na segunda pessoa do plural é o ensino
fundamental maior, e apesar de ndo ser o ensino superior, vale

destacar que:

As formas de prestigio de uma comunidade sdo
utilizadas com maior frequéncia proporcionalmente
pelos falantes das classes mais altas e de nivel de
escolaridade, decrescendo para a classe média e menos
anos de escolaridade e em menor quantidade para a
classe mais baixa e sem acesso a escola, o que apontaria
para uma situagao de variavel estivel (LABOV 1982,
p.77-78 apud MIRANDA, 2014, p. 91).

Quanto a faixa-etdria, que é outro fator importante, observou-
se que 11 dos 42 entrevistados fazem parte da 12 faixa-etdria (18 a 30),
resultando em 26,1%, 19 encontram-se entre os 31a 49 anos, a 22 faixa-
etaria assim, com o maior percentual de 45,2%, e 12 ou 28,5%
integram-se na 32 (50 em diante), dessa forma, percebe-se que grande
parte dos pesquisados, que avaliam positivamente o pronome sujeito
na segunda pessoa do plural com a forma padrdo, encontram-se na

22 faixa-etdria, portanto, entre os 31 e 49 anos.
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Outra variavel social destacada para a andlise, é o sexo, diante
disso, observa-se que 22 entre os 42 falantes sdo do sexo feminino
alcangando um total de 52,3%; e 20, que equivale a 47,6%, sdo do sexo
masculino, através disso, é notdrio que o sexo feminino é visto como
sexo conservador e que as mulheres preferem usar as variantes
valorizadas socialmente, ou seja, a mulher se mostrou mais

conservadora quanto a variante tida de prestigio, assim:

E bem possivel que a explicacido sobre as diferencas
linguisticas entre sexo/género esteja relacionada com o
papel que a mulher tem na vida publica das sociedades.
O comportamento conservador é muitas vezes espelho
da historia particular e das culturais das diferentes
regides. As mulheres nas sociedades ocidentais, como
Europa, EUA, Canadd e América Latina sdo mais
conservadoras do que os homens, mas em sociedades
como India e na Asia - em que ndo tém um papel
destaque - reagem menos fortemente as normas da
cultura dominante (LABOV, 1982, p. 79).

Assim, resumidamente, de acordo com as analises dos dados,
notou-se que dos 72 entrevistados 1, que equivale 1,3%, diz utilizar
em sua fala o sujeito vés ao invés de vocés, 29 afirmaram que utilizam
a conjugacao verbal do sujeito vocés com a auséncia da marca
flexional, isto é, uma frequéncia de 40,2% para o apagamento da
marca flexional da terceira pessoa do plural (vocés sabeea); e 42 do
total de entrevistados, resultando em uma frequéncia de 58,3%,
dizem utilizar o sujeito vocés da segunda pessoa do plural com a
concordancia verbal, ou seja, com a marca flexional (vocés sabem),

comprovando assim, que o falante caxiense usa o pronome vocés com
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a concorddncia verbal em maior percentagem, e como ja dito
anteriormente, desses 42 falantes, 40,4%, que é a maior parte,
pertencem ao ensino fundamental maior, portanto, a escolaridade é
um dos fatores sociais que favorece a concorddncia verbal na 22
pessoa do plural, consequentemente, hd crencas e atitudes positivas
em favor do uso do sujeito vocés em concordancia com o verbo como

prestigio

CONCLUSOES

O objetivo dessa pesquisa foi analisar a concordancia verbal
do pronome sujeito vocés na segunda pessoa do plural, nas variantes
(Vocés trabalham ~ Vocés trabalhas). Com uma anadlise de carater
qualitativo foram apontados os fatores sociais com as frequéncias
para as crencas e atitudes positivas em favor da concordancia verbal
do sujeito vocés com marca flexional de segunda pessoa do plural
como prestigio.

Dessa forma, diante de todas as andlises feitas e a hipdtese
levantada, pode-se chegar as seguintes conclusées, que por meio das
questdes motivadoras, €é perceptivel que grande parte dos
entrevistados, 42 do total de 72, ou seja, 58,3% afirmam que a
concordancia do sujeito vocés com a marca flexional é a mais correta,
assim, pode-se afirmar que ha maior frequéncia para a concordancia

verbal com a marca flexional e que essa é a crenga linguistica que leva
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os falantes a possuirem uma atitude positiva diante de tal variante,
verificando que as regras da gramatica normativa, no que se refere ao
paradigma pronominal com a marcagdo flexional é o fator linguistico
que contribui para tais resultados e, através disso, é possivel
comprovar que a escolaridade ¢, de fato, o fator que favorece a
concordancia verbal na 22 pessoa do plural.

Assim, comprova-se, mesmo sem ser pelo vernaculo, a
hipotese levantada para tal pesquisa e responde a questdo na

realizacdo do estudo em pauta.
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A ESCRITA FEMININA NA LITERATURA
MARANHENSE: andlise de A parede de Arlete Nogueira e
Um destino provisdrio, de Lucy Teixeira.
Luana Kerly Alves Coelho
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Dinacy Mendonga Corréa’

INTRODUCAO

O presente artigo apresenta os resultados finais da pesquisa
de iniciagido cientifica “VERTENTE FEMININA NO ROMANCE
MARANHENSE DO SECULO XX”, que tem como principal objetivo
promover uma linha de andlise sobre os romances maranhenses de
autoria feminina, enfocando: os aspectos estilisticos, literarios e
sociais, aqui em destaque um romance de Lucy Teixeira e outro de
Arlete Nogueira. Tendo como ponto de partida a validade da
Literatura e o que esta representa, o presente trabalho propde-se a

investigar o conteudo das referidas obras, partindo do estudo
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historico e cronolégico de quem as escreve, assim como os impactos
que a sociedade tem na e a partir da escrita. E importante destacar
que este trabalho faz parte de um projeto denominado “TEARES DA
LITERATURA MARANHENSE: o romance de autoria feminina - de
Maria Firmina dos Reis a Lucy Teixeira’#, financiado pela
Universidade Estadual do Maranhdo-PIBIC/UEMA.

Para que o estudo do Romance Maranhense seja possivel, faz-
se importante destacar as raizes do romance, no geral e em suas
caracteristicas proprias, que definem a estética romanesca. A
proposito, estudar Literatura € retirar da escrita a historia e a cultura
de um povo, bem como suas manifestacdes na sociedade, postura, os
impasses e avan¢os sociais junto a construgdo indenitdrias dos
individuos.

Assim, estudar Literatura Maranhense é entender as nuances
do povo que aqui residiu/reside, é compreender as construgdes
sociais frente as transformagdes politicas e ideologicas. Desta forma,
pode-se dizer, é também caminhar pelas veredas da propria
Literatura Nacional, posto que, no ambito das “Letras brasileiras”, o
legado de cada regido é imprescindivel, na composi¢dao desse todo.
Logo, o Maranhdo contribuiu/contribui, significativamente com

varios nomes que se debrugaram a escrever e a marcar uma Literatura

4 Projeto de pesquisa - Edital N° u/2019 - PPG/UEMA - PIBIC
(CNPQ/FAPEMA/UEMA).
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propria - vale ressaltar que os nomes mais aclamados nesse contexto,
sdo de escritores, homens - o que torna ainda mais pertinente a linha
de investigacdo desta pesquisa que busca, no cendrio maranhense,
destacar a escrita de autoras que falam, em suas narrativas, sobre
mulheres que, no panorama histérico/social que conviviam,
marcaram a nossa Literatura Maranhense, em nivel local e nacional.

A importancia desta pesquisa, no corrente tema, a insuficiéncia
(ainda) de iniciativas do género, em nossa comunidade universitaria, em
nossa sociedade maranhense, sdo a razdo de ser do que aqui é pesquisado,
visando ao conhecimento de nossa Literatura, em suas autoras/obras,
partindo-se de um roteiro historiografico da Literatura Maranhense, ao
estudo critico e analitico de suas autoras e obras.

Para tanto, serdo contempladas, nesta pesquisa, as representantes
da nossa ficcdo romanesca, até entdo dotadas de idoneidade cultural, ou
seja, autoras de reconhecida atividade literaria, em destaque duas destas:
Arlete Nogueira e Lucy Teixeira, compreendendo essa dita vertente
feminina no romance maranhense.

Dando sequéncia a este tema aqui investigado, faz-se necessario o
estudo e reflexdo sobre o romance, em sua estrutura e caracteristicas
préprias, segundo os “ditames da Literatura”, considerando-0 como um
género que se desenvolveu com a evolucdo da escrita, assumindo desde
um carater de entretenimento, as linhas de denuncia social, 0 que garante
a sua perpetuacdo na contemporaneidade. Estudo que se faz delimitar a
partir de teoricos basilares, como: Lukécs (2000), Kundera (2009), Citelli
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(1990) e demais pesquisadores da area. Prosseguindo-se, assim com o
estudo do romance em solos maranhenses, seus principais nomes,
consolidando-se, por fim, com a analise de duas obras das autoras acima
citadas, com o propoésito de destacar a Literatura Maranhense de autoria

feminina.

Literatura no século xx - O romance

A Literatura como arte, que se serve da palavra para seu
objetivo final, consegue, através das letras, transmitir os resquicios
de um povo, de uma cultura e, no geral, de uma sociedade. Assim,
falar da Literatura do século XX é, precisamente, retratar a realidade
dessa época e a maneira como os escritores dispuseram-se a
transformar em texto a realidade entdo vivida.

Dentre as diversas possibilidades de estética que a Literatura
pode adotar, tém-se a forma literdria, o romance, que vem delinear a
realidade aliada a ficgdo como estilo de escrita, com caracteristicas
proprias e também com o ensejo de propagar enredos variados, de
homens e mulheres que, situados(as) em uma realidade social, deram
forma a esse modo de fazer Literatura.

Assim, com base nas narrativas medievais, 0 romance, em sua
manifestagdo embriondria, correspondeu as narrativas
cavalheirescas, impregnadas dos elementos magicos e maravilhosos,

partindo do narrar das aventuras de suas personagens, envoltas,
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muitas vezes, em um amor impossivel. No medievo, foi manifestacdo
transmitida pela tradicdo oral, vindo a concretizar-se ja nos
momentos iniciais do Romantismo e amplamente explorado durante
o Realismo.

A propésito, Milan Kundera (2009) vem a falar (em seu livro
A Arte do Romance), que “o caminho do romance se esboca como
uma historia paralela dos tempos modernos. Se me volta para
abrangé-lo com o olhar, ele me parece estranhamente breve e finito”
(KUNDERA, 2009, p. 16). Ou seja, o romance é agora a clara
representacdo do que é atual, do que necessita de um registro como
forma de tornar também finito o que se passa.

Por outro lado, o Romantismo ndo se reserva apenas a
representacdo concreta da realidade social, mas também, paralelo a
isso, direciona-se a tratar dos anseios do homem para uma realidade
futura, aquilo que este deseja, frente as suas inquietagbes com a
realidade exposta. Em justificativa a essa afirmagdo, Citelli (1999)

afirma que:

O romantismo nasceu marcado por um movimento
contraditorio onde afirmacdo e negacdo possibilitam a
ampliacdo do conflito entre o eu e o mundo, o individuo
e o Estado, proporcionando a eclosio de um
individualismo em grau e profundidade como talvez
nunca antes se tenha assistido no ocidente. O sujeito
problematico, em desarmonia com seu tempo e com a
Histdria — que por sinal, havia ajudado a criar. (CITELLI,

1999, p.11)
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No estudo da Teoria do Romance, para Lukacs (2000), esse
género é a “epopeia de uma era para a qual a totalidade extensiva da
vida ndo é mais dada de modo evidente, para a qual a imanéncia do
sentido a vida tornou-se problematica, mas que ainda assim tem a
intencdo da totalidade” (LUKACS, 2000, p. 218).

Afirmacgdo essa que se propde, também, a evidenciar o recorte
magico que o romance vem estabelecer, uma vez que, na escrita, é
valida a manifestagdo da individualidade de quem escreve, podendo
assim “magicar” a sua escrita.

Wantt (2010), por sua vez, vem a destacar que o romance é um
género dotado de um realismo tunico, tendo por caracteristica
fundamental retratar todo tipo de experiéncia humana, veiculando a
verdade, de forma inovadora e individualista, contrapondo-se as
formas literarias anteriores, que contemplavam a tendéncia geral de
suas respectivas culturas.

Logo, o romance parte, sobretudo, do individual para a esfera
coletiva, num “formato de representacdo” que vem abrigar a

literariedade de quem escreve.

O espac¢o da mulher no romance

Nunca ocorreria a um homem escrever um livro sobre a
situacdo singular dos homens na humanidade. Se eu
quiser me definir, primeiro devo dizer: ‘Sou Mulher’.
Todas as outras afirmag¢des surgirdo a partir dessa
verdade bdsica. (Simone de Beauvoir, em O segundo
sexo)
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A presenca da mulher na Literatura, enquanto escritora e com
seu espago determinado, através do seu proprio punho, foi registrada
tardiamente, em relacgdio ao homem, escritor e por muito tempo,
privilegiado no campo da escrita. Privilégio esse concedido pela
simples condi¢do do “ser homem” o que, por outro lado, para a
mulher (também pelo fato de “ser mulher”) foi renegado, de forma a
deixar a figura feminina a margem do protagonismo de quem
escreve.

Todas essas afirmativas ddo-se frente a uma sociedade que
evoluiu/evolui a passos lentos, evidenciando barreiras infundadas e
injustificaveis, na condicdo humana.

A cronologia literaria feminina registra seu surgimento na fase
inicial do século XIX, tomando corpo em meados do século XX, por
volta do final da década de 60 para o inicio dos anos 70. Quando,
nesse momento, iniciou-se o movimento feminista que, com o
proposito de derrubar as barreiras que impediam (e por vezes ainda
impedem) o livre direito de manifestacdo da mulher, também se fez
real no campo da escrita, da prépria Literatura. A respeito do
movimento feminista, Priore (2017, p. 14), afirma que “a caracteristica
de todo movimento social é informar a sociedade e os poderes
politicos sobre questdes ignoradas ou subestimadas. O feminismo

tem, entre outras, essa fun¢do” - evidenciar que o espago da mulher
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na Literatura, se da também através da escrita; da maneira como esta
escolhe e se sensibiliza, a retratar os percalcos sociais.

Contudo, observa-se que a mulher, na condi¢do de autora, vai
galgando uma posi¢do, uma maneira especifica de expressao literaria,
distinta da masculina, ndo sendo possivel equiparar essas respectivas
produc¢des. Uma vez que, ndo ha espago para comparar uma escrita
a outra; basta aqui a atividade maxima de escrever; contudo, com o
proposito de destacar a escrita de um grupo que, aos poucos, tem
conquistado seu espaco.

Pode-se observar ainda que, em sua caminhada evolutiva, o
estudo do romance foi implicando na busca da identidade e da
categoria de género como objeto de andlise literaria, contribuindo
para que a producdo feminina passasse a ser vista como um
compéndio de ideologias, a partir do qual a mulher construira sua
subjetividade.

Partindo dessas constatac¢des, viabiliza-se, com mais afinco, a
tematica da “critica feminista”, que vem retirar a mulher apenas do
espago de personagem nas escritas de autoria masculina -
constantemente banhada por um sentimentalismo - chegando ao
objetivo de evidenciad-la como escritora, protagonista da/na sua
propria escrita e criadora do seu proprio enredo, o que nos propicia

o estudo dessa escrita feminina, situada na Literatura Maranhense.
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Para Zolin (2003, p.n1), “a critica feminista expandiu-se,
seguindo outros direcionamentos: ao invés de se ocupar dos textos
masculinos, passou a investigar a literatura feita por mulheres,
enfatizando quatro enfoques principais: o bioldgico, o linguistico, o
psicanalitico e o politico-cultural”, ou seja: a critica feminista ndo se
isola as discussdes de género, mas amplia-se, sobretudo, aos aspectos

culturais que, no corrente trabalho, possuem grande validade.

Nascimento do romance no Maranhdo

Os registros literarios no Maranhao, surgem a partir do século
XIX, quando o Estado entdo desperta para a busca de sua identidade
literdria, com a formac¢do do Grupo Maranhense (1832-1868). E entdo
que o0s escritores passam a ter certa autonomia para registrar
tematicas do seu proprio Estado. O grupo em questdo, foi liderado
por importantes nomes, valendo destacar: Odorico Mendes,
Gongalves Dias, Sotero dos Reis e Jodo Lisboa - figuras que marcaram
a nossa Histodria, formando uma vasta Literatura.

Posteriormente, a unido de varios escritores, como: Viriato
Corréa, Odylo Costa Filho, Humberto de Campos, entre outros,
promoveram o surgimento da Academia Brasileira de Letras,
seguindo-se, mais tarde a fundagdo da Academia Maranhense de
Letras, constituida, exclusivamente, por homens. Contudo, pouco

ainda é divulgado sobre a Literatura Maranhense; a caréncia dessa
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tematica nas universidades e também nas escolas (do Maranhdo),
trazem um certo “apagamento” do que, através das palavras, difunde
o nosso Estado. Notavel, também, é a auséncia de registros sobre
nossa Literatura, o que, aos poucos, busca-se resolver com
estudo/pesquisa sobre os nossos escritores e a disseminagdo e

constitui¢cdo simbolica do conteudo de suas obras.

O romance de expressido feminina na literatura maranhense

Como ja mencionado anteriormente, a presenca da mulher na
Literatura, ndo sé como personagem, mas agora como escritora, deu-
se tardiamente, devido a inimeras questdes sociais, destacando-se a
ideia de que a mulher devia exclusivamente dedicar-se as atividades
domésticas, a reproduc¢do e criacdo dos seus filhos, enquanto ao
homem sempre fora concedido o papel de “sustentar” a familia e de
ocupar cargos de prestigio na sociedade.

Rompendo com tais imposi¢des, que em nada contribuem
para o desenvolvimento de uma sociedade, pode-se aqui destacar
autoras maranhenses que escreveram suas historias e as de outras
mulheres, num enredo ficticio ou ndo. Assim, pioneira no destaque
da Literatura Maranhense, considerada a primeira romancista, com
sua escrita abolicionista, tem-se Maria Firmina dos Reis, mulher de
ascendéncia negra que, contrariando a natureza do seu tempo,

escreveu sobre suas vivéncias o romance Ursula (1859), tornando-se
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matriarca do romance maranhense e brasileiro, bem como referéncia
para as futuras escritoras.

Posteriormente, outros nomes foram aparecendo no romance
do Maranhdo. Mulheres como: Arlete Nogueira(1936), Lucy Teixeira
(1922), Conceigdo Aboud, Angelita Paiva, Rita Ribeiro, entre outras.
Todas escrevendo romances que retratam, com maestria, diversos
dramas. Maria Firmina iniciou seu percurso literario com Ursula,
Arlete Nogueira, por sua vez, com o0s romances A parede e
Compasso Bindrio; Conceicdio Aboud com Teias do tempo;
Virginia Rayol com Espelho de trés faces; Angelita Paiva,
destacando-se com O romance de July; Rita Ribeiro com o
comentado Ana Jansen e Lucy Teixeira com Um destino
provisorio.

Todos esses nomes - pouco propagados nas midias — sdo o
desenho de mulheres que tomaram a escrita como um direito, a ser
repercutido na sociedade, e que contribuiram para a consolidagio da
nossa Literatura propria. Contudo, para chegar a claridade da escrita,
a voz feminina “emerge a s6fregos”, conquistando pequenos espacos,

em relagdo aos romances escritos por homens.

A Parede: género, identidade e sociedade
Trazendo novas escritas de mulheres que seguiram o legado

de Maria Firmina, neste trabalho destaca-se a obra A parede, de
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Arlete Nogueira, primeiro livro da autora (escrito em 1961) e que,

desde o inicio, traz uma leitura leve e envolvente, fazendo com que

Arlete se tornasse um nome importante, na constru¢do da nossa

Literatura. O livro recebeu criticas de autores maranhenses, como

Nauro Machado e Josué Montelo. A propdsito, Nauro Machado,

evidenciando a pluralidade desta narrativa, e a riqueza de suas

multiplas interpretagées, vem a falar que:

A parede sugere outras perspectivas, tornando multipla
sua leitura. Interessante, por exemplo, a interpretacdo
que tome a luta de classes como tema, numa trama que
enreda a fraternidade. Afinal, uma narrativa que acaba
se expandindo em torno de um problema fundamental:
os obstaculos como ameaga ao sentido das iniciativas”
(In: CRUZ, 1998, aba esquerda da obra).

No desenrolar da trama narrativa, A parede se vai revelando

como um romance ambientado em S3o Luis. A autora preocupa-se

em detalhar o nome das ruas e suas caracteristicas, como no

fragmento:

[...] Mordvamos em S3o Luis, numa porta-e-janela da
Rua da Alegria, no centro da pequena cidade, entre os
bairros dos Remédios e Camboa [...] (p.9)

[...] Fui até o final da linha e desci a praga Gongalves
Dias. Quando dei por mim, estava na igreja dos
Remédios, sentada naqueles bancos compridos, tdo
acostumada a eles de quando morava ali perto e ia com
minha mae [...] (In: CRUZ, 1994 p.85)

O romance desenvolve-se em torno de Cinzia, uma

adolescente, que mora com os pais e que pertence a classe média-

alta, sem muito luxo, mas com muita pretensiosidade. Cinzia, desde
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o inicio, revela-se alguém insatisfeita com sua classe social, ao
mesmo tempo em que observa e retrata, com tom de inveja e certa
tristeza, a condicdo social das suas amigas que, a propdsito, eram
jovens de classe alta que moravam em “boas” casas e em bairros mais
desenvolvidos de Sdo Luis.

Arlete Nogueira expressa, nas paginas do livro, a rotina de
Cinzia, aliada a questdes sociais e culturais aqui da Cidade. As
inquietacbes da personagem misturam-se com o0s aspectos
arquiteténicos da Capital Maranhense, com as lutas de classe, as
festividades, os prestigios e desprestigios da populac¢do. Cinzia relata,
durante a narrativa, a mudanga do campo econdmico da sua familia,
paralela as mudangas politicas no Estado. Todas essas questdes sdo
validadas, uma vez que se pode perceber a relagdo da escritora com
a maneira como esta retrata a sociedade, a paisagem e a politica.

Ha ainda outras questdes pertinentes na obra, como a
inquietude de Cinzia com sua propria identidade, questées de
autoconhecimento e autoaceitacdo, que se tornam evidentes quando,
no colégio Santa Teresa (onde ela estudava) propagaram-se rumores
de que ndo era filha dos seus pais, mas sim uma filha adotada -
tematica que vai tomando propor¢des maiores, posteriormente, com
o aparecimento de Luisa, também estudante da mesma escola. Jovem

que lhe despertava uma curiosidade gigantesca, por se comportar de
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maneira peculiar, ignorando os grupos privilegiados e mantendo-se
firme, com personalidade prépria e com opinides singulares.

Como o romance é dotado de simbologias, ha no encontro de
Cinzia e Luisa a possivel interpretacdo da realidade de ambas, junto
as suas personalidades, o que remete Cinzia a significacdo de cinzas

e Luisa a luz, signos retratados na obra e que, segundo Corréa:

No dialogismo, multiperspectivismo, de um eu narrativo
que se desdobra em um eu do passado e em um outro eu
do presente, a avaliar esse eu do passado, em uma
polifonia de vozes. Ndo percamos de vista a simbologia
que encerram estes dois nomes antitéticos, no “oximoro
cinza-luz”: Cinzia a conotar
homonima/homofonamente, com cinza (a sugerir o sem
brilho, a opacidade do sem cor) e que, no singular
define-se como residuo solido, resultante da combustdo
completa de uma substdncia e, no plural, como restos
mortais.  Cinzia, que parece formar-se da
adicdo/subtracdo de Luisa estd a conotar com a luz,
significante que se incorpora a temadtica transcendental
do olhar. (CORREA, 2015, p.115)

Pode-se inferir que, a significacdo desses nomes, na obra, tem
grande relevancia, considerando-se que a relacdo Cinzia e Luisa,
juntamente com a busca pela verdadeira identidade, sdo marcas
importantes na narrativa.

Por conseguinte, ha outros signos importantes no romance,
como a retomada para o préprio titulo “a parede”, que so6 é
apresentado na metade da historia. A parede seria a receptora do
imagindrio tortuoso de Cinzia. O movimento das mdos, a sombra, o

impalpavel é também reflexo das disparidades pessoais da
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personagem, o que, prosseguindo com a questdo indentitaria, aqui
revela-se a emergéncia interior de Cinzia, de pertencimento, desde o
principio da narrativa - quando esta ndo tem certeza a respeito de

algo - inventa-se uma possibilidade, como explica Bauman (2005):

[...] a identidade s6 nos é revelada como algo a ser
inventado, e ndo descoberto, como alvo de um esforgo,
um “objetivo” como uma coisa que ainda se precisa
construir a partir do zero ou escolher entre alternativas
e entdo lutar por ela e protegé-la lutando ainda mais -
mesmo que, para que essa luta seja vitoriosa, a verdade
sobre a situagdo precdria e eternamente inconclusa deva
ser, e tendo a ser, suprimida e laboriosamente oculta.
(BAUMAN, 2005, p.21-22)

Assim, a respeito dessa necessidade de criar uma possivel
realidade sobre a propria identidade, tém-se a fala de Cinzia, ja no
fim da trama, quando coberta pela duvida de ser ou ndo ser irma de
Luisa, diz:

[...]. Inventdrio afinal meu infortinio: ele é enorme
nessa historia se concluo que, entre perdas e ganhos, eu
perdi a minha alegria, o que equivale a dizer: a minha
inocéncia. Para tanto nao ha consolo. [...].

[...] Quanto a Luisa: permanece a duvida de saber se ela
¢ ou ndo minha irma. Se for, bem. Se ndo for, por que
nio considerd-la como tal? E o que me pergunto,
incansavelmente. Ai estaria tudo resolvido e a histdria,
inclusive, acabaria bem. Acontece que, esquecendo a
possibilidade dela de invenc¢do minha, sinto-me afinal
como criatura sua no rol desta minha surpreendente
natalidade. (In: CRUZ, 1994 p.98)

Essa constru¢do simbolica permite que o romance, embora
curto, em seus 10 capitulos, suscite, como inferiu Nauro Machado,

um leque infindavel de interpretagdes, o que torna a obra ainda mais
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rica; o que também, felizmente, uma vez que partindo de uma
mulher, faz com que a escrita feminina tenha um espa¢o marcado na
Literatura.

Ademais, os outros nomes de autoras maranhenses, também
seguem com narrativas que revelam um conjunto de simbologias,
com enfoque em temas pertinentes a sociedade e ao ser,
individualmente. Trata-se aqui das questdes coletivas que invadem e
ddo forma a singularidade das personagens, em acordo com quem
escreve.

Na sequéncia dos nomes, tém-se: Lucy Teixeira (Caxiense),
que tem, em suas obras, similaridade com as de Clarice Lispector,
pelo movimento da narrativa e tipos de escrita, tendo como maior
destaque o livro Um destino provisério, bem como Concei¢do Aboud,
também romancista maranhense, autora de Teias do tempo, um
romance de amor que se passa também na cidade de S3o Luis.
Entrelace que retoma questdes culturais e geograficas da cidade. Vale
ressaltar também que Conceigdo Aboud é a terceira mulher a ocupar
uma cadeira na Academia Maranhense de Letras (AML).

Outro importante nome ¢é Virginia Rayol, que aposta em um
triangulo amoroso, no romance Espelho de trés faces. Destaca-se
também Angelita Paiva, com O romance de July, mantendo a
proposta de partir, da personagem para o ambiente que esta transita,

aliado as suas lembrancas. Rita Ribeiro, destacavel pesquisadora que
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escreveu seu unico romance Ana Jansen, que retrata a vida dessa
figura lendaria, mulher que se destacou na economia e na politica do
Maranhdo: um marco na historia da capital do Estado.

Por fim, no constructo desta pesquisa, destaquemos ainda
Lucy Teixeira, com Um destino provisorio, na proposta de renovar as
narrativas, trazendo uma protagonista oriunda da zona rural, vitima
de abuso sexual, pelo seu préoprio padrasto. Frente a sua realidade, a
personagem levanta questdes particulares a mulher: dor e sofrimento
apos os traumas do abuso; o siléncio intransferivel; os martires de
uma sociedade impregnada pelo machismo.

Este, sendo o segundo romance estudado com afinco, no
desenvolvimento da pesquisa (em virtude das impossibilidades do

cendrio atual).

Um Destino Provisdrio: literatura como dentincia social

A segunda obra analisada foi escrita pela maranhense Lucy
Teixeira, Caxiense, quinta mulher a ocupar uma cadeira na academia
Maranhense de Letras e patrona da cadeira 34 da Academia
Ludovicense de Letras (ALL). Dentre as obras de sua autoria, analisa-
se aqui o romance Um destino provisério (2001), que traz, em suas
linhas, a narrativa da vida de uma adolescente que, submetida a um
determinado contexto social, possui varios desdobramentos que

ainda sdo comuns nos dias de hoje, por se tratar de temdticas como:
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violéncia doméstica, estupro, machismo, por outro lado,
religiosidade, regionalismo, crencas locais e ainda, acesso a
educacgdo.

Antecedendo o estudo da narrativa, a obra contou com a
analise de Lino Moreira (2001), ocupante da cadeira 8 da Academia
Maranhense de Letras, sendo este recepcionado na Academia pela

propria Lucy Teixeira. Na critica sobre a obra, Lino diz que:

A prosa deste Um destino provisdrio é enxuta, sem ser
seca. Nela apenas se imagina o duro exercicio de
polimento textual, clara (lembrar da obscuridade da
prosa chamada  pos-moderna) sem floreios
desnecessérios, correta, facil de ler, poética. (aba
esquerda de Um destino provisdrio, 2001).

Em sequéncia, a respeito da representacdo feminina na obra,
considerando este aspecto como primordial para a corrente pesquisa,
Lino (2001) tece as seguintes consideragdes:

Para mostrar a condi¢do da mulher em nossa sociedade,
como € o caso aqui, Lucy usou uma estrutura narrativa
concentrada, linear, sem flashbacks ou tramas paralelas,
e com o aprofundamento psicoldgico limitado a poucos
personagens. O titulo do livro coaduma muito bem com
a tematica da condi¢do feminina, chamando a atengdo
para o carater social e, portanto, provisorio da posi¢dao
da mulher em nossa sociedade. Vé-se, assim, que Lucy
transcende o especifico para falar de coisas que tém sido
universais e eternas na literatura: a afirmacdo da
dignidade humana e do direito a uma vida livre de
opressdo (Aba esquerda de Um destino provisério, 2001).

Essas consideragbes sdo importantes, uma vez que, na
construcdo textual, de sentido e estilistica, volta um olhar preciso

para a obra citada. Deste modo, o romance Um destino provisdrio, é
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ambientado em um espago rural e trata especificamente do
desenrolar da vida da adolescente Raimunda, carinhosamente
chamada de Mundoca, que é submetida, desde o inicio, a situagdes
tortuosas e que, dentro da proposta da autora, sinaliza as limitadas
possibilidades que a personagem possui, ao considerar os recursos
dispostos para esta, a maneira como é criada e as relagdes que
mantém em um espago familiar e também, social.

Considerando as abordagens, desde o inicio da obra, uma
delas refere-se aos maus tratos que Mundoca recebia daquele que lhe
sustentava e que lhe deveria cuidado, na trama identificado como
Diniz. Assim, ao longo da histoéria, Diniz é apresentado como alguém
que ndo possui nenhum afeto por Mundoca e que, constantemente a
submete a diversos maus tratos. Lucy Teixeira (retornando aos
comentarios de Lino Moreira - 2001), retrata essa relacdo abusiva de
forma direta e “sem floreios”, explicitando os sentimentos da

adolescente e as crueldades de Diniz, como no trecho a seguir:

Diniz surrava Mundoca. Ela cobria o rosto com as mios,
tentando conter os solugos. Se gritasse, ele surraria com
mais forga. Tinha vez que ela ndo aguentava, enquanto
Almerinda, no paiol, se danava a cantar, cobrindo o
choro[..] Mas ja gritava:_ Arreia com for¢a que essa
bicha ¢ danada! Diniz tremia, veia intumescendo no
pescoco, até que Mundoca caia no chdo. Vendo a
menina se abater, vencida, vinha-lhe aquele alivio por
dentro, enquanto Mundoca ficava quieta, quieta,
estatua morena que, de repente, estremecia assustando-
se com as moscas pelo rosto. (In: TEIXEIRA, 2001, p.10-
1).
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A crueldade, representada na obra, ndo se distancia da
realidade de milhares de jovens, sobretudo mulheres, que enfrentam,
constantemente, essa violéncia domeéstica, oriunda, em sua maioria,
de alguma figura masculina, em variados niveis de parentesco ou
relagdo social. Destaca-se assim o machismo, a violéncia contra a
mulher, a naturalizagdo desta violéncia e o terror que circunda a
vitima. Tematica de total relevancia e emergéncia, destacada no
romance pelo olhar e fazer literario da autora.

Em outro extremo, o romance traz diversos recortes
religiosos, a religiosidade é uma forte tematica e delineia a atuacdo
de alguns personagens, a propria Mundoca, no texto, deixa explicitas
as suas consideragbes frente a didlogos que envolvem oracdo e

crengas, como no fragmento:

“Nas tardes de domingo ajudava Dudu a colher flores no
mato para o santudrio onde os santos esperavam as
boninas e as rezas, lamparina acesa a velar os pedidos.
Dudu ajoelhava, Mundoca ajoelhava - Salve Rainha,
Maée de Misericérdia, vida e dogura, esperanga, nossa,
salve. E Salve! - repetia Mundoca, a palavra oscilando
em sua boca, folha dourada, invisivel. Nossa Senhora era
muito séria. Ela ja pedira para Diniz ndo surrar tanto,
mas até agora, nada. — Salve! Neste vale de lagrimas,
gemendo e chorando” (TEIXEIRA, 2001, p.11).

Essa e outras passagens, deixam explicito o contexto religioso
e especificamente catolico, do qual a jovem fazia parte, o que constroi
uma certa contradicio em todo o cendrio de horror em que a

personagem é brutalmente submetida. Em consonancia a esse teor




CIENCIAS EDUCACAO, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

religioso, a autora também retrata, na obra, as crengas locais, aquilo
que era tido como verdade, partindo de uma supersti¢do, fato que é
destacado, no trecho “Por que o senhor ndo se benze antes de sair?
Assim a friagem ndo pega! Mas quem benze os outros nido pode se
benzer. Essa é a desvantagem de fazer o bem por este mundo de meu
Deus” (p.19). A maneira como ¢ disposta essa crenga, tem relagdo
direta com o cendrio local, o que faz uma ligacdo direta com a
sociedade e com a maneira como cada grupo lida e direciona sua
visdo sobre o mundo e sobre Deus, uma vez que, esse aspecto da
crencga no divino é proprio da constru¢do de uma sociedade.

Outro ponto destacado sdo as diferencas entre classes sociais,
a separagdo entre ricos e pobres em consondncia com suas posses e
possibilidades. A autora destaca essa divisdo social através da

narrativa, como quando destaca:

Na casa do rico: duas cadeiras; na casa do pobre: dois
tamboretes. Paulo, o rico, ia fazer festa e convidar o
pobre. Agora estavam riscando o caminhozinho de uma
casa para outra, um caminho torto, cheio de curvas pois
os pobres vinham de longe” (TEIXEIRA, 2001, p.33).

Ao considerar a relagdo entre sociedade e Literatura, podemos
mais uma vez destacar a preocupac¢do da autora em retragar na obra
uma situacdo real e as diversas leituras que podem ser feitas a partir
dessa explanacdo.

O romance segue com demonstracdoes duras de temas que

assombram milhares de mulheres, por ndo se tratar apenas de uma
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questdo literaria, mas sim de situac¢des reais, e é deste modo que o
apice da narrativa explicita uma situagdo de estupro, novamente
partindo da personagem Diniz, em relagdo a jovem Mundoca. A
autora trata desse fato com uma escrita dura e direta, o que desperta
no leitor os sentimentos de tristeza, repudio e sofrimento, passados

pela personagem. Assim é disposto o fragmento:

E puxou a menina pra cima da esteira, e ela chorava
ainda mais, e ele lhe deu um tapa bem forte na boca e
berrou: Se continuar a gritar eu te enforco, peste!’[...].
Foi entdo que a menina teve medo ainda maior, Ndo
pode gritar ndo, por mais que quisesse. Sua garganta era
de borracha, nenhum lamento abrigaria. Diniz lhe
cruzou os bragos atras do corpo e os bracos obedeceram
como se fosse um mamulengo e o vestido de chita foi
levantado e Diniz, violento no desabotoar-se, ja estava
em cima dela e arfava e penetrou-a. Ele estava grunindo
e gemendo e esbravejando pela janela aberta, o sol foi
entrando e veio uma borboleta pelo quarto dizendo
adeus e o cachorro levantou as orelhas” (TEIXEIRA,
2001, p.58).

A partir dessa situagdo, ha, entdo, novos desdobramentos
sobre Mundoca, ja ndo se trata apenas de uma jovem que sofre maus
tratos e que tem poucas oportunidades de estudos e poucas aberturas
para seus proprios sonhos; trata-se, agora, de uma menina
violentada, expurgada de sua propria liberdade, machucada pela
brutalidade de um homem. E partindo deste ponto, que Lucy
escancara os efeitos desse estupro sobre a vida de Mundoca, a
maneira como a jovem ¢ atingida, a forma como seu corpo e mente

reagem com a violéncia - que se torna um apelo emudecido pela
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propria existéncia. A autora expde a condi¢do de Mundoca, no

fragmento:

Pouco a pouco Raimunda d’Aparecida voltou daquele
rompor dolorido. Suas mdos, eis que lhe cobriam o
ventre, eis que lhe puxavam o vestido de chita. Ela
sentou-se na esteira e quis falar, quis chorar, mas ndo se
encontrava. S6 entdo comegou a gemer, baixinho, como
o cachorro. Seu olhar de um brilho manso, ferido,
encontrou o rosto de padrinho Diniz com os olhos
injetados, o ldbio inferior pendido e molhado, num
rictus (TEIXEIRA, 2001, p.59).

E em outro trecho:

Destacam-se,

[...] e a morte a rodeava, e ela ndo ligava porque ela se
movia dentro de sua nova recente morte, na esteira o
cadaver da menina Mundoca. Ela passava por cima de
sua morte e ndo via e ndo sentia. Ela era outra, em pausa,
ainda por ressurgir, agora ndo existindo, indiferente a
musical das moscas ao redor da rede, em sua pele,
zunindo, um veldrio delicado, fina ladainha ao redor da
rede (TEIXEIRA, 2010, p.61).

assim, os sentimentos despertados na

personagem. Apos o estupro, Mundoca passa a ser direcionada por

uma tristeza e um vazio infindavel, efeito tdo brutal que faz com que

a menina ndo fale mais nenhuma palavra, sendo dada agora como

muda. O estado apatico que preenche Raimunda, faz com que tudo

desapareca, ndo hd sentimentos positivos, nem grandes reacoes,

nada agora entusiasma a jovem e é desta maneira que Lucy Teixeira

escancara e denuncia um problema social, voltado para a

objetificacdo do corpo feminino, do descaso, da dura realidade que

entristece, empobrece e fere a vida de muitas mulheres,
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independentemente de sua idade, classe social e condigGes

financeiras. Fato que também é evidenciado nesta passagem:

Oh, que esse 6dio era um grio de areia, uma pedrinha
diante da montanha escura implantada no coragdo de
Raimunda, noturna, soturna como um animal cuja
presenca escureceria o dia, sempre na retaguarda,
pronta ao ataque, estranha, indiferente a grito ou
delicadeza (TEIXEIRA, 2010, p.65).

Por fim, o enredo sucede com outros acontecimentos, como a
morte de Diniz, causada por Mundoca - ap6s um intenso estado de
tristeza causado pelo abuso - o que reforca os efeitos desta violéncia,
assim como justifica o ato de revolta partindo da personagem, uma
vez que a ela ndo é dada assisténcia, nenhuma possibilidade de
acolhida, ou ainda, perspectivas positivas e boas condi¢des para agir
diferente. O romance destaca a indiferenca de todos, do préprio
abusador, o siléncio da vitima, a angustia desencadeada por todos os
acontecimentos e a unica solucdo encontrada, frente a tantas faltas.

Todos esses recortes destacados so reforcam a proximidade
entre realidade e Literatura, bem como os recursos utilizados pela
escritora, para demonstrar com total realismo, o que acontece em
sociedades e como o sistema desde, a sua raiz (acesso a educacdo,
recursos bdsicos), mostra-se ineficiente, ndo sinalizando assim,
sobretudo para pessoas de baixa renda, alternativas positivas. Um
destino provisério marca, entdo, as transi¢des da vida de uma mulher
jovem, frente a cendrios pouco favoraveis, destacando ainda

problemas estruturais, sociais, diferencas de classes e género e o
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enorme descaso para com a vida, o corpo e a liberdade de milhares
de mulheres no Brasil e no mundo. A literatura mantém, entdo, seu
papel de demonstragdo das caréncias e realidades de uma sociedade,
uma época ou um ambiente especifico.

A reunido dessas escritas evidencia o protagonismo feminino,
na formacgdo da Literatura. Ainda que, no momento de registro dos
principais representantes da mesma, haja uma supervalorizagao,
sobretudo dos livros escritos por homens que, naturalmente também

compdem o acervo literario de nosso Estado.

CONCLUSOES

No desenvolvimento desta pesquisa, buscou-se, através do
estudo tedrico e bibliografico, tracar uma andlise historico-social
sobre as tematicas aqui propostas, partindo do entendimento do que
se constitui a Literatura, bem como da investigacdo sobre o romance,
em sua origem, histdrica, processo evolutivo, até chegarmos,
precisamente, ao romance maranhense, com ateng¢do especial na
produgdo de mulheres nessa area.

Foi-nos dado observar a caréncia de fontes que tratam das
nuances da Literatura Maranhense, o que confirma, ainda, o baixo
interesse de pesquisadores da tematica em questdo. Por outro lado,
os dados que registram a historia da criacdo de uma Literatura

genuinamente maranhense, propiciam um maior desdobramento
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para pesquisas como esta, que busca aliar o fazer literario com o
desenvolvimento cultural do local em referéncia.

No mais, a partir da leitura e analise dos romances de autoria
feminina, foi possivel destacar a escrita de mulheres que, no espectro
geral, sio pouco mencionadas na midia, bem como, os recursos
literarios utilizados pelas autoras para tratar de diversos temas

relacionados ao “ser mulher” em uma sociedade tdo desigual.
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INTRODUCAO

Pode-se entender a lingua como uma das principais
ferramentas de expressdo de ideias do ser humano. Por meio dela é
possivel estabelecer conexdes entre grupos de pessoas, fazendo com
que ocorra intera¢do e comunicagdo. Entende-se ainda a lingua como
um fator que contribui na unificacdo dos grupos sociais e como meio
para repassar os valores dos seres humanos a seus semelhantes. A
partir da interagdo do homem com seus pares e com o meio ambiente
que o circunda surgiu a necessidade da utilizagdo de signos
linguisticos capazes de estabelecerem essa conexdo entre os
individuos entre si e com o mundo, acarretando o fendmeno da

nomeagdo. Os nomes proprios individuais sdo objetos de estudo da
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Onomastica, disciplina inserida nos estudos linguisticos, e essa
disciplina subdivide-se em outras duas vertentes principais: a
Antroponimia, caracterizada como o estudo dos nomes proprios
individuais de pessoas; e a Toponimia, caracterizada como o estudo
dos nomes proprios de lugares, sendo este o foco de estudo do
presente artigo.

A par disso, propde-se, nesta pesquisa, uma analise
toponimica acerca da Mesorregido Centro Maranhense, mais
precisamente da microrregido do Alto Mearim e Grajau, as regides de
Barra do Corda e entorno e Grajau e entorno, compostas pelos
municipios de Barra do Corda, Fernando Falcdo, Formosa da Serra
Negra, Grajad, Joselandia, Santa Filomena do Maranhdo, Sitio Novo
e Tuntum. O objetivo é verificar quais sdo as inter-relagdes entre os
elementos toponimicos encontrados nas duas regides que compdem
a base de dados desta pesquisa. A partir deste trabalho comparativo,
busca-se realizar uma reflexdo acerca das taxonomias mais
recorrentes nas microrregides em andlise, dentre outros fatores
levantados durante o percurso da pesquisa e, desse modo,
compreender melhor o perfil toponimico dessas localidades.

Por oportuno, ressalta-se que este artigo emergiu a partir dos
resultados obtidos com os planos de trabalho Toponimia na
Microrregido do Alto Mearim e Grajau: Barra do Corda e Entorno e

Toponimia da Microrregido do Alto Mearim e Grajau: Grajau e
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Entorno, desenvolvidos no dambito do projeto de pesquisa Atlas
Toponimico do Estado do Maranhdo - ATEMA, em andamento na
Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA, apresentados nos
relatorios finais que foram dados a conhecer no XXXII Semindrio de
Iniciagdo Cientifica da UEMA, em dezembro de 2020. A partir da
pesquisa resultante dos dois planos de trabalho mencionados surgiu
a necessidade de realizar uma analise comparativa que pudesse
ajudar a compreender melhor o processo de nomeagdo e, por
conseguinte, a cultura dos povos dos municipios pertencentes as

regides em analise.

Toponimia e cultura

Segundo Castro (2017, p. 114-115) “o objetivo da Toponimia
consiste em discutir e explicar os processos de nomeacao dos lugares,
a motivacdo das escolhas, os aspectos de natureza cultural e
linguistica desses nomes”. Dick (2007b, p. 144 apud Castro, 2017)
afirma que a Toponimia é muito mais do que um fator que auxilia
determinado individuo a viver individual ou coletivamente, ¢ um
indicio de rumos tomados pelos falares ao longo dos periodos
historicos, de comportamentos presentes no cotidiano e de atitudes
morais ou operosas valorizadas pela populacdo. Assim, deve-se dizer
que a Toponimia é uma disciplina que estd relacionada as demais

disciplinas, gerando uma rela¢do diretamente geografica, histdrica e
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memoristica, aprioristicamente cultural, ja que o processo de
nomeacdo consiste em uma transposicdo linguistica de histdrias
locais de uma determinada regido nomeada.

A cultura pode ser definida como a concepgdo do homem
sobre seu meio, sobre si mesmo com a visdo de transformagdo maior.
A cultura de um povo estd intimamente relacionada com a linguagem
transmitida por cada falante, sabendo que tal individuo carrega
consigo mesmo sua origem, suas crengas, sua compreensdo de
mundo, assim como sua histéria, que acaba por influenciar
gradativamente o cotidiano da sociedade. Quando se estuda o léxico
africano, por exemplo, resgatam-se os costumes, a arte, a lingua, a
cultura de um povo de origem distante, mas que passa a ter uma real
e préxima significancia para a historia de outra civilizagdo.

Estudar o léxico implica resgatar a cultura de um povo,
tendo em vista ser esse repertdrio a interface da lingua
que melhor registra “o modo como um povo vé e
representa a realidade em que vive”, podemos entender
que o vocabuldrio de um grupo social atesta seus
valores, suas crencas e também a forma como nomeia os
referentes do mundo fisico e do universo cultural em
diferentes épocas de sua histéria (ISQUERDO, 2003, p.

165).

A nomeacgdo de uma localidade reflete o inicio e a evolug¢do do
local nomeado, levando a cultura do ambiente a tornar-se um
aspecto importante e essencial para o processo de identificacdo de
cada elemento genérico que representa os elementos geograficos.

Como afirma Biderman (2001, p. 179), “qualquer sistema léxico é a
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somatoria de toda a experiéncia acumulada de uma sociedade e do
acervo da sua cultura através das idades”. Este sistema léxico-
toponimico revela a cultura maranhense e ajuda a constituir a

toponimia brasileira.

A toponimia no Brasil
No Brasil, os estudos toponimicos surgiram a partir de
investigacoes etimoldgicas de linguas indigenas com Theodoro
Sampaio (1955 [1901]), Armando Levy Cardoso (1961), Carlos
Drumond (1965) e Maria Vicentina de Paula do Amaral Dick (1990).
Estes autores foram pioneiros na elaborag¢do de varios estudos
voltados para o Tupi e para os aspectos socioculturais e historicos
desta lingua. Sampaio, mesmo ndo sendo linguista, abriu caminhos e
apontou rumos para os estudos futuros da Toponimia, como afirma
Cardoso (1961). Levi Cardoso, por sua vez, propOs-se a estudar a
Toponimia brasilica de origem ndo Tupi, sobretudo o Caribe, o
Aruaco e o Bororo, quando esteve em contato direto com esses povos
e pesquisou sobre suas linguas, antes ndo muito investigadas nos
estudos indigenas.
Em seguida, Dick realizou pesquisas que trouxeram
contribui¢des seminais para o contexto da Toponimia brasileira
baseada nos estudos que a antecederam no Brasil, como os de

Theodoro Sampaio e de Levi Cardoso, bem como de autores
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americanos como Edward Sapir e George Rippey Stewart e dos
franceses Auguste Longnan e Albert Dauzat. Dick (1992) prop6s um

modelo classificatdrio de taxonomias, baseando-se:

Na necessidade de se buscar modelos taxeonémicos
para os varios conjuntos de topdénimos, em
agrupamentos macro-estruturais, procurou-se, nos
ordenamentos sistematicos das ciéncias humanas afins
a Toponimia, e em algumas poucas obras alienigenas
especializadas, os elementos que permitissem a
apresenta¢do de um quadro classificatorio, de maneira a
satisfazer a demanda da pesquisa (DICK, 1992, p. 24).

Nesse modelo por ela proposto, foram definidas 27 (vinte e
sete) taxonomias, divididas em dois grandes grupos semantico-
conceptuais: Taxonomias de Natureza Fisica e Taxonomias de
Natureza Antropocultural. Essas subdivisdes contém 16 (dezesseis)
taxonomias de natureza antropocultural ou humana, sendo essas
classificacbes conceptuais correspondentes a classificagdoes de
topOnimos que acionam para sua forma linguistica acidentes que
sofreram alguma forma de a¢do do homem; e 11 (onze) taxonomias
de natureza fisica, correspondentes a classificagdes de toponimos de
cunho natural, ou seja, os que acionam para sua forma linguistica um
elemento do ambiente natural, sem a interferéncia humana. Este
modelo é aplicado em todas as pesquisas realizadas pelo projeto
ATEMA.

Nesse sentido, de acordo com Dick (1992), a constru¢do de um

atlas toponimicos se mostra relevante a partir do fato de que estes
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revelam as caracteristicas identificadoras mais relevantes dos
acidentes fisicos e humanos que representam um determinado

recorte geografico.

Contribuicoes para a formacao da toponimia brasileira

O homem ¢é capaz de representar o mundo em que vive a
partir do uso da linguagem, e assim como o mundo se transforma
com o decorrer dos séculos, a linguagem também sofre modificagbes
e acompanha essa evolugdo. Como aponta Castro (2016), o homem
estd inserido no mundo fisico, social e mental e essa inter-relagdo
sistémica fica evidenciada por meio do uso da linguagem. No
contexto de diversidade humana e cultural, vale ressaltar a lingua
Tupi como uma das principais influéncias para a formacdo da
toponimia brasileira. Segundo Dick (1992), esta ja foi a lingua mais
falada na costa brasileira ndo apenas pelos indios, mas também pelos
europeus que aqui habitavam desde o periodo colonial. Por meio das
expedi¢coes de exploragdo, os brancos aprenderam e portaram
consigo o idioma natural da terra, e seus topénimos, a outros pontos
do pais, transpassando até mesmo os limites dos nativos.

Porém, em decorréncia do contato com a cultura europeia e a
sobreposicdo dessa cultura em detrimento da indigena, a toponimia
brasileira sofreu progressivamente modifica¢des durante o periodo

colonial, com a supremacia dos portugueses e seus nomes de origem
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lusitana. Um dos critérios de maior influéncia sobre a toponimia de
origem lusitana é a religiosidade. Como aponta Dick (1992), os
costumes portugueses na época eram muito interligados a exalta¢do
de bens espirituais, inclusive a disseminagdo do Catolicismo, que era
a principal religido entre os europeus durante a era colonial. Em vista
disso, a toponimia de origem lusitana referenciava principalmente
elementos religiosos, que possuiam a funcdo tanto de exaltar seus
valores culturais quanto se prestavam a manifesta¢do de aversdo a
cultura indigena paga.

Além das contribui¢des indigenas e europeias, diversas outras
linguas manifestam-se na toponimia brasileira. E o caso das linguas
africanas trazidas para o territorio brasileiro por seus falantes. Os
povos africanos foram trazidos para o Brasil como substitutos para
os trabalhos escravos realizados pelos povos indigenas, ainda
durante o periodo colonial, os quais ndo se adaptavam facilmente a
essa sistematica social de trabalho. Porém, devido as condigdes de
inferioridade na sociedade, as influéncias das culturas africanas
tiveram uma extensdo bem mais limitada na toponimia brasileira. De
acordo com Dick (1992), a drea de maior concentra¢do de toponimos
de origem africana estd situada no Nordeste, principalmente na
Bahia, onde encontram-se topénimos, como Cacimba (BA; PE) e

Cacimba de Pedra (PB), porém deve-se salientar que a influéncia
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africana se encontra em vdrias regides do Brasil, a exemplo de
Muzambo (MG) e Cangalhas (ES).

Durante o século XIX, as migra¢des se intensificaram em todo
o mundo, resultando na entrada de povos de diversas outras origens
no Brasil, o que acarretou um grande enriquecimento da toponimia
brasileira. Desse modo, a toponimia brasileira ndo se limita as
influéncias  indigenas, portuguesas e africanas, havendo
contribui¢des de povos como os agorianos, suigos, russos, poloneses,
ucranianos, japoneses, alemades e italianos, dentre outros. Em suma,
compreende-se a Toponimia como uma unido de povos, histdrias e
costumes que proporcionam ao léxico portugués brasileiro uma
riqueza inestimavel de vocabulos.

Esses vocdbulos estdo disponibilizados em textos
iconograficos no site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica,

conforme apresentado na metodologia da pesquisa.

Caminhos da pesquisa

A metodologia utilizada nos planos e neste trabalho consiste
na coleta dos dados em mapas municipais disponibilizados no site do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE. A partir da
recolha dos toponimos encontrados nos municipios é confeccionada
uma ficha lexicografica de cada municipio, que se baseia no modelo

proposto por Dick (1992). Essa ficha contém as informagdes
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linguisticas que melhor caracterizam os topdnimos dos municipios
em andlise, como elemento geografico, toponimo, tipo, drea, lingua
de origem, etimologia e descri¢do etimoldgica, taxonomia, estrutura
morfoldgica, dentre outras informacdes. A partir dessa ficha
lexicografico-toponimica é realizada a analise dos dados, a confecgdo
de quadros/tabelas, graficos e mapas ilustrativos.

A tabulac¢do resulta na confeccdo de mapas, utilizando-se o
Software CorelDRAW X6, com a aplicagdo de camadas, legendas e
layout. Ao final, passa-se a elaborar os mapas tematicos, com sistema
de escalas de cores. Esse sistema de mapas de cores baseia-se em
calculos efetuados pela média matematica a partir do levantamento
de um quadro quantitativo geral de cada elemento da ficha
lexicografico-toponimica dos municipios, o que torna possivel uma
visdo geral quantitativa das categorias descritas que revelam a

constituicdo desses topOnimos.

Analise dos dados
Apresentam-se, neste capitulo, os dados obtidos com as

pesquisas realizadas com base nos dois planos de trabalho ja citados.




CIENCIAS EDUCACAO, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

Figura 1: Mapa representativo das microrregioes de Barra do
Corda e entorno e Grajau e entorno

Fonte: Elaboracdo das autoras.

A figura o1 é um ilustrativo dos municipios que compdem o
corpus deste trabalho.

A seguir, apresentam-se quadros ilustrativos acerca da
distribuicdo geral dos toponimos nas regides de Barra do Corda e
entorno e Grajaud e entorno. O Quadro 1, disposto logo a seguir, revela
que se encontrou um total de 880 toponimos na regido de Barra do
Corda e entorno, em que aparecem 116 sendo repetidos. Com a
exclusdo dessas repetigdes permanecem 764 topdnimos, com 177

acionando a natureza fisica e 587 a natureza antropocultural.
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Quadro 1 - Topénimos da microrregiao de Alto Mearim e
Grajau: Barra do Corda e entorno

Exclusio de Acidentes | Acidentes
s Total de a . de de Total de
Municipios P Toponimos n .
Toponimos . natureza natureza | toponimos
Repetidos fisi
isica humana
Barra do 2 78 (24, 238 (75,
Corda 390 74 (18, 97%) 68%) 32%) 316
.. 0 12 (13, 8o (86,
Joselandia 99 7 (7, 07%) 05%) 95%) 92
Santa
Filomena o 15 (29, 36 (70,
do 53 23, 77%) 42%) 58%) 51
Maranhao
0 72 (23, 233 (76,
Tuntum 338 33 (9, 76%) 60%) 10%) 305
Subtotal 880 116 177 587 764

Fonte: Elaboracdo das autoras.

Ao longo da coleta de dados, os elementos que se repetem sdao
excluidos até que reste apenas um exemplar para a contagem. Acerca
desses 116 topO6nimos excluidos, percebeu-se que os que
apresentaram maior frequéncia sdo pertencentes a taxonomia dos
hagiotopdnimos, topdnimos que fazem referéncia a santos e santas.
Dessa taxonomia referida, frequentemente é possivel encontrar
termos como, por exemplo, SGo Francisco, que ocorre trés vezes no
municipio de Barra do Corda, e SGo Raimundo, que ocorre duas vezes
no municipio de Tuntum. Percebe-se, a partir dos dados
apresentados no Quadro 1, que a interferéncia humana é uma das

maiores responsaveis pelos elementos geograficos presentes nessa
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regido, mais precisamente de 587 elementos, que representam

76,84% do total de toponimos.

Quadro 2 - Toponimos da microrregido de Alto Mearim e
Grajau: Grajau e entorno

Total de Exclusdo Topoénimos Topdnimos de Total de
Municipios | Toponimos de de natureza natureza toponimos
Topdnimos fisica antropocultural
Repetidos
Fernando 174 25 (17,68%) 101 (23,70%) 48 (6,78%) 149
Falcdo
Formosa da 423 26 (17,80%) 99 (23,23%) 298 (42,14%) 397
Serra Negra
Grajat 472 52 (35,61%) | 148 (34,74%) 272 (38,47%) 420
Sitio Novo 210 43 (29,45%) 78 (18,30%) 89 (12,58%) 167
Subtotal 1279 146 426 707 1133

Fonte: Elaboracdo das autoras.

O Quadro 2 revela que se encontra um total de 1279 topdnimos
nessa regiao, dos quais 146 elementos encontraram-se repetidos e que,
portanto, foram excluidos da contabiliza¢do. O total final é de 1133
toponimos na regido de Grajau e entorno. Destes, 426 sdo elementos
que acionam a natureza fisica e 707 a natureza antropocultural. Vale
ressaltar que a maior ocorréncia dessas repeticbes se deu com
toponimos de natureza fisica como, por exemplo, lagoa da Estiva,
riacho Pau da Terra, morro da Curica, ribeirdo dos Caboclos e baixao
da Onga, riacho do Gato, morro Ponta da Serra, lagoa do Frade e grota
do Jacar, diferentemente do que ocorreu com os toponimos de Barra

do Corda e entorno.
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Ao observar o Quadro 2, verifica-se, ainda, que a ocorréncia
de toponimos de natureza antropocultural se sobressai em relacdao
aos toponimos de natureza fisica, com um percentual de 62,40% do
total de elementos, percentual menor que na regido de Barra do
Corda e entorno, com 76,84% do total dos toponimos. Temos como
exemplo, fazenda Maravilha, aldeia do Brejinho, povoado Monte das
Oliveiras, fazenda Tabuleiro Alto e vila La Roque.

Comparando os dois quadros apresentados é possivel
perceber que a regido de Grajad e entorno possui muito mais
toponimos que a regido de Barra do Corda, mais precisamente 369
topOnimos a mais, com um municipio a mais que a regido de Barra
do Corda, o que pode ajudar a compreender essa diferenga entre os
dados. Apesar da diferencga entre os totais encontrados, a diferenga
entre os totais de elementos que foram excluidos da contabiliza¢do
ndo é tio grande, sendo de apenas 30 toponimos. Mas lembre-se que
os calculos sdo baseados em percentuais em relacdo ao total de
toponimos de cada municipio.

Um fator em comum encontrado na andlise dos quadros é que
os topdnimos de natureza antropocultural se sobressaem em ambas
as regides, desse modo, percebe-se que a influéncia do ser humano
esta bastante presente em toda a microrregido de Alto Mearim e

Grajau.
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Grafico 1: Taxonomias de Natureza Fisica mais recorrentes nas
regides de Barra do Corda e entorno e Grajau e entorno
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Fonte: Elaboracdo das autoras.

A partir dos dados elencados, pode-se perceber que a
taxonomia de maior destaque em todos os municipios nas regides de
Barra do Corda e entorno e Grajad e entorno ¢é a de fitotoponimos,
que categoriza os topdnimos que acionam elementos vegetais para
sua forma. As figuras a seguir ilustram as ocorréncias de

fitotoponimos nas duas regides em analise.
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Figura 2 - Fitotoponimos da  Figura 3 - Fitotoponimos da
microrregidao do Alto Mearim e microrregido de Alto Mearim e
Grajau: Grajau e entorno Grajaa: Barra do Corda e

entorno

Fonte: Elaboracdo das autoras. Fonte: Elaboragao das autoras.

Observa-se nos mapas que as maiores ocorréncias de
fitotop6nimos na regido de Grajau e entorno ocorre no municipio de
Sitio Novo, onde a escala de intervalo de top6nimos pertencentes a
esta classificagdo recorre entre 25% e 29,99%. Ja na regido de Barra
do Corda e entorno, a maior frequéncia de fitotop6nimos encontra-
se no municipio de Santa Filomena do Maranh&o, com um intervalo
de frequéncia entre 30% e 34,99%. A exemplo dessa classificacdo

temos fazenda Capim Fino, fazenda Flor do Dia e centro do Coquinho.
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Ressalta-se que quanto maior o intervalo de frequéncia, maior
sera a recorréncia da categoria analisada em tela, o que é
representado em uma escala de cores que vai da mais clara (com
menor frequéncia) para a mais escura (com maior frequéncia). A
escala de frequéncia tem por base os percentuais de cada taxonomia
em relacdo ao total de topénimo em cada municipio, de forma que
um municipio menor pode ter um indice muito mais denso de uma
determinada classificacdo, como ocorre com Sdo Francisco do
Maranhdo, na Figura 3.

A segunda categoria de destaque nas regides de Barra do
Corda e entorno e Grajau e entorno é a de Zootopdnimos, que
classifica os elementos toponimicos referentes a animais, e que esta

sendo representada pelos mapas a seguir.
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Figura 4 - Zootoponimos da Figura 5 - Zootop6nimos da
microrregiao do Alto microrregido de Alto
Mearim e Grajau: Grajau e Mearim e Grajau: Barra do

entorno Corda e entorno

Fonte: Elaborac¢do das autoras. Fonte: Elaborac¢do das autoras

Na regido de Grajau e entorno, Figura 4, a maior frequéncia de
zootopdénimos se dda no municipio de Fernando Falcdo, onde
encontra-se uma escala de intervalo entre 10% e 19,99%. Observa-se
na regido de Barra do Corda e entorno, Figura 5, que as maiores
ocorréncias se encontram nos municipios de Tuntum e Santa
Filomena do Maranhdo, com uma escala de intervalo entre 10% e
14,99%. Exemplos de zootopdnimos nos municipios em destaque sido
riacho da Cutia, baixdo do Morcego e fazenda Inhuma, sendo Inhuma

o nome de uma espécie de ave. A terceira taxonomia de natureza
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fisica que se destaca nessa microrregido é a de hidrotopoénimos, ou
seja, de elementos que se referem a acidentes hidrograficos de modo
geral.

Os animais possuem grande relevancia para a vivéncia dos
sertanejos, sejam os domesticados de varias espécies, ou que se
inserem na cadeia alimentar desse grupo. Algumas aves e outros
animais de pequeno porte ocupam um espago singular no seio da
familia dos campesinos, o que os motiva a atribuirem esses nomes
aos lugares que habitam. Além de alguns episodios histdricos para
eles: a cutia que sempre volta a beber dgua de um determinado
riacho, o morcego que vive nos baixdes proximos, a Inhuma, com seu

canto, que tem lugar marcado em uma determinada arvore.
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Figura 6 - Hidrotoponimos Figura 7 - Hidrotoponimos
da microrregiao do Alto na microrregiao de Alto
Mearim e Grajau: Grajau e Mearim e Grajau: Barra do

entorno Corda e entorno

Fonte: Elabora¢do das autoras. Fonte: Elaboracdo das autoras.

As maiores ocorréncias de hidrotoponimos na regido de
Grajau e entorno ocorrem nos municipios de Sitio Novo e Formosa
da Serra Negra, com uma escala de intervalo entre 1% e 13,99%.
Pode-se observar na regido de Barra do Corda e entorno que a maior
ocorréncia se da em Santa Filomena do Maranhdo, com uma escala
de intervalo entre 8% e 9,99%. A exemplo de hidrotopénimos, pode-
se apresentar: localidade Olho-d’Agua, fazenda Lagoinha do

Virgulino, e baixdo do A¢ude Velho. A seguir apresenta-se um grafico
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representativo das trés taxonomias de natureza antropocultural mais

recorrentes nas regioes em andlise.

Grafico 2: Taxonomias de Natureza Antropocultural mais
recorrentes nas regioes de
Barra do Corda e entorno e Grajau e entorno
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Fonte: Elaborac¢do das autoras.

A partir do Grafico 2, percebe-se que a taxonomia mais
recorrente é a classe dos hagiotoponimos, ou seja, elementos que

fazem referéncia a santos ou santas.
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Figura 8 - Hagiotoponimos na Figura 9 - Hagiotoponimos
microrregido do Alto Mearim na microrregiao de Alto
e Grajau: Grajau e entorno Mearim e Grajaa: Barra do
Corda e entorno

Fonte: Elaboragdo das autoras. Fonte: Elabora¢do das autoras.

A partir dos mapas anteriores, Figura 8 e Figura 9, observa-se
que a maior ocorréncia de hagiotopénimos na regido de Grajau e
entorno se dd no municipio de Grajad, com uma escala de intervalo
entre 1% e 13,99%. Na regido de Barra do Corda e entorno, encontra-
se a maior frequéncia no municipio de Joselandia, com uma escala de
intervalo entre 20% e 29,99%. Pode-se exemplificar essa classificacdo
através dos top6nimos fazenda Sdo José, fazenda Santa Isabel,

localidade Sdo Benedito e povoado Sdo Francisco.
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Figura 10 - Ergotoponimos Figura 11 - Ergotoponimos
da microrregiao do Alto na microrregiao de Alto
Mearim e Grajau: Grajau e Mearim e Grajau: Barra do

entorno Corda e entorno

Fonte: Elaborag¢do das autoras. Fonte: Elaboragao das autoras.

A segunda taxonomia de maior recorréncia é a de
ergotopdnimos, que categoriza os toponimos que se referem a
elementos da cultura material.

Na regido de Grajau e entorno, Figura 10, a maior ocorréncia
de ergotopdnimos se da nos municipios de Grajau e Fernando Falcdo,
com um intervalo de frequéncia entre 9% e 10,99%. Observa-se que
na regido de Barra do Corda e entorno, Figura 11, a maior frequéncia
ocorre no municipio de Santa Filomena do Maranhdo, com um

intervalo de frequéncia entre 12% e 14,99%. Pode-se exemplificar esta
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categoria com os toponimos baixdo do Tamboril, serra do Caldeirdo
e baixao do Cumbuco.

Esta classificagdo revela a cultura material, arte e artesanato,
entre outros produtos fabricados para atenderem as necessidades das
comunidades, refletidos na superficie da lingua, via itens lexicais
investidos com atributo toponimico, conforme assinala Dick (1992).

A terceira taxonomia representada no grafico é a de
animotop6nimos, que ¢é a classificagio que comporta os elementos

que referenciam a vida psiquica e espiritual.

Figura 12 - Figura 13 -
Animotoponimos da Animotoponimos da
microrregiao do Alto microrregido de Alto

Mearim e Grajau: Grajau e Mearim e Grajaa: Barra do

entorno Corda e entorno
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Fonte: Elaborac¢do das autoras. Fonte: Elaborac¢do das autoras.
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A partir dos mapas na Figura 12 e na Figura 13, pode-se notar
que na regido de Grajau e entorno a maior frequéncia ocorre no
municipio de Sitio Novo, onde se tem uma escala de intervalo entre
8% e 10,99%. Na regido de Barra do Corda e entorno, encontram-se
as maiores frequéncias de animotop6nimos nos municipios de
Tuntum e Santa Filomena do Maranhdo, com uma escala de intervalo
entre 6% e 7,09%. A exemplo dessa categoria, apresentam-se os
topdnimos: povoado Boa Sorte, localidade Alegre e fazenda Bela
Aurora.

Vale destacar que, durante a pesquisa, por vezes encontramos
topdnimos bastante curiosos, como, por exemplo, a localidade Vaca
Morta, termo classificado como um zootopénimo e a localidade Pé
de Galinha, um somatotop6nimo, ou seja, um elemento referente a
uma parte do corpo humano ou animal, ambos localizados no
municipio de Barra do Corda. Esses nomes revelam a influéncia do
meio ambiente rural nas formas de conceber os nomes das fazendas,
conforme aponta Castro (2016), ao defender a inser¢do do homem no
mundo fisico, social e mental por meio do uso da linguagem.

Pode-se destacar, também, o centro dos Carecas, no
municipio de Joseldndia; e o centro da Barriguda, no municipio de
Tuntum. Encontramos o topdénimo fazenda Atevé no municipio de
Fernando Falcdo, para o qual ndo se atribuiu uma classificagido

taxondmica, embora se possa sugerir um ergotopdnimo; e riacho
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Chupete, um ergotopdnimo, ou seja, objeto de cunho material ou
cultural; e riacho do Alto Verde, que trata da dimensdo provavel de
vegetacdo que circunda o riacho (dimensiotoponimo), ambos
encontrados em Formosa da Serra Negra. A ocorréncia de topdnimos
como esses nos faz perceber que as denominag¢des toponimicas sdo
resultado dos mais diversos tipos de motiva¢do, o que garante um

material bastante abrangente aos pesquisadores toponimistas.

RESULTADOS

A partir da selecdo e analise dos top6nimos da microrregido
do Alto Mearim e Grajaa - Barra do Corda e entorno e Grajau e
entorno, perceberam-se alguns fatores pertinentes as motivagdes
predominantes nessas localidades. Primeiramente, que em ambos os
trabalhos houve maior ocorréncia de toponimos de natureza
antropocultural ou humana, apresentando 487 top6nimos em Barra
do Corda e entorno e 707 em Grajad e entorno, totalizando 1.194
desses toponimos. A andlise comparativa das microrregioes destacou
os hagiotopénimos como os elementos mais recorrentes, valendo
ressaltar que Fernando Falcdo, Santa Filomena do Maranhdo e Sitio
Novo sofreram menos influéncia desta taxonomia. Dick (1992)
lembra o quanto a exaltacdo dos bens espirituais, nos costumes
portugueses coloniais, principalmente no dmbito do Catolicismo,

levava a referenciar, a exaltar esses valores nas denominag¢des dos




CIENCIAS EDUCACAO, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

lugares. Subsequentemente, ainda acerca dos elementos de natureza
antropocultural, é destacada a presenca de ergotop6nimos, que
apresentam destaque em Fernando Falcdo e Santa Filomena do
Maranhdo, e animotopdnimos, muito presentes no municipio de
Sitio Novo. A capacidade inata de o homem criar e transformar as
coisas impacta em suas percepg¢des linguisticas, o que o leva a realizar
escolhas com os signos linguisticos que tém a fun¢do de referenciar
o produto dessa criacdo e transformagdo, bem como os estados de
coisas do mundo. Dentre os toponimos que acionam elementos de
natureza antropocultural inserem-se os que representam as coisas
imateriais e invisiveis, os quais sdo objeto dos sentidos exteriores,
conforme a representativa ocorréncia dos animotopénimos.

Quanto a ocorréncia das taxonomias de natureza fisica,
verificou-se a forte presenca de fitotop6énimos em todos os
municipios, seguidos por zootopdnimos e hidrotopdnimos, como
demonstrado no Grafico 1, ressaltando a presenca do meio fisico-
geografico interferindo na linguagem dos habitadores dos lugares
maranhenses. Esses aspectos geograficos somente interferem no
processo cognitivo de nomeacdo com as escolhas lexicais que os
referenciam em fun¢do da importancia que possuem os elementos da
vida natural como os animais, as plantas, a d4gua e os espacos na vida
desses sujeitos, estando o homem fisica e necessariamente ligado a

natureza e dela dependente. Assim, o léxico significa essencialmente
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as coisas fisicas e visiveis que compdem a natureza e, dessa forma,

produzem um complexo e rico acervo toponimico.

CONCLUSAO

Levando-se em conta o estudo realizado com o objetivo de
verificar as inter-relacdes entre os topOnimos encontrados na
microrregido do Alto Mearim e Grajau, regido de Barra do Corda e
entorno e de Grajau e entorno, que compdem a base de dados desta
pesquisa, pode-se concluir que os resultados alcan¢ados pertinentes
a essas duas regides permitiram igualmente uma nova perspectiva
sobre a nomeagdo de lugares: que a atribuicdo de nomes pelos
denominadores da zona rural, os verdadeiros sertanejos, aciona
fortemente a cultura, as vivéncias e emocoes desses nomeadores e,
consequentemente, esses elementos estdo muito presentes nos
toponimos aqui analisados.

Os resultados revelam que a lingua significa uma cultura
humana e suas inter-relacées de cardter natural, sociocultural e
linguistico entrelacadas numa triade ambiente geografico, homem e
lingua, quaisquer que sejam os espagos e 0s sujeitos.

Em virtude disto, afirma-se que este trabalho ndo apresenta
somente dados ou estimativas toponimicas, mas um conjunto de
informagbes que compdem a histdria cultural e ambiental de um

povo, o povo sertanejo maranhense da microrregido do Alto Mearim
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e Grajad a partir de um estudo que se propde a contribuir com a

caracterizagdo da linguagem deste estado.
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A literatura brasileira contemporanea tem se ocupado,
sobretudo, com os modos de figuracdo da vida urbana, os embates
que os sujeitos empreendem diante do lugar que vivem, transitam e,
consequentemente, elaboram suas frageis construcdes identitdrias.
Desse modo, Patrocinio (2014) propde a triade violéncia,
marginalidade e realidade social, enquanto temadrio recorrente da
ficcdo contemporanea. Nesse sentido, a obra de Rubens Figueiredo,
Passageiro do fim do dia (2010), “busca narrar formas de filiacdo do
sujeito a cidade, examinando o atrito que se realiza entre a
subjetividade e a experiéncia urbana” (PATROCINIO, 2014, p. 92),
uma vez que apresenta em uma cidade inespecifica — portanto todas
e qualquer uma -, o personagem principal, nominado Pedro, em um
trajeto de deslocamento pela urbe tumultuada. O autor narra o
trajeto do personagem Pedro dentro de um 6nibus que liga o centro
de uma grande cidade a periferia, em deslocamento do trabalho para
a casa da namorada, em um bairro afastado, evidenciando um trajeto
longo. Pedro, ndo integrado, observa, olha, analisa com -certo
distanciamento o que ocorre ao seu redor. Seguindo os pensamentos
e memorias de Pedro, sentado em um assento elevado do Onibus
lotado, somos apresentados a condicdo periférica e labirintica da
grande cidade, ao encontro de personagens multifacetados,

heterogéneos, marginalizados e em situagdo de vulnerabilidade
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social, e a constatagdo de que espacos invisiveis na cidade revelam
que vivemos em cidades partidas, que ha muitas cidades na cidade.
Vale ressaltar que o presente artigo percorrera diversas esferas
do conhecimento cientifico, tais como Teoria Literdria, Critica
Literaria, Histdria e Sociologia, a fim de identificar na arquitetura
narrativa da obra os muitos personagens deslocados, que constituem
sua malha humana e a propria subjetividade urbana. Para tanto,
utilizaremos como contribui¢do teorica os estudos de Lefebvre
(2001); Patrocinio (2013); Rolnik (1995); Ventura (1994), dentre

outros.

Um olhar sobre a cidade

Das antigas civilizagdes até a metropole contempordnea, de
que modo surgiram e se transformaram as primeiras cidades? Essa
longa historia é narrada, em parte, pela propria urbe. Gragas ao
legado deixado por nossos ancestrais, por intermédio de grandes
obras arquitetdnicas, podemos desvendar os primeiros sinais de
existéncia da cidade. Dessa maneira, “além de continente das
experiéncias humanas, a cidade é também um registro, uma escrita,
materializagdo de sua propria histéria” (ROLNIK, 1995, p. 9).

As primeiras cidades surgem mediante o processo de
sedentarizacdo. Esse advento proporcionou ao homem uma nova

maneira de se relacionar com a natureza: a fim de se estabelecer em
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um lugar para o cultivo da terra é necessario assegurar a posse
definitiva de um territério. Portanto, a urbe esta intimamente ligada
a sociedade, e, consequentemente, a politica. Desde os seus
primordios, a cidade é também um lugar de cerimoénias sagradas,
onde se encontram os templos, nos quais os homens se deparam com
o transcendente, reverenciam suas divindades, pois acreditam que
seus deuses sdo “capazes de garantir o dominio sobre o territorio e a
possibilidade de gestdo de vida coletiva” (ROLNIK, 1995, p. 8). Os
zigurates - templos provenientes da Mesopotamia por volta do
terceiro milénio que antecede a era cristd - sdo os primeiros
rudimentos de cidade dos quais se tem noticia. A idealizacdo desses
espacos cerimoniais equivale a uma metamorfose nos modos do
homem ocupar o ambiente. Outro fator que confirma essa
remodelagdo das praticas humanas € a substituicdo da coleta e caga
pela plantacdo de alimentos, o que promove a defini¢do de um lugar
de moradia mais estavel. Assim, o dominio sobre o espago atingia
tanto o plano material, quanto o transcendental. Desse modo,

os templos se somam a canteiros e obras de
irrigacdo para constituir as primeiras marcas do desejo
humano de modelar a natureza. A técnica do tijolo
cozido, material de que eram feitos os zigurates,
possibilitava esta nova maneira de pensar o habitat. Da
justaposi¢do dos materiais tal como eram encontrados
na natureza, a arquitetura passava a livre composi¢ao
de formas. O tijolo, por ser uma unidade geométrica
simples e padronizada, possivel de ser produzida em
escala, permite enorme facilidade na realizacdo fisica
das formas imaginadas, possibilitando que o ambiente

388
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seja fabricado conforme os designios humanos. O
templo era o imd que reunia o grupo. Sua edificagdo
consolidava a forma de alianga celebrada no cerimonial
periodico ali realizado. Deste modo, a cidade dos
deuses e dos mortos precede a cidade dos vivos,
anunciando a sedentariza¢do (ROLNIK, 1995, p13-14).

Em nossos dias, a efigie do urbano é compreendida como sede
de producdo e consumo. A cidade contempordnea é,
inquestionavelmente, tomada pelo comércio. Entretanto, em que
momento a urbe assumiu essa configuracdo? Essa questdo remonta
as “cidades capitalistas, que comegaram a se formar na Europa
Ocidental ao final da Idade Média” (ROLNIK, 1995, p. 29). Dessa
maneira, devemos recorrer ao processo de industrializacdo, a fim de
compreender a complexa estrutura na qual estd inserida a cidade
contemporanea. Nesse sentido, “a grande cidade é correlata a grande
industria” (ROLNIK, 1995, p. 75). Por isso, de acordo com Lefebvre

(2001),

Para apresentar e expor a “problematica urbana”, impé&e-
se um ponto de partida: o processo de industrializagdo.
Sem possibilidade de contestacdo, esse processo €, ha
um século e meio, o motor das transformacdes na
sociedade. Se distinguirmos o indutor e o induzido,
pode-se dizer que o processo de industrializagdo é
indutor e que se pode contar entre os induzidos os
problemas relativos ao crescimento e a planificacdo, as
questdes referentes a cidade e ao desenvolvimento da
realidade urbana (LEFEBVRE, 2001, p. 11).

A principio tinham-se gigantescas maquinas produzidas com
ferro ou madeira e impulsionadas pelo vapor. Atualmente contamos

com um grande aparato de equipamentos de ago acionados por
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softwares. Assim, a industria é um ponto de convergéncia entre “a
cidade das chaminés e do apito” e a “cidade automatizada”, visto que
o processo pelo qual a cidade passou, ao comportar a grande
industria, foi revoluciondrio, pois trouxe consigo mudangas
decisivas, tanto ao cardter quanto a natureza dos aglomerados
urbanos (ROLNIK, 1995). Dessa maneira, a cidade alcan¢a o duplo
patamar de abrigo e reflexo da sociedade que nela habita. Nessa
perspectiva, uma das caracteristicas mais marcantes da vida urbana,
sobretudo na atualidade, é o carater segregante que ela carrega, isso

porque, de acordo com Rolnik (1995),

E como se a cidade fosse um imenso quebra-cabecas,
feito de pecas diferenciadas, onde cada qual conhece seu
lugar e se sente estrangeiro nos demais. E a este
movimento de separacdo das classes sociais e fung¢ées no
espaco urbano que os estudiosos da cidade chamam de
segregacdo espacial (ROLNIK, 1995, p 40-41).

A segregacdo atinge diversos dmbitos, dentre os quais se
sobrelevam: classe social, raga, faixa etdria e até mesmo a distancia
que temos de percorrer de nossas casas até os nossos locais de estudo
e/ou trabalho. Logo, “A cena classica cotidiana das grandes massas se
deslocando nos transportes coletivos superlotados ou no transito
engarrafado sdo a expressio mais acabada desta separagio -
diariamente temos que percorrer grandes distancias para ir trabalhar
ou estudar” (ROLNIK, 1995, p. 42). Diante disso, a cidade
contemporanea ¢é dividida por “muros visiveis e invisiveis” (ROLNIK,

1995), que sdo fundamentais a sistematiza¢do do territério urbano.
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Entdo, a fim de compreender o papel decisivo da segregacdo em
nossas cidades, devemos voltar nossas reflexdes para o passado, mais

especificamente para a sociedade burguesa, visto que

Do ponto de vista do modelo burgués de morar que se
esboga com essas mudancas, “casa” e “rua” sdo dois
termos em oposi¢do: A rua é a terra-de-ninguém
perigosa que mistura classes, sexos, idades, funcdes,
posi¢cbes na hierarquia; a casa é territorio intimo e
exclusivo. [...] Portanto o que vai caracterizar esta cidade
dividida é, por um lado, a privatiza¢do da vida burguesa
e, por outro, o contraste existente entre este territdrio
do poder e do dinheiro e o territorio popular (ROLNIK,

1995, P. 49-51).

Portanto, ao versar sobre a cidade contempordnea estamos
nos ocupando de um meio complexo, de uma cidade partida
(VENTURA, 1994), permeada por desigualdades. Os abismos entre as
classes sociais sdo tdao profundos a ponto de existirem dois mundos,
dentro de uma mesma cidade, o mundo dos ricos e o mundo dos
pobres. Enquanto o primeiro trata-se de um espago munido com os
melhores e mais modernos servicos publicos, o segundo é um lugar
negligenciado pelo Estado, rico apenas em mazelas, escassez e
violéncia. A violéncia - crimes, mortes, acidentes automobilisticos,
degradacdo do meio ambiente, vulnerabilidade das moradias,
confrontos armados - é um reflexo “do carater contraditorio da
cidade industrial - ela é, ao mesmo tempo, poténcia de criagdo e

destruicdo, catalisadora de energia e maquina de morte” (ROLNIK,

1995, p. 82).
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Representacdo da experiéncia urbana pela ficcao brasileira
contemporanea

A cidade tem assumido, nos dltimos anos, um protagonismo
nas obras de muitos escritores. Esse protagonismo deve-se,
principalmente, ao fato de que ela emblematiza a vida
contempordnea nos seus aspectos de diversidade, tensdo e
incomunicabilidade. A cidade é, nesta medida, uma experiéncia que
solicita do sujeito em transito por seus espagos a emergéncia de
novas subjetividades, ancoradas quase sempre na necessidade de ser
e viver em meio as muitas negativas que lhe sdo diuturnamente
lancadas. A cidade hoje - dispersa, fragmentada, despida de
horizontes de expectativas elevadas - reclama leituras que percebam
os tragos babélicos que a megalopole carrega consigo. A literatura
contemporanea, fruto de um tempo pos-utdpico, também é filha
desse tempo de subtra¢do de certezas, em que se agudizam as tensdes
entre o local e o global, pondo em crise marcas identitarias unas,
diante da urgéncia que a diversidade e a diferenga impdem no
cenario urbano.

Na intengdo de traduzir a cena publica sobrecarregada de
sentido, a ficcdo contemporanea tem se ocupado, quase sempre, com
os temas relacionados a cidade, dentre os quais destacamos: as

diversas formas de violéncia atreladas a cultura do medo; a relacdo
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espago-tempo nos percursos narrativos de personagens em transito
e oprimidos em suas marcas de subjetivacdo (etnia, classe social,
género, idade, orientagdo sexual); a contracultura e suas relagdes
com a experiéncia urbana.

Enfim, essas narrativas encaminham-se para o contexto da
vida urbana atual, cujos principios de civilidade, uma vez
subvertidos, levam ao encontro de personagens andnimos na cidade-
sociedade cada vez mais hierarquizada, heterogénea e limitada por
interdigbes  (explicitas ou ndo) que definem onde os
sujeitos/personagens podem habitar (DALCASTAGNE, 2015). Nessa
paisagem de invisibilidade e indistin¢do, a cidade contemporanea
reclama leituras que percebam os tragos babélicos que carrega
consigo. Assim emergem as narrativas de Rubens Figueiredo, que de

acordo com Chiarelli (2015),

se filia a uma vertente de nossa literatura que busca
compreender aspectos da sociedade brasileira em sua
faceta mais hostil. Entretanto, a diferenca de muitos
relatos que adotam tom documental, o autor trabalha
intensamente a subjetividade de seus personagens, que
interrogam criticamente a realidade ao seu redor
(CHIARELLI, 2015, p. 172).

Ja para Resende (2014, p. 16), a “estratégia narrativa de Rubens
Figueiredo é uma espécie de realismo minucioso, detalhista, olhando
cada pequeno objeto, cada figurante com lentes de aumento”.
Entretanto esse realismo difere daquele “sanguinolento” — que ja foi

por tantas vezes debatido em nossa literatura -, ao invés disso, é uma
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maneira singular de tratar a realidade, sem recusa-la, contudo,
trazendo consigo rasuras, pois metamorfoseia/filtra a realidade sob
o olhar subjetivo de seus personagens.

Dentre as principais obras de Rubens Figueiredo, sobreleva-
se, no constructo ficcional, o romance Passageiro do fim do dia (2010),
que, como ja foi mencionado, serd o objeto de nossas investigagdes
nessa pesquisa. Se pensar a literatura brasileira contemporanea é
inevitavelmente nos ocuparmos dos modos de figuracdo do espaco
nessas narrativas que nascem, em sua maioria, sob a égide do urbano,
dos embates que os sujeitos empreendem diante do lugar que vivem
e transitam, e elaboram suas frageis construcdes identitarias, esse

texto de Rubens Figueiredo se impde como fundamental.

METODOLOGIA

O primeiro passo da pesquisa foi a leitura do romance
Passageiro do fim do dia, que é o objeto primordial do nosso estudo.
No decorrer dos seis primeiros meses de pesquisa - segundo
semestre de 2019 - foi realizada uma cautelosa revisdo bibliografica,
com o intuito de fundamentar o trabalho, e, assim construir um
caminho para chegar a compreensio do romance. Por isso, a
orientanda foi munida de materiais teoricos, tais como os livros
Possibilidades da nova escrita literdria no Brasil (2014), organizado

por Beatriz Resende e Ettore Finazzi-Agro; Espagos possiveis na
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literatura contempordnea (2015), organizado por Regina Dalcastagné
e Luciene Azevedo, entre outros textos, bem como a respectiva obra
Passageiro do fim do dia (2010), de Rubens Figueiredo.

A medida em que as leituras foram realizadas se fez necessario
- como ja havia sido previsto pelo cronograma - a producdo de
fichamentos, a fim de organizar o referencial tedrico, que se mostrou
relevante para a compreensio de Passageiro do fim do dia,
possibilitando uma analise mais cuidadosa sobre o romance, que sera
o passo seguinte desse trabalho. Dessa maneira, elencamos os temas
mais relevantes a serem estudados e iniciamos uma minuciosa
pesquisa analitica sobre o romance em detrimento aos estudos ja

realizados, com a finalidade de alcanc¢ar novos resultados.

RESULTADOS

Para conhecer a cidade, é preciso sair da cidade. Eis uma
parafrase da maxima “E preciso sair da ilha para ver a ilha”, do
renomado escritor portugués José Saramago, em O Conto da ilha
desconhecida (1998). Diante disso, em consondncia com Agamben
(2009), a fim de representar o seu tempo, o sujeito contemporaneo
deve afastar-se para contemplar o universo urbano em toda a sua
complexidade, isso porque vivemos em uma sociedade que “é

construida de tal modo que nos obriga, nos for¢a a ndo enxergar, a

ndo entender. [...] ela protege os mecanismos de exploracdo que sdo




CIENCIAS EDUCACAO, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

o seu fundamento” (FIGUEIREDO, 2012). Rubens Figueiredo proferiu
tais palavras em entrevista a TV CULTURA, no programa Livros, em
abril de 2012, cujo tema era o seu livro Passageiro do fim do dia (2010).
E admitiu ainda que sua inten¢do era “escrever um livro sobre
desigualdade social. Mas ndo [...]| para mostrar desigualdade social.
Eu concebi o livro como uma forma de conhecimento dos processos
que geram, produzem, reproduzem, justificam, legitimam e fazem
esquecer a desigualdade” (FIGUEIREDO, 2012).

Dessa maneira, esse livro guarda a intengdo de fixar a visdo do
leitor em um angulo tal em que ele fosse capaz de notar a existéncia

de um “processo subjacente”, no qual ele esta inserido, visto que

a literatura tem essa virtude de permitir, que por meio
da imaginacdo, o leitor experimente ou vivencie a
perspectiva de outras pessoas, de outros angulos e,
assim, ele tenha, pelo menos, o caminho para chegar ao
conhecimento que os mecanismos que regem a
sociedade, o padrdo de rela¢des sociais, ndo quer que ele
alcance. Esses padrdes, essas relagdes sociais querem
que ele seja assimilado a elas e as adote de ponta a ponta
(FIGUEIREDO, 2012).

Apresentamos, a seguir, os resultados de nossas andlises sobre
o romance Passageiro do fim do dia, de Rubens Figueiredo,
considerando, em particular, os muitos personagens que, em transito
e em descontinuo, constituem sua malha humana e a propria

subjetividade urbana.
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Passageiro do Fim do Dia: o grande quebra-cabeca da vida
urbana

A leitura do romance insere o leitor “dentro da narrativa”
(RESENDE, 2014, p. 17), visto que tanto a cidade real, quanto a
ficcional partilham dores, tensdes e problemas - dentre eles,
violéncia, poluicdo e miséria - que pdem os sujeitos em crise.
Passageiro do fim do dia (2010) é um livro que tem um desenho
diferenciado, visto que ndo ha divisdo em capitulos. As historias vao
se enredando umas as outras, tendo como eixo principal o
personagem Pedro, por isso, a narrativa transita entre Pedro e os
demais personagens, dando ao texto um ritmo lento e continuo, rico
em detalhes, que procura montar, peca por pega, o grande quebra-
cabec¢a da vida urbana, permeada pela desigualdade social.

As pecas desse quebra-cabeca sdo as muitas narrativas em
transito dos sujeitos deslocados, que criam uma malha humana
marcada pela vulnerabilidade e integrada a um lugar social definido,
visto que os personagens sdo individuos cujas historias evidenciam
violéncia, invisibilidade, exploragdo, marginalidade, sofrimento,
desencantos e perdas. O narrador centra-se na personagem Pedro.
Além deste, apenas outros dois personagens sdo identificados
nominalmente, Rosane, com quem tem um relacionamento afetivo e

Julio, com quem tem sociedade financeira. Os demais personagens,
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cujas historias sdo reveladas na narrativa, sdo faces sem nome, sobre
as quais nos deteremos mais adiante.

Vale mencionar, ainda, que essas narrativas vdo se enredando
umas as outras e que, apesar do personagem principal centrar-se na
figura de Pedro, ele serve de mote para trazer essas histdrias a tona.
Diante disso, o narrador assume um papel de destaque nesse texto,
visto que conta as histérias em detalhes, como também se comporta
de tal modo que, em alguns momentos, insere a voz dos personagens
nas histérias que relata, o que explica a alterndncia dos focos
narrativos, ora em 3?2 pessoa, ora em 12. Tal como na passagem a
seguir:

O outro soldado veio por tras e falou: O que esta
fazendo, ficou maluco? Ele diz que é o major, ndo esta
vendo? O Trinta ndo quis nem saber — o tenente falou
que ndo passa ninguém — e mandou o outro soldado
disparar o alarme da guarda. Quando o tenente veio 14
de cima, correndo, esbaforido, ficou furioso. Mandou
prender o Trinta de novo e dessa vez ele foi a julgamento
no dia seguinte (FIGUEIREDO, 2010, p. 123).

A fim de estudar a arquitetura narrativa de Passageiro do fim
do dia, nos propomos a resumir para observar melhor as histérias e
como elas sdo contadas, por isso, montamos o quadro abaixo que
contém 32 narrativas — que sdo apresentadas no decorrer do livro -
separadas por titulos (de nossa autoria), pelos numeros das paginas
nas quais essas narrativas se encontram no romance, bem como

breves resumos dessas respectivas historias, com o intuito de tentar
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montar uma panoramica da experiéncia urbana, que esta sendo

apresentada na obra.

Quadro 1: As narrativas em transito de Passageiro do fim do

dia

Historia

Paginacao

Resumo

A historia do livro de Darwin, perda e

faculdade

O corpo e o livro 13-15 recuperagdo do livro e do corpo do protagonista.
A locutora da 16 - 17, Pedro e a suposta vida luxuosa e confortavel da
radio 145 - 146 | locutora da radio.

Chuva de cacos 8 Pedro relata a manifestacdo politica que
de vidro 1819 culminou na violéncia que o vitimou.
A vida do cachorro que passeia com seu dono
o cac‘horro €o 50— |Dno carro importado em detrimento do
carro importado aglomerado humano no 6nibus.
. No livro sobre Darwin, Pedro 1é sobre um
Otiranoe a .
e 24-25 | combate entre uma vespa e uma aranha, tirano
vitima fos
e vitima.
) Pedro recorda o dia em que teve o tornozelo

O acidente de 27-30 |Ppisoteado por um cavalo, em meio a um
Pedro confronto entre civis e policiais.

A familia de 31-34 | A histdria dos pais de Rosane desde a chegada
Rosane ao Tirol.

Rosane conta para Pedro quais foram as
A vida no Tirol 36 -38 | mudancas que ocorreram no Tirol, ao longo dos
anos.

Varzea versus E narrado o inicio da rivalidade entre os
Tirol 38 -39 moradores da Varzea e do Tirol.

Darwin percebe a Sdo narradas as memorias de Darwin sobre a

escraviddo 39 =49 | escravidio no Brasil.

A mée de Ped A histdria da mae de Pedro e seu dia a dia de

mae de Fedro 42-43 | pobreza remediada.
Pedro e a E revelada a razdo por que Pedro ndo conseguiu
43~ 44 | concluir a universidade.
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A historia de

A histéria de Julio, amigo de Pedro e socio na

Julio 44~45 | ojinha de livros usados.

O encontro de A histéria do inicio do romance entre Pedro e

Pedro e Rosane 45-46 | Rosane.

A rivalidade entre O porqué da persisténcia da rivalidade entre os
iguais 52754 | dois bairros vizinhos, Tirol e Varzea.

A menina que A histéria da vizinha de Rosane e sua

virou bicho 57-64 | incivilidade.
) A historia de Darwin com o homem escravo, o
Ao cruzar o rio 65-67 | medo do castigo.
Jodo e o 67 - 73, 78 | A historia de Jodo, um desmemoriado, doente e
esquecimento -79 abandonado num hospital publico.
O tornozelo Relato de como a indenizag¢do propiciou o
quebradoealoja| 73~ 78 negocio dos livros usados.
Menino, fogo e A historia do menino que perdeu os trés dedos
fuzil 90-95 | da mio direita atirando com um fuzil artesanal.
) 99 -105, | Relato da vida de trabalho, desassisténcia e
O pai de Rosane uy - 19 exploragdo do pai de Rosane.
Caca ao tesouro | 105-106 | A mulher que catava moedas para ndo morrer
de fome.
Atiaea A histéria da tia de Rosane e inenarravel
humilhacdo 107 =17 | humilhagio no supermercado.
o 122 -133, | E narrada a histéria do juiz aposentado que se
O ex-juiz €S€US | 144e171 | ocupa de aconselhar jovens advogados.
dramas conjugais 1
72

Os meninos de 126 - 127, | A histéria de dois meninos de rua bem sujos e

rua 132 - 144 | magros e o desejo de jogar videogame.

Sem emprego, A histéria da amiga de Rosane, que, apods
sem dignidade:a | 15,154 | episodios de exploragdo no trabalho, perde o
amiga de Rosane emprego e o pouco que havia construido.

A historia da lesdo no brago de Rosane, que
O pulso de . . . <
154 -160 | culmina em muita humilha¢do e na sua
Rosane .~
demissdo.
“Flavia, minha A histéria da mulher tatuada no 6nibus.
vida” 163 - 165
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A histéria da amiga de Rosane, que teve o corpo

vidraga

A cicatriz 165 - 171 perfurado por bala perdida e perdeu o filho.
Sdo contadas e contrapostas as historias do rico
Atras de uma 172 - 174 advogado e dos ex-presididrios que dividem o

mesmo espago, separados por uma janela de
vidro.

Atras das grades

A histéria do jovem do Tirol e seu encaminhar-

175 =177 | se para o crime.

O ex-militar, a
ditadura e o fogo

A historia do ex-militar, preso pela ditadura, e

183-193 | {e suas cicatrizes.

Fonte: VELOSO & COSTA (2020)

Todas essas histdrias sdo contadas por um narrador que

permite intromissdes de fala, mas também que estd fora e, ao mesmo

tempo, dentro da narrativa, isso porque, ao longo do romance,

podemos perceber quadros designativos espago-temporais, tais

[(3 PR « ”» . .
como, “ld” e “agora”, respectivamente. Assim, a passagem do tempo

¢é emblematica, ao longo do romance, pois no presente da narrativa,

quando Pedro esta em um 6nibus lotado, pequenos detalhes evocam

diferentes memorias, de tempos diversos, que sdo contadas por um

narrador onisciente, assim como no recorte a seguir:

Duas moedas escaparam da sua méo, cairam no piso de
aco. O baque metalico, mesmo com seu tilintar abafado
pelos fones que tinha nos ouvidos, fez vibrar uma
sonoridade mais ou menos parecida com o espatifar do
para-brisa que tinha acabado de ouvir no antncio do
radio. Por isso, por causa desse som, quando Pedro se
abaixou para pegar com a ponta dos dedos as moedas no
chdo e viu, ao nivel dos olhos, os pés dos passageiros
metidos em sapatos e em sandalias — passou de repente
pela sua cabeca, e com toda a vivacidade, aquela
memoria, a antiga sensagdo, a cena muitas vezes
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repetida em pensamento: enquanto Pedro olhava,
atento, seu livro ser pisado e chutado varias vezes pela
rua, a larga vidraca de uma loja explodiu inteira bem em
cima dele. Num jato, caquinhos de vidro se derramaram
sobre suas costas (FIGUEIREDO, 2010, p 11-12).

Na passagem supracitada, o simples ruido da queda de uma
moeda no piso do 6nibus trouxe a tona a memoria do acidente
sofrido por Pedro. Podemos notar, ainda, que cada histdria vai
ganhando relevo dentro da outra histdria, formando, por fim, o
panorama de uma cidade escondida, negligenciada, esquecida e
paralela a cidade oficial. Diante disso, Passageiro do fim do dia (2010)
centra-se na tensdo entre os iniimeros locais da mesma cidade - as
cidades que existem dentro da cidade. A seguir, veremos algumas das

construgdes simbdlicas presentes no referido romance.

As construgoes simbdlicas presentes no romance de Figueiredo

O nome do protagonista Pedro é muito emblematico, pois
remete a uma pluralidade de significados. O primeiro sentido ativado
pela memoria coletiva é pedra, que alude a frieza e severidade
experimentadas, cotidianamente, pelo personagem, que o levam a
perda da sensibilidade, marca da sociedade egocéntrica na qual
vivemos. Podemos notar essa alusdo do nome Pedro a ideia de pedra,
na seguinte passagem: “Pedro sabia o que tinha de fazer: tinha de se
levantar, ndo podia ficar ali deitado no meio do caminho”

(FIGUEIREDO, 2010, p. 12). Nesse fragmento encontramos uma
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referéncia ao poema No meio do caminho, de Carlos Drummond de
Andrade, nos versos “No meio do caminho tinha uma pedra / Tinha
uma pedra no meio do caminho / Nunca me esquecerei desse
acontecimento / Na vida de minhas retinas tao fatigadas / Nunca me
esquecerei que no meio do caminho / Tinha uma pedra / Tinha uma
pedra no meio do caminho”.

Pedro remete, ainda, a uma extensdo do termo pedra: alicerce.
E recorrente, ao longo do romance, a denuncia as condi¢des sub-
humanas encaradas pelos trabalhadores, em detrimento do bem-
estar das classes mais abastadas. Essas narrativas evidenciam que ha
uma exploragdo, pois, constantemente, 0os ricos se apoiam e
beneficiam as custas da exploragdo dos pobres. Outra alusio possivel
a partir do nome Pedro é o po, que se refere a imagem de algo fugaz,
passageiro. Inclusive, “passageiro” é outro termo muito significativo,
pois assim como pode significar um individuo que estd sendo
transportado por um veiculo, um viajante; pode também significar
algo efémero, fugaz, insignificante, descricdo muito apropriada para
os personagens do romance, que sao invisiveis aos olhos da sociedade
e estdo as margens da cidade. Ser passageiro é ser efémero, errante
no tempo e espago, que se encontra em um constante deslocamento,
sem, ao menos, comandar o seu itinerdrio/destino. Portanto, ao
longo da narrativa, o transito dos personagens da-se tanto por

lugares sociais e quanto psicologicos.
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Alids, o romance Passageiro do fim do dia é repleto de
deslocamentos, de todas as ordens. Deslocamentos geograficos, que
metamorfoseiam a grande cidade; temporais, que nos transportam
entre o presente da narrativa e as memorias de Pedro, e, sobretudo
sociais, pois somos apresentados a condi¢do segregante da urbe
tumultuada, levando-nos a constatagdo de que existem varias cidades
na cidade (VENTURA, 1994), divididas por muros visiveis e invisiveis
(ROLNIK, 1995). Estar a margem ¢ estar deslocado geograficamente
e socialmente do centro, onde se encontram as melhores
oportunidades e esperancas.

Outra expressdo que merece destaque é o “fim do dia”, que
pode ser entendido como um alento ou um desconsolo, de acordo
com a realidade enfrentada pelo sujeito. Ap6és um longo dia de
trabalho, as derradeiras horas do dia sdo um alivio, um descanso,
entretanto, para um individuo em situa¢do de rua é o momento mais
desolador, a auséncia do sol deixa em evidéncia os perigos e
intempéries da vida noturna, desprotegida e vulneravel. Além disso,
o fim do dia remete aos periodos ciclicos, a saber, manh3, tarde e
noite, momentos que se repetem continuamente, tal como as agdes

da nossa sociedade mecanizada, sejam elas individuais ou coletivas.
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As faces sem nome de Passageiro do Fim do Dia

Como ja foi mencionado, ao longo do romance em estudo,
apenas trés personagens sdo identificados nominalmente, Pedro, o
protagonista; Rosane, com quem tem um relacionamento afetivo e
Julio, com quem tem sociedade financeira. Os demais personagens,
cujas histérias sdo reveladas na narrativa, por sua vez, sdo o que
denominamos, nessa pesquisa, de faces sem nome. Mas o que é

nome? De acordo com o psicologo Antonio Ciampa,

[...] um nome nos identifica e nds com ele nos
identificamos. Por isso dizemos “eu me chamo...” entdo
no6s nos chamamos, mas isto sé depois de uma certa
idade, pois inicialmente somos chamados por um nome
que nos foi dado. [...] O nome ¢é mais que um rotulo ou
etiqueta: serve como uma espécie de sinete ou chancela,
que confirma e autentica a nossa identidade (CIAMPA,

2005, p. 131).

Nesse sentido, o nome esta intimamente ligado com a
identidade, portanto, a auséncia de um nome demonstra que esse
individuo e/ou personagem encontra-se a margem das rela¢des
oficiais, e, assim, ¢ destituido de uma identidade una e constante,
visto que, conforme o sociologo Zygmunt Bauman (2008), a
identidade do individuo contemporaneo é fragmentada, deslocada,
voluvel e, acima de tudo, liquida. Por isso, ao estudarmos o romance
Passageiro do fim do dia (2010) identificamos que grande parte dos
personagens ¢ constituida por sujeitos com frageis construgdes

identitarias e em situacdo de vulnerabilidade social. A seguir,
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analisaremos algumas das narrativas nas quais figuram esses

personagens inominados.

“Ndo maltrata o Jodo”, ele dizia. “O Jodo é um homem
bom”. Referia-se a si mesmo na terceira pessoa — uma
forma habil, um ultimo recurso para tentar separar-se
da sua presen¢a no hospital e de tudo o que havia
acontecido. Um acordo que tentava fazer com sua perda
de memoria, um meio engenhoso de mostrar que havia
uma distdncia entre chamar o nome e responder ao
nome. Ele queria ficar nesse intervalo, tentava abrigar-
se ali (FIGUEIREDO, 2010, p. 56)

Nesse trecho é narrada a histéria de um personagem que sofre
de amnésia, apds ser atropelado por um caminhdo. Esse personagem
se autodenomina “Jodo”, apesar de ndo se lembrar do seu real nome.
Jodo é a propria indistingdo do sujeito. Esse nome ndo agrega
identidade a esse personagem, pelo contrdrio, demarca a falta dela.
Jodo é qualquer um e ninguém, portanto indiferenciado, anénimo,
ninguém. Ser denominado por um nome que ndo distingue é um
paradoxo que define esse personagem. Outro aspecto relevante trata-
se das rivalidades existentes ao longo da obra, como demonstra a

passagem a seguir:

Sem notar, as criangas comegaram a aprender aquela
raiva desde pequenas. Educavam-se com ela, tomavam
gosto e se alimentavam daquela rivalidade. Cresciam
para a raiva: aquilo lhes dava um peso, enchia seu
horizonte quase vazio - nada sendo aquilo fazia delas
alguém mais presente” (FIGUEIREDO, 2010, p. 54).

Assim, somos apresentados a um cendrio periférico e

marginalizado, no qual os sujeitos, desde a tenra infancia, aprendem
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a cultura da violéncia. Nesse fragmento o narrador esta descrevendo
a rivalidade existente entre dois bairros vizinhos (Tirol e Vdarzea). A
eleicdo do inimigo se faz pela semelhanga em que ambos vivem, ndo
pela diferenca, tal como a vespa e a aranha observados por Darwin, o
tirano e a vitima sdo iguais. Como sdo semelhantes, ndo podem
habitar o mesmo espaco. Esses individuos quando se assemelham e
tém a mesma face inominada, iniciam um processo de disputa e
extincdo do outro, pela garantia do espaco de sobrevivéncia. Um
outro inimigo desses personagens trata-se da propria cidade, tal

como podemos perceber no seguinte trecho:

Em suma, tudo aquilo - o trabalho, a escola, saber ler e
escrever, o centro da cidade, a cidade propriamente dita,
com seus bairros e suas atividades oficiais - , tudo
pertencia ao mundo que as deixara para trds, que as
empurrara para o fundo: era o mundo de seus inimigos
(FIGUEIREDO, 2010, p. 56).

No recorte acima, o narrador apresenta a visdo das amigas de
Rosane, que encaram a cidade e todas as suas atividades e
oportunidades como inimigos. Esse sentimento é resultado do
abandono e desamparo experimentados pelas personagens. A
pobreza, a invisibilidade, essas negativas todas criaram nelas um
sentimento de ndo pertencimento ao meio mais privilegiado e, por
isso, de antagonismo. No livro, o 6dio que aparentam nutrir pelo
meio social que ndo as comporta, é resultado da marginalidade em
que estiveram mergulhadas a vida toda. Entretanto, vale ressaltar que

os personagens assumem diferentes comportamentos perante as
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injusticas sofridas diariamente, tal como podemos notar nos trechos

a seguir, nos quais sdo evidenciados, respectivamente, comodismo e

revolta:

Os dois empurravam devagar o carrinho, mais pesado
agora. Pareciam subir uma ladeira. Uma das rodas da
frente meio torta soltava guinchos num ritmo que
entorpecia. Achar um produto no meio daquelas sacolas
de plastico, todas iguais — todas chiando com o mesmo
barulho quando eles mexiam —, era tdo dificil quanto
localizar a prateleira onde o produto tinha sido
apanhado. Tentavam lembrar, davam voltas, passavam
varias vezes nos mesmos lugares. E um por um foram
todos retirados do carrinho e colocados nas prateleiras
certas (FIGUEIREDO, 2010, p. 116).

Aconteceu que ali no escritorio, entre as paredes limpas
e pintadas em tom pastel, com reproducdes de pinturas
abstratas penduradas [...] ali, sua vizinha e amiga de
infincia tomou, na mesma hora, um aspecto incémodo,
impertinente e quase aberrante aos olhos de Rosane,
como aos olhos dos outros. [...] Uma doida, um bicho,
disse Rosane para Pedro em voz baixa — com vergonha,
com susto de estar dizendo aquilo: um bicho”
(FIGUEIREDO, 2010, pp. 61 - 62).

No primeiro recorte é narrada a histéria do pai e da tia de

Rosane, que ganham um cartdo do governo para comprarem

mantimentos para sua casa. Entretanto, esse beneficio é cortado e o

cartdo fica sem crédito. Os dois personagens tém essa descoberta

somente no caixa do supermercado, e ficam desolados ao

perceberem que ndo terdo condi¢des de levar nenhum daqueles

produtos que ocupam completamente o carrinho de compras. O

agravante dessa embaragosa cena foi o modo como foram tratados,

pois foram obrigados a devolver todos os objetos as suas devidas

408
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prateleiras. Esses personagens que tiveram uma vida preenchida por
negativas e pobreza, se conformam, e chegam a achar razoavel o
modo como estio sendo tratados, ndo questionam e obedecem,
calados e cabisbaixos. O conformismo com as injusti¢as vividas
diariamente define esses personagens.

No segundo fragmento é narrada a histéria de uma amiga de
infancia de Rosane. Essa mulher assume comportamentos que
destoam do ambiente. Ri e fala alto, vociferando cada palavra,
deliberadamente assume comportamentos anti-higiénicos, se nega a
refazer seus servicos de faxina que estdo incompletos, e, apos apenas
3 horas de trabalho no escritorio de advocacia no qual se empregou,
saiu aos gritos, e ndo voltou mais, e, por isso, é chamada de louca.
Entretanto, essas atitudes da personagem sdo justificadas pela
marginalidade em que ela esteve mergulhada a vida inteira. Ela
assume uma postura de revolta, ao observar o ambiente luxuoso e ao
constatar que jamais terd acesso ao conforto e aos privilégios daquele
lugar. A pobreza e a invisibilidade resultam no sentimento de revolta,
que define essa personagem. Por fim, vale destacar a massificagdo e
automatismo das vidas e rotinas dos trabalhadores em Passageiro do

fim do dia (2010), tal como podemos notar no trecho a seguir:

E o movimento do 6nibus, por caminhos tdo bem
marcados, as pistas abertas entre o casario pobre e sem
fim - desde a fila no ponto final, em companhia de
passageiros que ele ja conhecia de vista - para ndo falar
do esfor¢o do motorista em conduzir o veiculo, que se
somava ao esforco do proprio motor barulhento e
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maltratado para carregar aquela gente, aquele peso, até
o fim da linha - tudo isso sublinhava e confirmava toda
semana o mesmo impulso. Assim, através das sextas-
feiras, as semanas corriam sem parar, uma a uma, para
dentro de outras semanas (FIGUEIREDO, 2010, p. 149).

Nesse fragmento, a exaustiva rotina de trabalhadores é trazida

a tona. Esses individuos vivem vidas iguais, sofrem as mesmas

injusticas, ganham os mesmos salarios mediocres, tém a mesma face

sem nome, e, como diria o fildsofo e socidlogo Lefebvre (2001) estdo
« © 1 ”» . ~ A .

mergulhados no cotidiano”, e, por isso, ndo tém tempo para refletir

sobre a pobreza, a invisibilidade e o desamparo que enfrentam,

semana apos semana, por todos os dias de suas vidas.

CONCLUSOES

Passageiro do fim do dia (2010), de Rubens Figueiredo, se trata
de uma obra rica em detalhes que aborda, sobretudo, as
desigualdades sociais - apresentando como pano de fundo a urbe
contempordnea - a fim de desencadear, no leitor, a consciéncia
critica, que tende a ser ofuscada pela agitagdo da vida cotidiana. Por
isso, a experiéncia urbana é traduzida, nesse livro, através de um
grande quebra-cabeca, cujas pecas sdo as varias narrativas de
personagens que, moventes e indiferenciados, configuram-se em
sujeitos periféricos, deslocados, marginais a (e da) cidade, geografica

e socialmente. Assim, é a reunido dessas historias que procura
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montar, pe¢a por pe¢a, a malha humana e urbana que compde a
cidade contemporanea.

Dessa maneira, notamos que essas narrativas vao se
enredando umas nas outras, mas também que, apesar do personagem
principal centrar-se na figura de Pedro, ele serve de mote para trazer
essas historias a tona. Diante disso, o narrador assume um papel de
destaque nesse texto, visto que conta as histdrias em detalhes, como
também se comporta de tal modo que, em alguns momentos, insere
a voz dos personagens nas histdrias que relata, o que explica a
alternancia dos focos narrativos, ora em 32 pessoa, ora em 12 Em
Passageiro do fim do dia conseguimos perceber a tensdo existente
entre os muitos locais da mesma cidade, isto é, que vivemos em
cidades partidas — que ha muitas cidades na cidade. Essas narrativas
nos revelam, ainda, que os personagens que figuram nessa obra sdo
os degredados da cidade, invisiveis e desamparados, individuos esses
que sdo o resultado das desigualdades sociais. Alids, é relevante notar
como esses sujeitos ndo representam um individuo em especifico,
mas simbolizam categorias sociais, por isso, ndo sao nominados.

Desse modo, no referido texto de Rubens Figueiredo
encontramos tematicas de uma dificil e dolorosa representagdo, que
sdo essenciais a construcao do conhecimento critico dos leitores, pois
tal como diria Eliana Yunes (2009, p. 38), “se ndo nos afeta, a leitura

nada nos acrescenta”. Entretanto, é importante enfatizar que “a
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leitura, por si so, ndo resolve os problemas sociais e/ou individuais,
mas ter opgdes, compreender as situagdes é menos amargo que ser
levado, sem nogdo do que se passa a sua volta” (YUNES, 2009, p. 58).
Portanto, a leitura é um caminho, que abre novos horizontes de

expectativas e traz consigo a possibilidade de mudanca.
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TRADUCAO/ADAPTAGAO DE O PEQUENO PRINCIPE,
POR FERREIRA GULLAR

Ingrid Lopes Rodrigues Piauilino'
Jeanne Ferreira de Silva da Sousa®

INTRODUCAO

O campo de pesquisa sobre a tradugdo e adaptagdo recebe
grande destaque nos estudos académicos pela sua importancia na
democratizagdo da leitura e, por consequéncia, na formacao do leitor
infantojuvenil. Nesse cendrio, destaca-se a produ¢do de Ferreira
Gullar e de sua mais atual tradugdo/adaptada, ou seja, O Pequeno
Principe, de Saint-Exupery.

Para compreender o processo de editoragdo e ilustragdo da
tradugdo/adaptada por Gullar, este estudo voltou-se para o objeto
livro. Desse modo, focou-se sobre os aspectos relacionados a
composi¢do grafica da adaptacdo gullariana, tendo como objetivo
verificar de que modo os recursos graficos colaboram para a recepg¢do
do texto adaptado. Para isso, considerou-se imprescindivel analisar
os elementos editoriais (paratextos) e as ilustracoes.

Dessa forma, foi necessario trilhar o caminho de uma pesquisa

qualitativa e bibliografica, jd que ambas permitem uma maior

! Graduanda em Letras-Portugués/Inglés, Bolsista em Iniciagdo Cientifica pela
FAPEMA e integrante do Grupo de Pesquisa TECER da UEMA.

2 Doutoranda em Educagdo (ULHT), Mestre em Literatura (UESPI), professora do
Curso de Letras - UEMA, coordenadora do grupo de pesquisa TECER-UEMA.
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reflexdo acerca das tematicas apresentadas, tal como aporte tedrico
acerca da figura do tradutor, das estratégias mercadologicas e da
atualizagdo da obra visando um novo publico-alvo. Assim, foram
utilizados autores como Jauss (1994), Silva (2014) e Zilberman (1989),
bem como tedricos que tracam a presenga das ilustracoes em livros

infantojuvenis.

Ferreira Gullar: além da poesia

O escritor José de Ribamar Ferreira, mais conhecido pelo
pseudonimo Ferreira Gullar, é amplamente reconhecido na literatura
devido a sua producdo artistica, principalmente no que se refere ao
experimentalismo e ao movimento do Concretismo. Além disso, é o
“sétimo ocupante da cadeira n? 37, eleito em 9 de outubro de 2014, na
sucessdo de Ivan Junqueira”, assim, de acordo com o site da
Academia Brasileira de Letras - ABL3, Gullar, depois de se aventurar
pelo Neoconcretismo, buscou produzir uma literatura caracterizada
por poemas de representa¢do popular e de cunho partidarista, pois
na época era membro atuante do Partido Comunista.

Percebe-se, contudo, que na pagina da ABL, que deveria
apresentar uma biografia mais ampla sobre o autor e sua producao,

ndo ha referéncias ao seu trabalho como tradutor, o qual ndo se

3 Disponivel em: https://www.academia.org.br/academicos/ferreira-gullar. Acesso
em: 20 jan, 2021.
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limitou a adaptagdo de Le Petit Prince, mas também traduziu outros
classicos como Dom Quixote, As fdbulas, de la Fontaine, dentre
outros.

Por conseguinte, é notdria a escassez de trabalhos que
pesquisem sobre Gullar na sua faceta como tradutor de classicos. Tal
fato foi evidenciado quando, ao fazer o levantamento da fortuna
critica sobre essa vertente do trabalho de Gullar, verificou-se que
apenas uma dissertag¢do, intitulada Dom Quixote de La Mancha, de
Miguel de Cervantes, para leitores juvenis”, de Jeanne Sousa da Silva,
tratava sobre o tema.

No ano de 2014, Gullar foi convidado pela Editora Agir para
traduzir O Pequeno Principe. O convite, possivelmente, se deu ndo
somente por inten¢des estéticas, mas também mercadoldgicas, uma
vez que a obra estaria em dominio publico no ano posterior. Dessa
forma, tornou-se necessario convocar um escritor brasileiro
reconhecido a fim de manter a aten¢do de um publico especifico, ou
seja, os jovens leitores. Além disso, é notorio o cuidado linguistico e
artistico que a obra recebe, dada a competéncia do escritor.

Em entrevista realizada por Ursula Passos, em 2014 ao Jornal
Folha, Gullar tece comentarios sobre a desafio de sobre o projeto de
traduzir/adaptar O Pequeno Principe, e afirma que “Foi um convite
da editora [Agir], nunca tinha pensado em traduzir este livro porque

ja tem uma tradugdo, que eu li quando era jovem™. Além disso,
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destacou objetivo de “atualizar a histdria, ‘para que o leitor de hoje
se sinta mais identificado com o modo de narrar do livro e das falas™.
As palavras de Gullar, reforgam o papel desempenhado pelas

editoras, as quais, segundo Castro (2007, p.14):

Costumam priorizar a fluéncia nas tradugbes para
atender ao gosto e a expectativa dos consumidores, os
leitores, e incluo também as institui¢des responsaveis
por recomendar traducdes, [..] porém, tém sempre
interesse mercadologico, querem vender e, por isso, ndo
raro determinam ou exigem uma superfluéncia, ou seja,
pesadas intervengOes para atingir este fim. (CASTRO,
2007 apud BARBOZA, 2018, p.27).

Nesse sentido, observa-se que a Editora Agir exerceu forte
influéncia na adaptacdo do livro, uma vez que decidiu por Ferreira
Gullar, possivelmente, com a inten¢do de atender as expectativas
estéticas de seu puiblico e colaborou com a manuteng¢do da presenca,
ordem e estruturacdo das ilustra¢des, como sera mais bem analisado

no tépico seguinte.

Anadlise das estratégias editoriais e mercadoldgicas

Neste ponto, realizou-se analises dos aspectos paratextuais,
buscando compreender as estratégias pelas quais Gullar adapta o
classico Le Petit Prince, especialmente no que tange aos quesitos
editoriais e mercadolédgicos, a fim de atender as necessidades do
publico receptor, nesse caso, o infantojuvenil.

De acordo com Zilberman (1989), a obra adaptada pode ser

analisada em relagio ao meio, isto é, as caracteristicas e
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peculiaridades modificadas relacionadas a capa, folha de rosto,
ilustragbes, em suma, a estrutura do livro como objeto. Nesse
sentido, utiliza-se como obra adaptada o livro O Pequeno Principe,
publicado no ano de 2015 pela Editora Agir, em sua segunda edigdo.
No que se refere a obra-fonte, usa-se a edigdo americana, na lingua
francesa, impressa nos Estados Unidos em 19434.

A obra adaptada é composta por um acabamento5 de
brochura, noventa e seis paginas, altura de 17cm x 24cm com
comprimento de o,10cm, papel do miolo offset gog/m? - cuja fonte é
Electra LH - e papel cartdo 250g/m? para a capa. Além disso, existem
detalhes em dourado. Dentro do texto, ha paginas brancas e azuis.
Essa conjuntura demostra o apreco pela estrutura fisica do livro a fim
de agradar o leitor de forma estética e expressar o teor especial e de
“luxo”, dado que o “premiado” Ferreira Gullar estava envolvido com
a publicacdo da obra.

Outrossim, tanto a obra original como a obra adaptada
possuem vinte e sete capitulos, contudo, no primeiro caso, cada nova

r

unidade da narrativa é apresentada por “CHAPITRE” junto ao

4 O autor Saint-Exupéry fugiu da Segunda Guerra Mundial ao viajar para a Franga,
dessa forma, ao intentar a publicacdo de O Pequeno Principe, ndo tinha meios para
conversar com seu editor francés, por isso, inaugura a obra nos E.U.A. em ambos
os idiomas (Inglés e Francés) e, somente em 1945, apds sua morte, aquela é
publicada no seu pais de origem, isto é, a Franca.

5 Informacgdes retiradas do colofdo do livro.
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numero romano correspondente®. No segundo caso, o tradutor
exclui o nome “capitulo” e mantém somente os algarismos romanos
para indicar a numeracgdo dos capitulos.

Le Petit Prince possui 106 paginas, enquanto a obra adaptada
foi reduzida para 96, isso pode ser justificado pela formatacdo do
texto com imagem, visto que Gullar mescla de forma mais dindmica
as ilustragées com a narrativa, por exemplo, ao colocar didlogos
dentro das aquarelas. Também, para estimular uma leitura mais
fluida, ndo existem notas de rodapé, o que destaca o teor adaptativo
da obra, visto que diversos termos dentro dela passaram por uma
traducdo cultural a fim de levar a obra até o leitor.

E basilar, por conseguinte, o papel do tradutor/adaptador que,
por meio do conhecimento linguistico, literario, estético e do
publico-alvo, consegue atualizar a obra para os novos leitores do

século XXI, visto que Gullar

Co-participa da elabora¢do da obra, ndo s6 como leitor
descompromissado como também no papel de leitor
critico, aquele que vai selecionar, cortar, atualizar a
linguagem...Enfim, que vai vestir a nacional a obra
candnica, dando-lhe uma “roupagem” moderna. Ele faz
o movimento de autoradaptador, pois transita entre o
dado (a obra original-integral) e o novo (a adaptagdo).
(OLIVEIRA, 2007, p. 2003).

6 Exceto pelo primeiro capitulo que é apresentado por “PREMIEI CHAPITRE”, isto
¢, “PRIMEIRO CAPITULO” (Traducio nossa), o que nido é mantido na obra
adaptada.
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Ademais, é necessario ressaltar a importancia da capa ao
considerar a atra¢do do leitor pelo conteuido e, consequentemente, a
comercializacdo do texto impresso. Por isso, segundo Ramos e

Panoozo (2005, p.166)

A capa e a contracapa sdo limites materiais das historias
ou poemas contidos no interior do livro, ambas
desencadeiam informagdes e fazem emergir hipdteses
do que se pode esperar do texto. O efeito desta
apresentacdo é semelhante ao de uma embalagem que,
por suas caracteristicas suscita o desejo da posse, guarda
um mistério, ativa a curiosidade e, ao mesmo tempo,
sinaliza algumas possibilidades a mente de quem se
aproxima desse objeto. (RAMOS E PANOOZO, 2005
apud SILVA, 2014, p.117).

Ainda que ambas as editoras mantenham a ilustracdo na capa
e as fontes de texto do titulo sejam extremamente parecidas,
percebem-se altera¢des na Figura 1 e 2 em relacdo a cor de fundo da
capa, uma vez que que a publicacio americana possui o fundo
branco, enquanto a brasileira de 2015 prefere a tonalidade azul-
escuro. Assim, busca-se, pela permanéncia da mesma aquarela na
capa, a consumagdo da “primeira identifica¢do do leitor com o objeto-

livro.” (LOBO, 1999, p.85). Ademais, de acordo com Jauss (1994):

Assim como toda experiéncia real, também na
experiéncia literdria dd a conhecer pela primeira vez
uma obra até entdo desconhecida ha um ‘saber prévio’,
ele préprio um momento dessa experiéncia, com base
no qual o novo do que tomamos conhecimento faz-se
experiencial. (JAUSS, 1994, p.28).

Ou seja, para que o leitor infantojuvenil possuisse certa

familiaridade com o classico assim como conhecimento prévio,
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mantém-se a capa para ndo alterar completamente essa habituacdo,
ainda que ocorra troca de cores, visto que a obra literdria “é, antes,
como uma partitura voltada para a ressondncia sempre renovada pela
leitura, libertando o texto da matéria das palavras e conferindo-lhe
existéncia atual” (JAUSS, 1994, p.25).

Dessa forma, em ambas as capas, o Pequeno Principe estd no
topo do Asteroide B612, proximo de flores e cercado por estrelas,
além disso, a da Lua estda presente na imagem. Uma importante
caracteristica da ilustracdo é o vulcdo que, “por sua vez, pode
exprimir a ideia de imutabilidade, estabilidade e, inclusive, de
pureza” (FREITAS, ALVES, 2017, p.888), portanto representa uma das
possiveis significacdes da obra: a busca humana por “estabilidade,
pureza e, até mesmo dos valores noturnos e do inconsciente”.
(FREITAS, ALVES, 2017, p.888).

Figura1 - Capa do livro Le Petit Prince
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Fonte: https://www.terra.com.br/noticias/educacao/o-pequeno-principe-de-
saint-exupery-completa-7o-
anos,a8a2bggcecbdd310VgnVCM5000009ccceboaRCRD.html
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Figura 2 - Capa do livro O Pequeno Principe

ANTOINE DE SAINT-EXUPERY

Fonte: (EXUPERY, 2015). Elaborada pelo autor.

Além disso, é notoria a preferéncia pelo destaque do nome de
Ferreira Gullar, o qual predomina na capa, enquanto o nome do
autor, mesmo que aparega duas vezes — no inicio da capa e no canto
direito -, ndo recebe tratamento estético excepcional. Isso é explicado
pela estratégia do editorial de incentivar a curiosidade e o interesse
do leitor pelo nome do conhecido escritor brasileiro. Também, o
tradutor é caracterizado por “premiado escritor”, o que confere mais
prestigio e foco nele em detrimento do escritor da obra original.

Observa-se também a troca da paleta de cores, uma vez que a
capa original é permeada pelo branco e amarelo, enquanto a
adaptada se destaca pelo azul e dourado, levando em conta, portanto,

que a “cor azul esta relacionada com a nobreza e costuma ser usada
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para transmitir harmonia, tranquilidade e serenidade”
(SIGNIFICADOS, 2019, n.p). Analisa-se que a inten¢do nessa
publicagdo corresponde tanto ao seu carater de edicdo especial
quanto as proprias caracteristicas de O Pequeno Principe.

O capricho com a capa da obra adaptada fica evidente ao
colocar nesta o fundo azul, estrelas e circulos dourados - em vez de
amarelo, que poderia ser considerado simplério -, assim como o selo
no qual ha a seguinte frase: “EDITORA ORIGINAL DA VERSAO
BRASILEIRA EM 1952”. Isso pode ser justificado pelo proposito da
editora em destacar seu papel essencial na divulgagdo desse classico
no Brasil, citando a ficha catalografica: “A Agir orgulha-se de ter sido
a editora original da versdo brasileira de O Pequeno Principe, de 1952

até 2014.”

Figura 3 - Contracapa do livro O Pequeno Principe

Fonte: (EXUPERY, 2015). Elaborada pelo autor.
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Na contracapa, a obra adaptada aborda um curto comentario
do tradutor Ferreira Gullar sobre sua experiéncia como leitor da obra,
portanto simboliza o duplo percurso tomado pelo tradutor, isto é,
por uma via ele é leitor e receptor da obra e, em seguida, deve
“reescrever’ a obra lida. Além disso, apresenta uma imagem -
presente no Capitulo V - cercada por estrelas douradas,
ambientando, assim, o leitor no espa¢o da imaginagdo e da fantasia.

Na primeira orelha da obra adaptada, tem-se um breve

comentdrio de Amélia Lacombe, que escreve:

Livro de crianca? Com certeza.

Livro de adulto também, pois todo homem traz dentro
de si o menino que foi.

Como explicar a adogdo deste livro por povos tdo
variados, com tantos paises de todos os continentes?
Como explicar que ele seja lido sempre por tantos
milhdes e milhdes de pessoas? Como explicar a
atualidade deste livro traduzido em oitenta linguas
diferentes?

Como compreender que uma historia aparentemente
tdo ingénua seja comovente para tantas pessoas?

O pequeno principe devolve a cada um o mistério da
infdncia. De repente retornam os sonhos. Reaparece a
lembranca de  questionamentos,  desvelam-se
incoeréncias acomodadas, quase ja imperceptiveis na
pressa do dia a dia. Voltam ao coragdo escondidas
recordagdes. O reencontro, o homem-menino.
(LACOMBE, 2015 apud EXUPERY, 2015)

Nesse sentido, a jornalista destaca a esséncia filosofica e
poética presentes no texto, logo, também destaca a importancia dele

no contexto literario, visto que é o terceiro livro mais traduzido no
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mundo e o mais lido na Franga. Além disso, demarca a importdncia
desse classico - pois permanece sendo lido e atualizado ao longo dos
anos - na vida de todo jovem leitor.

Na segunda orelha, ha uma breve contextualizagdo historica
sobre a primeira publicacdo do livro nos E.U.A. e explicagbes sobre a
escolha da Editora Agir em publicar o livro, baseando-se na versao
norte-americana de 1943, devido as diferengas entre a reprodu¢do das
ilustracbes na edicdo estadunidense e francesa, assim, como
anteriormente explicado, Ferreira Gullar utiliza a primeira versdo.

N&o obstante, depois da falsa folha de rosto - a qual contém
somente o nome do livro em pagina de cor azul -, aparecem fotos de
Francois d’Agay, sobrinho de Saint-Exupéry, no casamento de
Exupéry, e em Sdo Paulo, quando Exupéry plantou um baoba - fato
marcante no enredo de O Pequeno Principe. Assim, a pagina
posterior inicia uma carta dele explicitando a profunda relagdo entre
seu tio e sua obra prima tal qual opinides proprias acerca do lirismo
presente na obra, como se pode observar neste trecho: “Escrito em
linguagem simples e facil de entender, com palavras penetrantes que
nos emocionam, o Pequeno Principe criou lacos entre as pessoas
grandes e as criangas, entre todos os habitantes do planeta e entre
todas as linguas do mundo.” (D’AGAY, 2015, n.p).

Dessa forma, é perceptivel que as variantes na estrutura do

livro, como estrutura fisica, estdo relacionadas com o objetivo de
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aproximar um texto de 1943 de outro de 2015, 0 que é ainda mais
justificavel devido a distancia estética presente, isto é, “aquela que
medeia entre o horizonte de expectativa preexistente e a apari¢do de
uma obra nova” no publico-alvo, o qual ndo foi modificado apenas
historicamente, mas também no campo sociocultural, visto que a
obra é adaptada do francés para o portugués. Logo, para
corresponder as percepgdes estéticas atuais, o texto estd mais
dindmico, inclusive para captar a atencdo do jovem leitor.

Em relagdo as ilustragdes, é importante ressaltar que O
Pequeno Principe é um dos casos nos quais o proprio escritor da obra
também ¢é o ilustrador, o que permite uma transposicdo entre
conteddo e imagem de forma mais direta e fiel. Também é essencial
a presenca de imagens na obra para o publico infantil, pois “a imagem
pictdrica plasma-se com muito mais vigor na mente do receptor, ja
que tem natureza distinta da existente na verbal (...) uma ¢é dindmica,

a outra é estdtica.” (CAMBOIM, 1998, p.6), e, por conseguinte

Se perante o texto havia apenas um leitor, com inclusdo
do desenho tem-se um leitor-observador, que associa a
visdo gerada pela palavra com a visdo gerada pela
ilustragdo (...) certas situagdes ou personagens que, sem
os desenhos. Seriam apensar visualizados passam a ser
vistos. (CAMBOIM, 1998, p.6).

Além disso, texto e imagem estabelecem uma relagdo
“intersemiotica, ou seja, sdo dois cddigos (palavra e imagem) que,
juntos, convergem para dar significacdo ao texto.” (FREITAS, 2017,

p.2). Portanto, as imagens ndo estdo isoladas do conteido, mas
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intenta “simbolizar, representar, descrever, narrar e expressar, ou
seja, ela complementa o texto reafirmando seu significado”
(CAMARGO, 1998, p. 58 apud FREITAS, 2017, p. 2).

De acordo com Danilo Lobo, o posicionamento das ilustragées

em relagdo ao texto pode-se dar em trés situagdes:

Na primeira, a ilustracdo antecipa os fatos, se for
colocada antes do trecho a que se refere; na segunda, ela
reitera os fatos, se posta depois da passagem a que diz
respeito; pode ainda, na terceira situagdo, ser inserida no
texto, de modo a evidenciar a concomitdncia das
palavras e da imagem.” (LOBO, 1999, p.84).

Tendo isso em vista, a adaptagdo de 2014 abarca algumas
ilustragdes com sua posigdo alterada ndo somente na relacdo com o
paragrafo, como também na ordem. Assim, pode-se afirmar que
Ferreira Gullar optou por essa estratégia de adaptacdo a fim de
dinamizar o texto literdrio e simplificar a narrativa. Como exemplo

de adaptacdo na relacdo texto-imagem, tem-se:

Figura 4 - Desenho dos carneiros (obra-fonte)

Fonte: (EXUPERY, 1943, p.10)
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Figura 5 - Desenho dos carneiros (obra adaptada)

Fonte: (EXUPERY, 2014). Elaborada pelo autor.

No que esta relacionado aos casos de alteracdo na ordem, a
figura 6 faz parte do capitulo XX, no qual o pequeno principe
conversa com algumas rosas durante sua passagem no jardin. A
figura 7, esta dentro do capitulo XXI que contém um dos didlogos
mais conhecidos e reproduzidos no mundo, isto é, a conversa entre
a principe a raposa. Somente nele a aquarela do capitulo anterior é
apresentada, a qual mostra o contexto de tristeza do jovem e retoma
a mesma parte da narrativa que pertencia ao texto-fonte.

Ainda que o tedrico Carvalho (2006) afirme que “as narrativas,
neste sentido devem constituir-se de enredos, cujo desenvolvimento

apresente uma linearidade (comego, meio e fim), sem a presenca de
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flashbacks ou grandes descrigées” (CARVALHO, 2006, p.50), no caso
da adaptagdo e da tradugdo de O Pequeno Principe, foi necessario
resgatar a narrativa pelo uso das ilustra¢des, uma vez que a obra,
além de atender ao publico leitor comum, considera a aplicagdo desta
na sala de aula - como ja foi explicado, o classico foi escolhido pela
PNBE, por isso, o emprego das gravuras como forma de recuperar a

narrativa pode ter sido motivado para o auxilio do professor.

Figura 6 - O pequeno principe chora

Ft il se seotit tres malbeurenx Sa fleur lui avait raconte
qu'elle était seule de son eapéce dans 'univers. Et voici quil en
&ait cing mile, toutes semmblablos. dans un seul jardin

\}_L'(/}, =

dit-4L, o elle voyuit ga... elle tous
lant de mousi pows échapper
g¢ de faire semblant de la soi-
et mou aussi, elle se lasserait

« Elle serut biea vesde,
seruil enonuement el ferait
au ridicule. Et je serais bi
gner, car, smon, pour m
Srament mounit .. »

Puis il se &t encore: « Je me crovads ricke dwe Jews
unique, el jo ne possede qu'nne rose ordinaine. Ca ot mes trows

voleans qui marrivent au genou, et d peot-étre, et
éteint pour toujours, ¢a ne fa de moi un bien grand
prince... » Et, couché dans hecbe, i pleurs.

Fonte: (EXUPERY, 1943, p.76).
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Figura 7 - O pequeno principe chora

Fonte: (EXUPERY, 2015). Elaborada pelo autor.

Observando-se as imagens abaixo, percebe-se que o texto foi
colocado dentro das ilustra¢des, o que ndo ocorre na obra-fonte.
Além disso, a figura foi retirada do capitulo XXI para o final do

capitulo X. Assim, intensifica a simbiose entre texto e imagem.

Figura 8 - Beberrao (obra-fonte)

CHAPITRE XII

L planite suivante tat habitée par un buveur, Cete visite
« mais ee plonges P
mlancobe e "

| 9

~ Que fais-tu 1 ? dit-il au buveur, qu'il trouva installé en
silence devant une coliection de bouteilies vides et une collec-
tion de boutedlles pleines.

~ Je bois, répondit le buveur, d'un air lgubre.

~ Pourquoi bois-tu ? hui demanda le pett prince.

-50-

Fonte: (EXUPERY, 1943, p.76).
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Figura 9 - Beberrao (obra adaptada)

Fonte: (EXUPERY, 2015, p.43). Elaborada pelo autor.

O mesmo ocorre em outra parte da narrativa, como se pode

ver abaixo:

Figura 10 - O pequeno principe espera o por do sol

b
Fonte: (EXUPERY, 2015, p.26). Elaborada pelo autor.
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O tnico caso no qual alguma ilustrac¢do foi retirada ocorre no
capitulo IX, cuja imagem ndo é reproduzida na obra adaptada,
somente aparece na folha de rosto do livro.

Dessa forma, existem 46 ilustracdes na obra adaptada e 47 na
obra-fonte. No que tange a obra adaptada, 13 aquarelas estdo isoladas
em uma pagina, assim, da-se destaque para dialogos, personagens ou
partes do enredo que sdo centrais na narrativa, além de retomar essas
para o leitor.

Nesse sentido, tem-se somente um desenho que da inicio ao
livro, no entanto ele serd explicado somente na terceira linha do
primeiro paragrafo, que relata: “essa imagem representava uma jiboia
engolindo um animal. Eis a cépia do desenho” (EXUPERY, 2015, p.9).
Portanto, o leitor tem uma “previsdo” breve sobre o que acontecera
no capitulo pela imagem inicial.

Também, na conexdo entre enredo e figuras, em algumas
partes, uma imagem que antes, isto é, na obra original, estava junto
ao texto, é isolada em uma tnica pagina e embaixo se coloca uma
parte da narrativa que representa a ilustragdo, o que, portanto,
facilita o entendimento do leitor sobre como o desenho esta
relacionado com a histoéria.

Como exemplo para o caso citado acima, tem-se a figura 13, a
qual transporta uma parte da fala da personagem de forma reduzida,

ela diz “Enfrento um trabalho arduo” ao invés de “Enfrento um
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trabalho arduo. Antigamente era razoavel. Eu apagava de manha e o
acendia a noite. Tinha o resto do dia para descansar e o resto da noite
para dormir.” (EXUPERY, 2015, p.50) como esta presente na pagina
anterior. Portanto, a ilustracdo também possibilita a reiteracdo para

o leitor do que estava acontecendo, assim,

O leitor a cada instante s6 percebe um de seus aspectos,
mas relaciona tudo o que viu, gragas a sua memoria, e
estabelece um esquema de coeréncia cuja natureza e
confiabilidade dependem de seu grau de atengéo (...), a
leitura caminha ao mesmo tempo para frente,
recolhendo novos indicios, e para trds, reinterpretando
todos os indices arquivados até entdo.” (COMPAGNON,
2010, p.150)

Figura 11 - Acendedor de lampides

Fonte: (EXUPERY, 2015, p.51). Elaborada pelo autor.

No ultimo capitulo do livro, hd no original o término do

enredo com uma ilustracdo, contudo, na obra-adaptada, essa

I3

ilustracdo é colocada na péagina 95, assim, causa um efeito mais
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dramadtico e, inclusive, explicativo sobre as reflexdes finais do
aviador.

Em suma, as adaptagdes realizadas no que tange a estrutura
externa do livro e ao acréscimo de explica¢des editoriais, alteragdes
na posicdo e ordem das ilustragdes ao longo dos capitulos, bem como
as cores escolhidas para a edicdo de 2014, servem a atualizacdo da

obra a fim de alcangar o publico-alvo infantojuvenil.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista as analises apresentadas, pode-se tecer alguns
comentdrios sobre a pesquisa:

A Editora Agir, ao escolher Ferreira Gullar como tradutor da
obra classica O Pequeno Principe, demonstra uma preocupagao
relacionada a atualizacdo da obra, ndo somente pelo ambito
linguistico, como também para a manutencgao do teor estético e lirico
da obra a fim de atender ao publico-alvo infantojuvenil. Importante
dizer também que essa escolha ndo é arbitraria, pois escolher um
autor renomado como Gullar garantiria a tradu¢do /adaptada uma
chancela de qualidade estética, visto o alto padrdo artistico e literario
que o imortal conquistara em sua trajetoéria.

A maioria das ilustragdes sdo mantidas na obra adaptada,
ainda que a ordem dessas ao longo do enredo seja modificada a fim

de destacar as imagens e atrair os jovens leitores para a leitura e ao
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mesmo tempo preservar as marcas da obra original. Além disso, a
presenca das “aquarelas do autor” sdo caracteristicas marcantes nesse
classico. Dessa forma, ndo seria viavel retird-las tanto pela
importdncia delas como pela diminuicdo de interesse literdrio por
parte dos jovens leitores, visto que nos primeiros anos de formagdo é
basilar a presenca de figuras, especialmente, uma vez que “a imagem
proporciona ao leitor o suporte, a pausa e o devaneio tdo importantes
em uma leitura criativa”. (LOBO, 1999, p.82).

Gullar reduz a obra no nimero de paginas e reorganiza a
estrutura de paragrafos e a relagdo de sentido entre texto e imagem.
Portanto, todas essas estratégias sdo utilizadas a fim de modernizar
a obra-fonte de 1943 para o publico infantojuvenil do Brasil de 2014,
dado que, de acordo com Paul Ricoeur (2002, p.22): “traduzir, ele diz
é servir a dois mestres: o estrangeiro em sua obra e o leitor em seu
desejo de apropriagdo”. Assim, o tradutor altera questdes culturais
para tornar esse livro mais préximo do leitor ao diminuir a distancia
estética existente assim como para atender ao horizonte de

expectativa dos jovens leitores.
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FABULAS, DE LA FONTAINE SOB A PENA DE
GULLAR: Uma leitura da adaptagio literaria para leitores
infanto-juvenis
Thaynarlison da Costa Ferreira*
Jeanne Ferreira de Sousa da Silva?

INTRODUCAO

Com o advento da modernidade e com a compreensdo da
importancia do papel do leitor na (re) significacdo da obra literaria,
o ato de formar novos leitores e de democratizar o acesso aos
classicos da literatura universal passou a ser um grande desafio, para
escritores, editores e para o Estado. Essa realidade apresenta sua
maior expansdo no fim do século XIX, quando, segundo Nelly Novaes
Coelho (2000), as obras literdrias estrangeiras que ndo tinham
tradugdo em Lingua Portuguesa passaram a ser traduzidas e
adaptadas por inumeros escritores, que na época receberam
incentivo financeiro do Estado para o publico escolar e para serem
distribuidos em Bibliotecas Publicas.

Essa divulgacdo tornou as obras literarias mais acessiveis ao
publico infantojuvenil, por diversos motivos, dentre os quais
Carvalho (2006) destaca o baixo custo, reedigdes modernizadas,

contendo com ilustracdes, linguagem atualizada e mais proxima do
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portugués falado no Brasil. Dentre as produg¢des que marcaram o
inicio dessa fase pode-se destacar: Peter Pan (1930); O Minotauro
(1939); D. Quixote para criangas (1936), Fdbulas (1939), de La
Fontaine, dentre outros trabalhos.

Nos anos seguintes, o numero de adaptagdes cresceu e passou
a ser uma vertente de producdo literdria interessante para autores
brasileiros, visto ser um mercado rentavel, incentivado pelas
editoras, dada a demanda advinda da implantacdo de projetos
governamentais como o PNBE (Programa Nacional Biblioteca na
Escola). Entre os escritores que se dedicaram a adaptar os grandes
classicos, destaca-se Ferreira Gullar, que traduziu e adaptou Dom
Quixote de Mancha, de Miguel de Cervantes; O Pequeno Principe, de
Antoine de Saint Exupéry e Fdbulas, de La Fontaine.

Neste estudo, buscou-se analisar, sob o viés da teoria da
tradugdo cultural e da teoria da Estética da Recepgdo, as estratégias
utilizadas pelo tradutor e adaptador Ferreira Gullar para tornar
Fabulas, de La Fontaine mais proximo do leitor infantojuvenil. Para
tanto utilizar-se-a como aporte tedrico alguns estudos como: John
Milton. O poder da traducdo. (1993); Anthony Pym. Explorando
teorias da tradu¢do. (2017); Susan Basnnett. Estudos de traducdo.
(2005); Walter Benjamin. A tarefa do tradutor. (2008). Além de

outros estudos ja realizados sobre o assunto.
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Com base no exposto, este estudo pretende dialogar com
outros, que vém ao longo dos anos expressando a importancia das
tradugdes e adaptacées, enquanto material de pesquisa, dado seu
valor estético-literario e sua circulagdo entre muitos leitores, sendo
por vezes a responsavel pelo primeiro contato destes com o universo

da arte literdria.

Leitura, estilo e ilustracio em Fabulas: cruzamento de
horizontes pelo viés da adaptacao

Assim como o adaptador, outra instncia importante no
processo de adaptacdo é o ilustrador. As ilustra¢des ndo podem ser
vistas apenas como elementos que auxiliam na estética, pois
aumentam o interesse do leitor com o texto, ja que conceber a
imagem a este proporciona uma inser¢do mais plena ao préprio
texto. Aliado a isto, na literatura infantojuvenil, a ilustracdo amiude
reflete um momento essencial do que estd sendo narrado, é o que
Pym (2012, p. 280) destaca sobre o tedrico Roman Jakobson e a
traducdo intersemiotica, que “é a interpretacdao de signos verbais por
meio de sistemas de signos ndo verbais”; e sobre Umberto Eco que
“um signo equivalente em outro sistema semiotico (o desenho de um
cdo corresponde a palavra “cao”(PYM, 2012, p. 280).

Ha casos no processo de ilustragdo que o tradutor deve atentar

para as possiveis palavras que estejam na lingua de partida, em outros
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casos as informac¢des que sdo repassadas no texto se tornam
incoerentes se colocadas em paralelo com as ilustra¢des. No caso de
Fdbulas (2002), como as ilustra¢des se mantiveram fiéis aos originais
por estratégia da editora, ou do proprio tradutor/adaptador, é
imprescindivel que todos os textos dialoguem com as ilustragdes.
Além do artificio da ilustracdo, Fdbulas (2012) conta com estruturas
poéticas garantidas pelo poeta e adaptador Ferreira Gullar. Mesmo
mantendo a estrutura das fabulas originais, Gullar consegue adapta-
las sem alterar o contexto e adicionando rimas suscetiveis de serem
compreendidas na lingua portuguesa sem grandes dificuldades. O
estilo, aliado ao tom humoristico e as ilustracGes, tornam as fabulas
atrativas para o publico-alvo.

Como ja citado anteriormente, a obra em questdo mantém as
ilustracdes originais das fabulas, que foram feitas pelo ilustrador
Gustave Doré (1832-1883). De acordo com Junqueira (2002) o
ilustrador Doré, concebia dois tipos de ilustra¢des para as fabulas: o
primeiro tipo era a explicagdo moral por meio de representagdes
humanas; o segundo tipo, era a representacdo dos animais tal qual
como sdo. Na fabula A Raposa e as Uvas, hd os dois tipos de

ilustragdo.
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Figura 1 - Raposa desejando as uvas

Fonte: GULLAR, 2002, p. 9.

Na primeira ilustracdo, que estd logo acima da fabula, ha a

representacdo do animal desejando as uvas, entretanto, ao fundo, ha
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pessoas que demonstram ser nobres reunidas em uma espécie de
festa. Na segunda ilustragdo, que esta ao lado da fabula, hda um
homem com a aparéncia de um fidalgo observando as pessoas
nobres, como na primeira ilustracio. E como se a metafora houvesse,
da primeira para a segunda ilustracdo, sido desconstruida, e o que
antes era o animal (raposa) se torna um homem com o sentimento
de ambigdo, almejando algo que por ndo poder ter, menospreza.

Algo que chama aten¢do em algumas fabulas é a moral, parte
essencial neste género de texto. A moral, como desfecho do texto, é
na maioria das vezes simplificada a fim de que ndo haja ruido e o
humor seja garantido. Gullar entdo, faz o uso do que Pym (2017)
chama de “redu¢do”, que é um artificio da tradu¢do usado para trazer
um menor numero de palavras do que o texto de partida.

A fabula O Asno carregado de reliquias, sendo representada
por meio de humanos, assim como A Cigarra e a Formiga é uma das
poucas que sé possuem um tipo de ilustragdo. Na imagem ha um tipo
de empregado carregando reliquias. Pela roupa que ele usa da para

ter nocao de que trabalha em uma corte.
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Moral do texto original (tradu¢ao Moral do texto adaptado
literal)

E costume de muitos desfazer naquilo | Como nio cabem quatro mios em
que ndo podem possuir. A cobi¢a | uma luva, ha quem prefira desdenhar
consola-se, deprimindo o que ndo | alamentar (Gullar, 2002, p. 8).

pode alcancgar (ROCHA, 2001, p.68).

Figura 3 - homem carregando reliquias

Fonte: GULLAR, 2002, p. 15.

Como o comego da fabula aborda um tipo de “reveréncia” das
pessoas quando o empregado da corte passa, e a reveréncia é algo
proprio da realeza, a estratégia de Gullar aqui é seguir a ilustracdo
para ndo causar um choque de época se desvinculando do contexto
em que a ilustragdo foi feita. Gullar ainda, para equilibrar a diacronia
e a sincronia da obra e aproxima-la do leitor, traz uma autoridade
atual na moral da fabula: o juiz. “Também ao mau juiz ndo se respeita,
e sim, a toga que o enfeita” (GULLAR, 2002, p. 15).

Em O Carvalho e o Canigo embora haja duas ilustragoes, a que

mais chama atenc¢do é a segunda, que visa trazer a supremacia do
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Carvalho em relagio ao Canico. A imagem apresenta uma
predomindncia da cor preta, dando a ideia de que quase toda a

sombra ali, vem do Carvalho.

Figura 4 - homem e cavalo

Fonte: GULLAR, 2002, p. 18

Figura 5 - Carvalho e Canico

TN AR YT
D

Fonte: GULLAR, 2002, p. 19
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Além da predomindncia do contraste em preto, é possivel
perceber mais dois elementos que destacam a supremacia do
Carvalho: um homem no canto inferior esquerdo e um cavalo, animal
de grande porte. Na primeira ilustracdo o cavalo estd vivo
caminhando com seu dono, ja na segunda esta morto devido ao porte
da ventania abordado no texto.

Tal fabula é umas das que mais aumentam o horizonte de
expectativa do leitor, conceito importante implementado por Jauss
(1994), pois a ilustragdo permite observar como a expectativa do
leitor é rompida. O Carvalho apesar de grande e maior que o homem
e o cavalo, ndo aguenta e uma de suas partes vai ao chdo com o vento,
ja o canigo verga (como é possivel perceber no canto inferior direito
da imagem) e se mantém inteiro.

A moral, trazendo a expressdo tipica brasileiro “jogo de
cintura” e fazendo alusdo ao vergamento do cani¢o, busca rimar com
“musculatura”, e ao mesmo tempo trazer a ideia de que ser pequeno
ndo é sinal de fraqueza. “As vezes ter bom jogo de cintura é mais
vantagem que musculatura” (GULLAR, 2002, p. 20).

Da mesma forma que a ilustracdo busca acentuar o tamanho
do Carvalho em rela¢do ao Canigo, em o Ledo e o Rato, as ilustragdes
também destacam esse tamanho. Além disso, a palavra rato é
colocada no diminutivo algumas vezes com o objetivo de sustentar

as rimas.
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Figura 6 - Ledo sendo solto pelo Rato

Fonte: GULLAR, 2002, p. 26

Figura 7- Ledo soltando Rato

~Z

Fonte: GULLAR, 2002, p. 27

Assim como os textos, a moral aqui é trazida através de rimas.
As fdbulas do Carvalho e do Canico seguidas da do Ledo e o Rato
foram postas estrategicamente, pois a moral de ambas se entrelaga,
mostrando que “a forca nem sempre ajuda”. Embora seja essa a ideia
trazida pela moral original de O Ledo e o Rato, ela é modificada na

adaptagdo, se tornando mais simples. Na fabula seguinte, O Homem
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e a Serpente, as ilustragdes de representacdo humana e animal se
fundem em uma sé historia. As ilustracées sdo colocadas na ordem
inversa, ou seja, do desfecho da fabula para o inicio. Isso porque a

ilustragdo encaixa com o final da pagina em que a serpente é cortada.

Moral original Traducgao Literal Adaptacao

Patience et longueur de | Paciéncia e tempo | Pode alguém que a gente

temps fazem mais do que | ajude um dia nos dar
Font plus que force ni que | forga e raiva mdo.

rage (LA FONTAINE, Da até lucro a virtude!
1875, p- 9). (GULLAR, 2002, p. 28).

Figura 8- homem matando a serpente

Fonte: GULLAR, 2002, p. 29

Na primeira ilustragdo o homem usa uma machadinha. Gullar
opta por modificar, na adaptagdo, a arma usada pelo camponés
colocando-a como um “facdo”. Isso se deve ao fato de que no Brasil é
mais comum que se use um facdo para cortar coisas que nao sejam
alimentos por ser maior do que a faca. A segunda ilustracdo, que

mostra o homem aquecendo a serpente para salva-la, estd uma

448
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pagina depois do final da fabula. Nessa ilustracdo o homem aparenta
ndo so estar aquecendo a cobra como também ensinando aos filhos

a ajudarem quem estd necessitando.

Figura 9- homem aquecendo a serpente

Fonte: GULLAR, 2002, p. 31

A fabula apresenta algo inédito na obra, duas morais. Além de
darem suporte ao humor do texto e manterem as rimas constantes
até o fim, é possivel liga-las a fala do pai que sabiamente alerta os
filhos. Tais morais rompem completamente o horizonte de
expectativas do leitor, uma vez que o objetivo das morais é repassar
valores, mas ndo é comum que esses valores sejam questionados.

A fibula O Pavdo invejoso possui duas ilustragdbes que
rementem a um possivel didlogo do Pavdao com a deusa Juno, didlogo

esse que € a esséncia da fabula.
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Moral 1 Moral 2
E certo fazer o bem mesmo sem olhar a Fazer o bem esta certo mas
quem? tendo um facdo por perto! (LA
Ou (LA FONTAINE, 2002, p.30) FONTAINE, 2002, p.30)

Figura 10 - Pavao a beira do lago

Fonte: GULLAR, 2002, p. 35

Figura 11 - Pavao e a estatua de Juno

Fonte: GULLAR, 2002, p. 37

Como ja relatado anteriormente, La Fontaine assumidamente
se inspirou na escrita greco-latina, isso pode ser percebido na fabula

O pavdo invejoso com a presenca da deusa romana Juno, equivalente
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a deusa grega Hera, que, juntamente com Jupiter, eram soberanos em
relacdo a todos os outros deuses.

Ainda que o Brasil seja um pais majoritariamente cristdo, ha
outras religides com grandes numeros de seguidores. Gullar entdo
mantém a deusa original, pois se substituisse por “Deus” poderia
haver a aproximagdo de alguns leitores, entretanto, outros se
afastariam, pois nem todas as religides no brasil reconhecem “Deus”
como o criador de tudo. Além disso, alterar a divindade da fabula
causaria uma incoeréncia com a ilustracdo original, ja que uma delas
apresenta a estatua da deusa Juno.

Na ultima fabula O Ledo doente e a Raposa, as ilustragdes
confirmam a hipétese da Raposa de que o Ledo poderia ndo estar de
fato doente, e que o convite para o visitar na caverna fosse apenas
uma armadilha.

Figura 12 - Raposa alertando outros animais

Fonte: GULLAR, 2002, p. 39




CIENCIAS EDUCACAO, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

Figura 13- Animais entrando na caverna

WE

o

Fonte: GULLAR, 2002, p. 41

Na primeira ilustracdo, a raposa com sua perspicacia parece
alertar aos animais a ndo entrarem na caverna. Jd na segunda, é
possivel ver alguns animais ja dentro da caverna, como o burro, por
exemplo. O burro é o elemento que contrasta com o que a raposa
representa. Os elementos que provam que a hipétese da Raposa de
que tudo ndo passava de uma armadilha sdo os ossos no chdo,
proximos ao Ledo. Todos os animais que estavam entrando estavam
sendo comidos.

As andlises da obra Fabulas (2002) representam o processo
arduo da traduc¢do e mais especificamente da adapta¢do. Todo esse
processo é pensado até que se chegue na execug¢do. De acordo com

Mundt (2008), vérias instdncias participam deste trabalho, como
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leitores, criticos, editores, revisores, ilustradores, distribuidores,
educadores, pais, professores etc., e ndo somente o

tradutor/adaptador.

METODOLOGIA

A presente pesquisa desenvolveu-se com base nos preceitos
do estudo exploratoério, por meio de uma pesquisa bibliografica, que,
segundo Gil (2008. P. 50), “é desenvolvida a partir de material ja

elaborado, constituido de livros e artigos cientificos.”

12Etapa - Corpus de pesquisa

Obras selecionadas para analise do processo de tradugdo e
adaptagdo sob a perspectiva da Estética da Recepgdo.
a) Foi selecionada a obra traduzida e adaptada por Ferreira
Gullar voltada para o publico infanto-juvenil: Fabulas, de La
Fontaine.

b) Foram eleitas trés categorias de analise:
- Verificar os horizontes de leitura do leitor infanto-juvenil e assim

realizar o cruzamento de horizontes entre a obra fonte e a obra
adaptada;
- Distancia Estética
- Verificar a logica da pergunta e resposta;
A seguir estdo descritas as fontes que fornecerdo as respostas

adequadas a solugdo do problema proposto:
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Serdo utilizados livros e artigos sobre Teoria da Tradugdo
dentre eles: André Lefevere, intitulado Tradugdo, Reescrita e
manipulagdo da fama literdria. (2007); John Milton. O poder da
tradugdo (1993); Lauro Maia Amorim Tradugdo e adaptagdo:
Encruzilhadas da textualidade em Alice no Pais das Maravilhas, de
Lewis Carrol, e Kim, Kipling (2005) Mounin (2013). Os problemas
teodricos da tradugdo. (1975); Campos. O que é tradugdo. (2004);
Paulo Britto. A traducao literdria. (2012); Susan Basnnett. Estudos da
traducdo. (2005), dentre outros. Com relagio aos estudos da
adaptacdo literdria cita-se previamente os autores Ceccantini. A
Adaptagdes dos classicos. (1997); Diégenes Buenos Aires de Carvalho.
Adaptacdo Literaria para criangas e jovens: Robinson Crusoé no
Brasil. (2006). No que diz respeito a andlise recepcional das obras
utiliza-se dos pressupostos da Estética da Recepcao de Hans Robert
Jauss (1994) e de autores que dialogam com essa teoria, tais como
Regina Zilberman. Estética da recepgdo e historia da literatura.
(1989).

Além desses livros recorreremos a artigos, dissertacoes e teses

sobre a tematica proposta.

22 Etapa - Coleta de dados

A coleta de dados seguira a premissa, assim definida:




CIENCIAS EDUCACAO, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

a) Leitura exploratoria de todo material selecionado (leitura
rapida que objetiva verificar se a obra consultada é de interesse para
o trabalho);

b) Leitura seletiva (leitura mais aprofundada e detalhada das
obras eleitas para serem analisadas - com objetivo de verificar as
estratégias tradutorias e adaptativas feitas por Gullar;

) Leitura de textos tedricos sobre tradugdo;

32 Etapa - Anadlise e Interpretacdao dos Resultados

Nesta etapa sera realizada uma leitura analitica com a
finalidade de ordenar e sumariar as informag¢ées contidas nas fontes,
de forma que estas possibilitem a obtencdo de respostas ao problema

de pesquisa.

42 Etapa - Discussao dos Resultados
Nesta etapa a producdo do texto volta-se para a dialética que
envolve os textos fontes e os textos adaptados, fase na qual apresenta-

se as analises sobre o processo de traducao realizados por Gullar.

RESULTADOS
A distancia estética

Tragando uma linha entre a obra Fdbulas (2002) e o possivel
horizonte de expectativas baseado nas andlises é possivel discorrer

acerca da distancia estética.
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Do projeto da obra em questdo até sua execugdo, percebeu-se
que foram seguidas inumeras estratégias narrativas, que vao da capa
ao ultimo texto, a fim de trazerem discursos intencionais aos leitores,
entretanto, o leitor ndo estd totalmente a mercé desses discursos,
principalmente no que se refere aos discursos das fabulas e as
intepretacdes delas. O autor, e neste caso o adaptador do texto, ndo
tém o poder de influenciar a interpretacdo de seus leitores, pois estes
ja vao para o texto com suas experiéncias e saberes prévios.

Yunes (2009) afirma que quando a leitura ndo causa
estranhamento ou surpresa no leitor, o texto ndo provoca diferenca.
Mas quando ocorre o contrario e a leitura desconcerta ou desarruma
o sistema de referéncia do leitor, algo acontece. Essa afirmacdo
dialoga com o conceito de Jauss (1994) sobre a distancia estética.

A fabula, como um género conhecido, em especial pelo
publico infantojuvenil, pode, em maioria, apresentar conteudos em
que os leitores ja deduzam o desfecho, mantendo assim o horizonte
de expectativas inalterado e prejudicando a distdncia estética.
Mostrou-se que Gullar configura as fabulas adaptadas, atualizando-
as para tornda-las mais atrativas, e nesse processo ele buscou transferir
novas ideias aos leitores. As estratégias utilizadas por Gullar ndo s6
tornam os textos mais atrativos como os renovam, fugindo do que
Jauss (1994) chama de esfera da arte “culinaria” ou ligeira, aquela que

ndo provoca mudangas no que o leitor ja conhece. Gullar reconstroi
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a experiéncia prévia que o leitor tem sobre o género fabulas para em
seguida destrui-la passo a passo. Isso ocorre por alguns fatores como
os descritos abaixo.

Verificou-se que ele traz a narrativa quase como o enredo
original, fundindo o género fabula com o género poesia, sua area de
maior destaque. As rimas, naturais da poesia, auxiliam no humor e
tornam as fabulas mais ludicas.

A fdbula do Homem e a Serpente, por exemplo, apresenta duas
morais. Isso torna evidente a brincadeira do adaptador com o leitor
sobre o que se sabe sobre o género textual em questdo. Além disso as
duas morais ndo apresentam respostas habituais, pois uma langa um
questionamento ao leitor “E certo fazer o bem sem olhar a quem?”
(GULLAR, 2002, p. 30); e a outra apresenta a metafora do facdo para
representar a virtude da prudéncia “Fazer o bem é certo, mas tendo
um facdo por perto” (GULLAR, 2002, p. 30). Ambas as morais exigem
a acao do leitor, tirando-o do lugar de passivo e exigindo resposta e
criticidade.

Enquanto na fabula do Homem e a Serpente ha duas morais,
as fabulas “O Pavao invejoso” e “Ledo doente e a Raposa”’ ndo
possuem morais, o que deixa uma lacuna para o prdprio leitor
preencher, baseado nas informacGes repassadas pela narrativa,
deixando o leitor agir por si so, trabalhando os possiveis cendrios

construidos em sua mente durante a leitura. Yunes (2009) afirma que
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as metéforas e as imagens devem instigd-las (as
criancas) a ativar seu imagindrio para descobrirem
cendrios e desenhar personagens, descobrir palavras
novas e construirem sentido. Essa prética [...] pode
ampliar muito a prontidio mental, estender as
expectativas, animar a improvisacdo mental para o novo,
elaborando a capacidade de visualizagdo do que esta
ausente aos olhos (YUNES, 2009, p. 14).

Pode-se perceber que tais estratégias adotadas por Gullar
rompem o horizonte de expectativas do leitor e ddo a obra seu devido
valor estético. Isso sé se torna possivel uma vez que o leitor ja tenha
conhecimento prévio sobre as fabulas, e esse conhecimento aliado as
experiéncias formam pontes com os textos e dessa maneira ocorre o
rompimento do horizonte de expectativas. Gullar familiariza o leitor
com o texto e distancia no sentido de moldar o género a sua maneira,
ao passo que responde sobre problemas morais e langa-os também
para que o proprio leitor responda. Deste modo, pode-se afirmar que
Fabulas (2002) atende ou supera a expectativa de seu publico, pois
busca a forma¢do da pessoa como sujeito do mundo levando em
conta os acervos que possui, as experiéncias de vivéncia e de leitura
que elegem como suas, incluindo o modo como se expressa, levando
em conta a sua capacidade de pensar por si s6, com a singularidade
necessaria para se colocar como individuo critico e ndo apenas como

um mero receptor.
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A légica da pergunta e da resposta

Mostrou-se que a historicidade literaria necessita de que, além
da obra e do autor, o leitor também seja levado em conta. O papel do
leitor é fundamental na atualizacdo da obra, pois é somente a partir
do olhar deste e de suas novas exigéncias é que se sabe quais sdo as
novas demandas.

O método da estética da recep¢do é necessdrio para que se
compreendam as inten¢gdes de um autor ao criar uma obra. Jauss
(1994) propde que se aplique a logica da pergunta e resposta para que
se compreendam tais intenc¢des frente as demandas do contexto de
determinada obra, assim, s6 se pode entender um texto quando se
entende qual a pergunta (demanda) o originou como resposta.

A obra literdria deve ser avaliada a partir da fusdo dos
horizontes do passado e do presente, pois se for avaliada do ponto de
vista apenas do passado, as respostas adquiridas seriam pobres, se
levada em considerag¢do sua historia de efeito; e se for avaliada
somente do ponto de vista do presente, as obras modernas
mostrariam vantagem em relacdo as do passado e os impactos da
obra passada ndo seriam mais os mesmos com as demandas atuais.
Ja a fusdo dos dois horizontes, chamada por Jauss (1994) de “juizo dos
séculos” é ndo somente o juizo acumulado de varios leitores e
espectadores, mas, também, o sentido presente na obra atualizado

através da historia em sua recepcao.
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Levando isso em consideracdo, o género fabulas se mantém
como classico devido a sua capacidade de se revelar como resposta
as demandas dos contextos em que surge. Em uma linha do tempo,
surge na antiguidade greco-latina, com Esopo, passando por Fedro,
La Fontaine no século XVII e chegando a Ferreira Gullar no século
XXI. Balanceado o passado e o presente das fabulas, tem-se no
contexto de La Fontaine uma valoriza¢do da “infancia”, ainda que ndo
se conhecesse exatamente o conceito dessa palavra. Essa valoriza¢do
influenciou diretamente nos textos que se destinavam a esse publico
para que se atualizassem de acordo com a demanda daquele
momento, dessa forma os textos repassavam valores de interesse da
burguesia com o objetivo de ensinar negocios as criancas.

No contexto de Ferreira Gullar tem-se as tecnologias como
ferramentas atrativas e a constante luta para inserir crianga e jovens
no universo da leitura, além da correria didria deixando as criancas e
jovens sem a pratica do didlogo. As leituras devem ser atrativas o
suficiente para prender a atencdo a ponto de competir com as
tecnologias. Gullar utiliza estratégias para que seu leitor
redimensione as fabulas para o contexto do século XXI, Yunes (2009)

afirma que

a vida moderna tem deixado ao espago familiar pouca
oportunidade de trocas verbais que ndo sejam as mais
ordinarias, em meio a ordens, gritos, recriminagdes:
nenhum tempo é destinado para a escuta e a pronuncia
- as crian¢as andam como fome de ouvir e sede de falar
(YUNES, 2009, p. 17).
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Gullar busca, por meio da adaptagdo, simplificar a leitura
tornando-a mais dindmica. Essa dinamicidade é permitida gracas a
estruturagdo da fdbula em forma de poesia, a visdo organizada
(separacdo em estrofes) e a combinagdo de palavras fazem o texto
aparentar ser menor e, consequentemente, ter uma leitura mais
rapida, algo essencial para os leitores infantis e juvenis que buscam
respostas rapidas.

As ilustragdes ddo suporte ao texto, uma vez que trazem o
congelamento de um importante momento da narrativa, e a tornam
mais simples de mentalizar. Os leitores aos quais a obra se destina
necessitam da imagem, pois isso muitas vezes é o fator determinante
entre livro e os celulares, computadores etc. Do contexto de La
Fontaine ao de Ferreira Gullar os objetivos do texto mudam em certas
perspectivas, mas ndo em outras. Mudam no sentido de que o
primeiro contexto visa repassar valores burgueses, e o segundo
repassar a pratica de leitura e o didlogo. Permanecem a mesma no
sentido de que ambas ainda visam, de alguma forma, educar frente
as necessidades de seu tempo. E ai que se encontra a “histdéria do
efeito” ou a inten¢do do autor.

Aplicando a légica da pergunta e resposta, acredita-se, entdo,
que a obra Fabulas (2002) adaptada por Gullar, é uma resposta para

as demandas (pergunta) da atualidade relacionadas as tecnologias, as
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relagdes entre o publico infantojuvenil e adultos e ao incentivo a

leitura, por ser uma leitura atrativa e de facil entendimento.

CONCLUSAO

Visando trazer a tona os critérios da recepcdo e do efeito de
uma obra Jauss (1994) coloca de lado as condig¢bes historicas,
biograficas e do contexto ao qual uma determinada obra pertenceu.
Em seus estudos Jauss (1994) analisa as estéticas literarias que mais
impactaram sua época, marxistas e formalistas, e aponta uma lacuna
deixando por ambas: veem a literatura sem levar em consideragdo o
responsavel pela recepcdo da obra: o leitor.

O leitor também nos estudos de tradugdo ocupa seu espaco de
relevancia, pois é baseado nele que o tradutor é influenciado em seu
processo. Processo esse que gerou por muito tempo debates entre
“traducado literal” e “traducdo livre”, texto “fiel” e “infiel”.

O século XX testemunhou a virada cultural nos estudos de
traducdo. O indiano Homi Babha (1994/2004) apresenta de maneira
mais clara a ideia de traduc¢do cultural, dando um passo a frente para
o rompimento da discussdo entre traducdo literal e livre. Babha
(1994/2004) fala em um tipo de tradugdo que ndo foca apenas nos
processos tradutoldgicos em si, mas em processos culturais em geral.

Deste modo, a cultura apresenta impacto nas escolhas do tradutor.
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Sendo esclarecido o problema entre a tradugdo “fiel” e “infiel”,
apresenta-se o debate entre tradugdo e a adaptagdo. De acordo com
Amorim (2005), alguns autores nido consideram a adaptagdo como
tradugdo pois agride a integridade do texto original. Entretanto, as
adaptagbes devem ser consideradas como tal, pois sdo apenas um dos
tipos de tradugdo. Campos (1986) define a adapta¢do como o “limite
extremo” da traducdo.

Assim como na Estética da Recepgdo sustentada por Jauss
(1994), a adaptacdo é influenciada pelo ponto de vista de seus
receptores, os leitores. Lefevere (2007) fala em “refracdo”, as
tradugdes direcionadas para um publico especifico. As adaptac¢des
sdo flexiveis pois estdo a mercé das vontades do tradutor/adaptador.
Essa flexibilidade permite uma maior aproximac¢do com o publico
alvo.

Deve-se reconhecer as adaptagées como um género dotado de
valor estético literario, pois as mudangas que ocorrem no processo
de adaptagdo sdo essenciais para que se garanta a aproximagdo do
texto com a realidade do leitor.

Essas mudangas no texto original é o que Gullar faz nas fabulas
de La Fontaine para aproxima-las do publico infantojuvenil.
Juntamente com a Editora Revan, Gullar utiliza estratégias desde a
capa até as ultimas paginas a fim de tonar a obra adaptada mais

atrativa para o publico em questdo.
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Gullar usa sua habilidade como poeta para modificar as
fabulas, algumas mudangas podem ser justificadas como uma forma
de sustentar as rimas acarretando no humor das fabulas. Entretanto,
ndo se pode descartar que as adaptagdes como um tipo de traducao
necessitam de mudangas que ndo se limitem apenas ao nivel das
rimas, mas mudangas que abranjam também o eixo cultural do
publico alvo para que o leitor se aproprie da leitura.

Vale destacar brevemente algumas das estratégias utilizadas
pelo adaptador, e que fazem toda diferenca na compreensdo e
aproximac¢do do texto. Como exemplo a utilizacdo de alimentos
tipicamente brasileiros como o arroz, a farinha e o feijao, na fabula A
Cigarra e a Formiga; ainda nesta fabula, e na fabula do Carvalho e o
Cani¢o sdo utilizadas expressdes como “dangar” para se referir a
alguém que se deu mal, e “jogo de cintura”, como alguém que se
adapta a diversas situacgoes.

Algumas fabulas ndo apresentam morais, o que torna o texto
convidativo ao leitor, que tem a possiblidade de refletir sobre uma
possivel moral baseado na narrativa lida, e consequentemente
exercitar sua capacidade de se colocar em uma situacdo em que
possivelmente precisara provar sua indole.

Em compensagdo as fibulas que ndo possuem morais, as
fabulas do Homem e a Serpente possui duas morais. Uma delas exige

uma resposta do leitor, e o faz pensar na pergunta feita “é certo fazer
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o bem sem olhar a quem?” (GULLAR, 2002, p.30), a outra traz de
forma humorada e comumente ndo utilizada a ideia de estar sempre
alerta “fazer o bem esta certo, mas tendo um facdo por perto!”
(GULLAR, 2002, p.30).

Além das estratégias destacadas, ha varias outras, o que se faz
pensar que o processo de adaptar um texto ndo é tarefa simples, cada
passo dado no processo é pensado para que a recep¢do faga o leitor
refletir, e traga indagacoes.

O proprio fato de Gullar fazer o seu leitor refletir langando-os
perguntas, ou fazendo-os preencher lacunas deixadas
propositalmente, rompe o padrdo que se repete na literatura
infantojuvenil em achar que tal publico é menos capaz do que
realmente sdo. Tal pensamento traz também a ideia de que a escrita
infantojuvenil é “mais facil’, ou “mais simples”, e que os
escritores/adaptadores podem se permitir ser menos cuidadosos pelo
publico ser “menos sabedor”.

Nem sempre a escolha de um tradutor de sucesso da literatura
adulta obtera éxito também na literatura infantojuvenil, pois para
isso é necessario, como pré-requisito que se entenda as fases de
desenvolvimento desse publico e suas vivéncias, ou que ja se tenha
uma experiéncia nesse tipo de literatura. Gullar por mais que nao seja
reconhecido no meio, possui experiéncia na literatura infantil tanto

como criador como adaptador.
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Verificou-se entdo que o trabalho de Gullar no eixo da
adaptagdo ainda que ndo seja reconhecido e pesquisado no meio
académico, merece uma maior atengdo pois como observado em
Fdbulas (2002) é possivel, por meio de suas adaptag¢des, que o publico
ao qual se direcione, expanda ou rompa seus horizontes de
expectativas, ja que as estratégias adotadas no processo sdo

intencionalmente pensadas para tornar seus textos mais atrativos.
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GONGALVES DIAS: a etnografia indianista presente
em cartas

Amaury Damasceno Soares’

S(Oru(dl]nlg’le‘ Santana Guumaraes Morais?

INTRODUCAO

O presente artigo torna publicas as primeiras conclusbes de
uma investigagdo mais ampla empreendida no Nucleo de Pesquisas
da Literatura Maranhense (NUPLIM)3, do Centro de Estudos
Superiores de Caxias (CESC-UEMA) e tem como objetivo evidenciar
o papel da producdo de relatos indianistas, feitos pelo poeta caxiense
Antonio Gongalves Dias (1823-1864), em epistolas, destinadas a
familiares e amigos. Para este artigo4, foram consideradas, como
objeto de investigacdo, parte das correspondéncias ativas registradas
pelo escritor maranhense, nas quais ele relata suas peripécias em
viagens entre a América e Europa e narrativas de acontecimentos
presentes que abordam a tematica indianista.

A investigacdo teve como problemadtica inicial a necessidade

de ampliacdo do conhecimento, no dmbito indianista, através do

'Académico do Curso de Letras do CESC/UEMA e membro do NUPLIM.

2 Diretora e professora do Curso de Letras e coordenadora do NUPLIM.

3Criado em 2015, no Centro de Estudos Superiores de Caxias-UEMA, ligado ao
CNPQ, tem como linhas de pesquisas Literatura e outras linguagens. Memoria e
Historia, com 9 pesquisadores; e, Poesia e prosa maranhense, com 6 pesquisadores.
4No tocante as informag¢des propriamente da area de Histdria, foi fundamental a
colaboragdo do professor Me. Francinaldo de Jesus Morais.
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epistolario de Gongalves Dias (1964), na tentativa de compreender os
processos informacionais de Memoria e Identidade contidos em suas
correspondéncias, através de recordagées fragmentarias registradas,
de contemplagées da natureza, os costumes indigenas e suas
tradi¢oes, transpassados na narrativa epistolar, no cotidiano do autor
da Cangdo do Exilios.

O critico literdrio Cassiano Nunes (1967), referindo-se aos
estudos sobre Gongalves Dias, fala do desconhecimento sobre o
intimo do autor, uma vez que se privilegia entender as obras do
poeta, pois ha fontes abundantes para pesquisas, mas que ha caréncia
nos estudos sobre sua vida pessoal, o homem por tras das estrofes em
versos, o que impossibilita maior aprofundamento. Conforme

Cassiano Nunes (1967):

Foi Gongalves Dias maior como homem ou como poeta?
As avaliagbes baseadas em tdo brusca dicotomia
parecem-me sempre perigosas, porque conhecemos
quase sempre muito mais a respeito do artista do que a
respeito do homem privado, secreto. Para julgarmos um
artista, geralmente dispomos de sua obra, mas para
julgarmos um homem, na maioria das vézes, so
contamos com as opinides dos seus amigos e inimigos,
que ndo se conciliam, e nos deixam pirandelianamente
perplexos (NUNES, 1967, p. 35).

Depreende-se que Dias, maior representante do Romantismo

no Brasil, conhecido por seus belos poemas e pela eterna Cangdo do

50 poema Cangdo do Exilio foi publicado no livro Primeiros Cantos (1846) e é, com
certeza, o trabalho mais conhecido do poeta Gongalves Dias.
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Exilio, foi também um etnografo participante da Comissdo Cientifica
de Exploragdao®, composta apenas por brasileiros, condi¢do que lhe
permitiu pesquisar, coletar material e escrever sobre os indios.

A historiadora Kaori Kodama (2009) fez pesquisas
relacionadas ao Instituto Histérico e Geografico do Brasil, no
momento da discussdo politica em torno dos projetos nacionais para
o Brasil Imperial, entre as décadas de 1840 e 1860. Sobre os esforgos
etnograficos de Dias, Kodama (2009) destaca as viagens que o poeta-
etndlogo fez.

Em 1850, sendo membro do Instituto Historico e Geografico
Brasileiro, o poeta maranhense estava interessado em compreender
a Historia do Brasil pelo angulo dos primeiros nativos e habitantes.
No mesmo ano, o imperador Dom Pedro II (1825-1891), 0 encarregou
de um estudo no qual compararia os indios nacionais com os da
Oceania. O trabalho realizado pelo poeta era cientifico, embora a
etnografia que ele praticou ndo seja igual ao que se passou a ver
depois por antropologos e etndlogos, com suas observac¢des diretas
com povos origindrios, mas por meio de leituras e comparag¢des dos
relatos de naturalistas e viajantes. Dias, dedicando-se a sua tarefa,
produziu Brasil e Oceania (1909), assim como o seu Diciondrio da

Lingua Tupi (1858) e vastas poesias indianistas.

®Para mais informagdes sobre a Comissdo Cientifica, ver Braga (2004).
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Diante disso, percebe-se que o poeta maranhense apresenta
fundamentais reflexdes, com seu estudo etnografico, em torno do
indio como simbolo e ferramenta de constru¢do da identidade
nacional brasileira. A partir de leituras das cartas e da obra péstuma
Brasil e Oceania (1909) é possivel analisar e compreender as
particularidades e percep¢des do indio como simbolo de formacao de

nacionalidade, utilizando estudo etnografico.

A vida em cartas

Sabe-se que a carta foi o principal instrumento de
comunicagdo a distdncia durante muito tempo, constituindo-se
como unico meio de correspondéncia entre familiares, relagdes de
trabalho e didlogos entre amigos distantes. As cartas demoravam
muito no percurso até chegar ao seu destinatdrio, uma vez que
atravessavam imensiddes ocednicas em navios a vela ou longas
distdncias percorridas a cavalo para chegar ao seu destino. A carta foi
utilizada com frequéncia até meados do final do século XX, quando
a era da tecnologia digital dava seus primeiros passos.

O género textual carta ndo é considerado um género literario,
em virtude do seu surgimento ter sido ocasionado pela necessidade

de comunicacdo entre individuos?’.

7Nesse sentido, ver as reflexées de Marcuschi (2002).
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Este género, porém, tem sido amplamente utilizado na
literatura por conter informagdes pessoais de literatos prestigiados,
esclarecimentos, fatos peculiares, segredos reservados apenas a
confidentes, além de ser um método de escrita para publicacdo de
livros que tem sido usado abundantemente, como se pode citar os
seguintes exemplos: Cartas chilenas(1845), de Tomds Antdnio
Gonzaga; Nas tuas mdos(2006), de Inés Pedrosa; Uma vida em cartas
(2013), por George Orwell; Cartas na rua (1971), de Charles Bukowski;
Carta ao pai(1919), de Franz Kafka, dentre outras obras que se
destacam no cendrio da Literatura Epistolar.

A escritora portuguesa AndréeCrabbé Rocha, responsavel pela

organizacdo do livro A epistolografia em Portugal, afirma que:

A carta é um meio de comunicar por escrito com o
semelhante. Compartilhado por todos os homens, quer
sejam ou ndo escritores, corresponde a uma necessidade
profunda do ser humano. Communicare ndo implica
apenas uma intenc¢do noticiosa: significa ainda “pér em
comum”, “comungar”. Licdo de fraternidade, em que as
palavras substituem actos ou gestos, vale no plano
afectivo como no plano espiritual, e participa,
embriondria ou pujantemente, do mecanismo intimo da
literatura - dadiva generosa e apelo desesperado, ao
mesmo tempo (ROCHA, 1965, p. 13).

Pode-se notar a importancia que Rocha da ao género textual,
sua fun¢do de comunicac¢do é utilizada em diversos sentidos, como
para diversos fins e, dentre esses, a Literatura a engloba como
tematica, trazendo a tona um método em que o autor utiliza da

escrita de si para narrar suas peripécias.
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Em artigo denominado A constru¢do da memoria e a
representag¢do literdria através das cartas do Romance Nas Tuas
Mados, de Inés Pedrosa, publicado no ano de 2010, pela Revista
Literatura em debate e escrito por Fernanda Trein, a escritora
assevera que, através da carta busca-se uma forma para expressar a
existéncia. Com essa afirmac¢do, a entdo mestranda declara que o
emissor de uma carta busca expressar seus sentimentos, construir
seu “eu”, sua subjetividade, e a forma epistolar, neste caso, mostra-se
muito adequada para esse fim, ja que no decorrer da carta, o autor é
livre para escrever o que lhe vem a mente. O que altera o sentido e
circunstancias emocionais presentes na carta serd o destinatario e a
relagdo que o emissor tem com o receptor.

Nessa busca pela construcdo do “eu”, Gongalves Dias, em suas
missivas, discorre sobre sua rotina e as mudancas que decorrem em
sua vida, desde a descri¢do de seu estado de satde, as viagens que ele
fez, tanto pela Comissdo quanto em estudos, as dores pela perda da
filha e pelo amor impossivel por Ana Amélia®; a sua vivéncia refletida

na evolucdo, na escrita e estilistica de obras literdrias, assim como se

8Ana Amélia Ferreira do Vale (1831-1905) foi o grande amor do poeta Gongalves
Dias, que ele ndo pode desposar, por questdes relacionadas ao preconceito a sua
condi¢do de pobre e mesti¢o. Ana era prima e cunhada de Teofilo Leal, grande
amigo do poeta.
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pode perceber o sentimentalismo com que ele narra seus fatos do
cotidiano a amigos préximos como Tedfilo e Henriques Leal®.

A emocdo em relatar fatos ocorridos na Floresta Amazonica, a
exuberancia e abunddncia das belezas naturais, a satisfacio em
aprender novas linguas indigenas, o descontentamento com a
situacdo de maus tratos que passavam os indios, dentre outras agdes
registradas nas cartas por Anténio Gongalves Dias, o apresentam
como um homem comum.

A epistola proporciona uma aproximacdo ao “eu” do emissor
e, assim, a missiva conta a histéria de quem a escreveu, palavras
tornam-se cenas na imaginacdo do leitor.

Como historiador, Gongalves Dias demonstra vivamente os
fatos narrados, as peculiaridades observadas, os detalhes que
compunham a descri¢do dos locais que visitou. Uma das cartas com
mais descricdes a respeito da Floresta Amazonica é ricamente
detalhada, e isso enobrece um texto, como pode ser observado no

trecho a seguir:

[...] Um dia, em viagem do Pard para o Rio Negro,
navegavamos com mar um pouco picado no magnifico
vapor Manaus da companhia do Alto-Amazonas. Seriam
duas horas da tarde, e estavamos todos sobre a tolda,
quando de repente brada uma voz ndo sei donde: —
"homem no mar!" Inquietos e sobressaltados, corremos
todos a amurada, tripulagdo e passageiros, e viu-se uma

9Alexandre Tedfilo Carvalho Leal (1822-1879) e Antonio Henriques Leal (1828-1885),
dois primos que foram grandes amigos de Gongalves Dias. Foi através de Teofilo,
amigo e confidente, que Dias conheceu a amada Ana Amélia.
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cabeca de preto, que fugia, rdpida como uma seta, pela
popa do barco fora [...] (DIAS, 1971, p. 312).

A epistola, quando escrita com detalhes, sendo estes
relacionados ao assunto que estd sendo tratado ou ao ambiente em
que o autor se encontra, torna-a um meio de imaginag¢do para o
leitor, que passa a vislumbrar o cendrio. Assim acontece em muitas
cartas escritas por Dias. A abunddncia em detalhes faz com que o
leitor “viaje” no tempo. E, ao detalhar a Amazdnia recém desbravada
pelo homem branco, traz ao leitor uma memoria que ndo o pertence,
mas o detalhamento o proporciona esse vislumbre de uma Amazonia
abundante em riquezas naturais e sem o desmatamento que nos dias
atuais assola a floreta, prejudicando principalmente os povos

originarios.

O indio gonc¢alvino

Remonta ao inicio da Literatura no Brasil a tematica indigena,
fato que possibilitou diversas visdes sobre ele, como “selvagem” ou
um “ser barbaro”. Mas, durante o século XIX, com o alvoro¢o que o
Romantismo causou, o indigena teve um novo papel aos olhos dos
autores. Agora, ele seria abordado como hero6i nacional. Quem
melhor para desempenhar tal papel, sendo aquele que era nativo
legitimo do Brasil, que desde a descoberta ja vivia nesta terra.

Na Carta de Pedro Vaz de Caminha (1990), ao chegar a América

do Sul, ja descrevia o indio como alguém “ingénuo”, que nao via
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maldade nem mesmo em expor suas “vergonhas”: “Andam nus sem
nenhuma cobertura, nem estimam nenhuma coisa cobrir nem
mostrar suas vergonhas, e estdo, acerca disso, com tanta inocéncia
como tem em mostrar o rosto” (CAMINHA, 1990, p. 28). Visdo
europeia que foi se modificando devido as constantes batalhas por
disputa de territorio, a resisténcia dos indigenas em nao ceder o local
onde moravam, as lutas para ndo serem escravizados ou levados

contra sua vontade a Europa:

No Brasil, o cavaleiro ndo existia, pois ndo houve Idade
Média. Entdo, o indio passou a representar a pureza, a
inocéncia do homem ndo corrompido pela sociedade. O
proprio Brasil, recém-independente, passou a ser visto
como uma espécie de "paraiso americano" a salvo da
decadéncia cultural da civiliza¢do européia em geral
(MARTINS, 2018, p. 19).

O Romantismo estava em ascensdo no Brasil no inicio do
século XIX e devido a esse movimento se buscava uma nacionalidade
na qual pudesse representar a figura original da na¢do, conforme o
nacionalismo na Europa. Enquanto no continente europeu os
romanticos idealizavam o cavaleiro medieval, nesta nacdo ndo
restava alternativa sendo divinizar o indigena, ja que o Brasil ndo
vivenciou historicamente a Idade Média. Assim, buscou-se elevar o
indio, desmistificando do termo “selvagem”, levando aos leitores
uma nova visdo sobre ele. O Romance Indianista, tipicamente

brasileiro, foi uma das principais tendéncias do Romantismo.
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Na visdo literaria europeia, o cavaleiro medieval era visto
como simbolo nacional por ser demonstrado na literatura como
homem bom, honesto e sempre pronto a ajudar a quem necessitava.
Para a literatura brasileira a representacdo indigena ndo deveria ser
inferior a visdo europeia. Entdo, o tipico indigena foi descrito como
homem ou mulher de bom cora¢do, honesto, sem maldades com os
“civilizados da Corte”, provido de sentimentos, tornando-se herdi por
acoes benevolentes.

Segundo o filosofo, tedrico, politico e escritor Jean-Jacques
Rousseau (1989), o homem originalmente é puro, mas é corrompido
ao entrar em contato com a civiliza¢do. O mito do “bom selvagem”
tem sua origem na obra do filésofo Rousseau e consiste na tese de
que o ser humano era puro e inocente em seu estado natural, sendo
a sociedade responsavel por suscitar nele valores e habitos que o
conduziriam ao conflito e aos problemas que, na visdo do franco-
suico, marcavam a sociedade. Portanto, Rousseau (1989) via no
homem primitivo o modelo de ser humano, pois sua esséncia natural
ainda permanecia, antes de entrar em contato com ideologias, regras
e conceitos do que é correto ou ndo para o homem civilizado. Assim
se configura o indio brasileiro.

A natureza brasileira encontra um lugar privilegiado nesse
momento da Literatura. Seu exotismo e sua fartura sio retratados em

inumeras obras romanticas, os autores desse periodo procuravam
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valorizar tudo o que era tipico do Brasil, como a natureza, o nativo,
o pitoresco, ou seja, aquilo que lhes parecia grandioso e original.

O critico literdrio Massaud Moisés (2007), em sua obra A
Literatura brasileira através dos textos, faz comentdrios sobre
Antbénio Gongalves Dias como poeta, o etnografo que elevou o

indianismo a um outro nivel ainda ndo visto na sua época:

Pelo primeiro aspecto, Gongalves Dias tornou-se mestre
de muitos poetas posteriores, gracas a elaboracdo de
autenticas obras-primas de lirismo-amoroso, como
« L3 ”» .

‘Ainda uma vez - adeus”; e pelo outro, atualizou a
tematica indigena, conferindo-lhe a grandeza que
desconhecia antes e que jamais atingiu depois, decerto
porque lhe inoculou alta dose de confissdo (MOISES,

2007, p. 133).

E perceptivel como Moisés aprecia as composi¢cdes de
Gongalves Dias, exaltando suas formas estilisticas na construcdo
poética e lirica em suas obras. O critico literario informa ainda como
Dias se destaca em meio a outros escritores da sua época,
considerado canone para outros, posteriores, quando se trata da

vertente Indianista pela qual ele recebeu muitos reconhecimentos.

O Indianismo em Dias

Diversos criticos literdrios tém como canone indianista, o
poeta Antonio Gongalves Dias. Para esses criticos o maranhense é
tido como inaugurador da segunda fase do Romantismo brasileiro,

juntamente com José de Alencar (1829-1867). Eles defendiam um
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projeto de literatura nacional, desvinculada dos moldes portugueses,
mas isso seria complicado para a época, pois a literatura geralmente
partia dos preceitos portugueses.

O Brasil lutava por um nacionalismo. Tornava-se ainda mais
complexo para o etndgrafo Gongalves Dias, por ser mestico, filho de
portugués, ter estudado em Coimbra, Portugal, por muitos anos. Tais
fatos fizeram com que Dias absorvesse muito da vivéncia
sociocultural lusitana. Mas isso ndo o impossibilitou de desenvolver
a nacionalidade literdria brasileira.

Silvio Romero (1953) relata em um capitulo dedicado ao poeta
maranhense, nomeado de “Segunda fase do romantismo e seu

momento culminante: o indianismo de Gongalves Dias”:

Nosso poeta aos africanos, [..] deveu aquela
expansibilidade de que era dotado, aquela ponta de
alegria que ndo o deixou jamais e que especialmente
noto em suas cartas.

Aos indigenas, as melancolias subitas, a resignacdo, a
passividlade cm que suportava os fatos e
acontecimentos, deixando-se ir ao sabor déles.

Aos portugueses deveu o bom-senso, a nitidez e clareza
das idéias, a religiosidade que o ndo abandonou jamais,
a energia da vontade, as preocupacdes fantasiosas, um
certo idealismo morbido e impalpavel (ROMERO, 1953,
p- 1001).

A mesticagem de Dias, segundo Romero (1953), seria
deslocada para suas produgdes, que se destacam por apresentarem
caracteristicas africanas, indigenas e portuguesas, ou seja, as trés

racas que compodem a sociedade brasileira da época. A aculturacio
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do Brasil ndo impediu que Gongalves Dias trouxesse a tona a vivéncia
indigena e africana. Suas culturas faziam parte do cotidiano
brasileiro, mesmo o poeta sendo muito religioso. Com relagdo ao seu
cristianismo, o preconceito ndo frustrou sua vontade de aprender
sobre outras crencas e habitos, pelo contrario, o caxiense trazia
harmonia em suas composi¢ées. Seus versos sdo compostos
melodicamente, o canibalismo é retratado por um viés religioso e ndo
por ato selvagem, assim como outras praticas adotadas pelos indios
e habitos africanos, que ndo faziam parte da cultura portuguesa.

Na perspectiva de Anténio Candido (1975), Dias remete o
indio brasileiro as formas de constru¢ao do heréi no medievalismo
portugués, o seu indio é pacificado, ignorando as particularidades
existentes no meio indigena. Mas, assim como o critico aponta essa

falta de originalidade, para ele isso ndo desmerece sua obra:

Sendo recurso ideologico e estético, elaborado no seio
de um grupo europeizado, o indianismo, longe de ficar
desmerecido pela imprecisio etnografica, vale
justamente  pelo  cariter convencional; pela
possibilidade de enriquecer processos literarios
europeus com um temdrio e imagens exoticas,
incorporados deste modo a nossa sensibilidade
(CANDIDO, 1975, p. 85).

Para Candido (1975) e, também, para Romero (1953), hd em
Dias um teor europeu, suas produc¢des transparecem essa uniao

social, cultural e histérica. Mas tanto um quanto o outro critico ndo
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desfavorece ou apequena as obras do etnografo, pelo contrario, o
engrandece pelas suas composi¢des, métrica e poética.

As relagdes de Gongalves Dias com os indios decorrem da sua
juventude, pois quando crianca ja havia os contatos no lugar Caxias,
onde morava com diversas aldeias indigenas pela regido™. Por ser
descendente de india com portugués, teve admiracdo pela raca
indigena muito cedo. E no decorrer da sua vida, essa proximidade
permaneceu, o fascinio pelos naturais o fez escrever sob a vertente

indianista antes mesmo do contato com os indios amazonenses:

A colegdo de 1861 e o seu relatorio, minucioso, objetivo,
estdo muito longe das intui¢bes admirdveis, mas
livrescas e algum tanto generalizadoras, do Brasil e
Oceania. O pesquisador nascera no poeta, o seu senso
cientifico apurava-se, o seu conhecimento dos indios era
real, direto (PEREIRA, 2016, p. 388).

Vale a pena observar, nesse sentido, que desde antes da
Comissdo, Gongalves Dias ja se posicionava a favor dos indios, e
quanto mais se aproximava deles, aprendia mais e sua genialidade
indianista crescia, assim como sua cientificidade, senso critico e

moral.

METODOLOGIA
Para realizar a pesquisa, iniciou-se a leitura das

correspondéncias de Gongalves Dias (1971), em principio para o

°Sobre os povos originarios de Caxias, ver Coutinho (2005).
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reconhecimento dos seus contetdos e, logo, consequentemente, para
a compreensao das histdrias contadas. Outras leituras também foram
feitas relacionadas a corrente literdria indianista, suas principais
caracteristicas, criticas sobre as criagbes do autor em questdo, o
impacto que a tematica trouxe para a época e as principais diferengas
na formacgdo de escrita e abordagem de autores indianistas.

Deu-se atencdo para os relatos indianistas e de que forma
essas narrativas comporiam uma antologia na qual o leitor desperte
o interesse pela escrita de si, objetivando a afeicio de outros

estudantes pela vida e obras de um dos grandes escritores de época.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O poeta e etnografo Antdnio Gongalves Dias, diante da
necessidade de comunicar-se com outros individuos, usufruiu por
diversas vezes de cartas para sentir-se presente mesmo a distdncia, e
assim aproximar-se dos amigos e de sua esposa. O género
possibilitou ainda comunicar detalhes de suas pesquisas para o
[HGB, ou mesmo relatar suas aventuras aos confidentes, que na
maioria das vezes remetia esses assuntos a Tedfilo e Antonio
Henriques. Logo abaixo se apresenta um grafico com um percentual
de correspondéncias com os entes do qual o poeta mais escreveu no

decorrer da sua vida, os citados sdo apenas pessoas com mais cartas
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emitidas, pessoas com quem Dias menos trocou correspondéncia ndo
estdo inseridas no grafico:

Grafico 1.

PERCENTUAL DE CORRESPONDENCIAS

= ALEXANDRE TEOFILO
ANTONIO HENRIQUES
DOM PEDRO 1T
FRANCISCO FREIRE

= GUILHERME SHUCH

Fonte: Dados obtidos através da Correspondéncia ativa de Gongalves Dias,
excludentes suas missivas em unidades menores.

Gongalves Dias, em suas cartas, levou aos destinatdrios um
pouco de si e 0 que acontecia ao seu redor, e em alguns desses relatos
pode-se notar a riqueza de detalhes com o qual o etnografo descreve
cenarios e mais minuciosa ainda torna-se quando narra sua estadia
em florestas ou em meio aos indigenas, fazendo transparecer o
indianismo em sua escrita, como se pode perceber no seguinte
fragmento retirado da carta datada de 20 de dezembro de 1881

destinada a Antonio Henriques Leal:

[4 eu porém tratando das suas ilhas. Sdo elas no meu
entender uma das maravilhas do Para. Multiplica o
curso dos rios pela extensdo da suas margens, toma o
circuito (!) déstes milhares de ilhas; considera quantos
rios ha ainda de curso menos conhecido, os quais todos
com raras exce¢des corre por um declive suave, os furos
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que encurtam as distdncias, os igarapés que em
diferentes alturas comunicam os grandes rios entre si
(ANAIS, 1971, p. 312).

O autor transparece a grandeza dos rios brasileiros, suas
formas e ramifica¢des, das quais algumas ainda mesmo inexploradas,
mas que possui consciéncia da existéncia. Ainda sobre os flumens,
Dias fala sobre as aguas que desaguam em rios de outras
nacionalidades, sua dependéncia na torrente brasileira para fluirem
em seus afluxos, na qual esgotariam se deixassem de receber os
fluviais do Norte do Brasil. Em sua narrativa faz referéncia a
fertilidade da terra boa para plantio e colheita, gracas também ao
clima favoravel a prosperidade agricola. No pequeno trecho é
perceptivel a graca com a qual Gongalves Dias relata sua visdo ao
percorrer a flora nortista.

Dias em suas correspondéncias ativas, utilizou o termo
“caboclo” diversas vezes para aludir ao Indio, o termo foi utilizado
inicialmente pelo poeta quando se referiu a Brasil e Oceania

“memoria” apresentada ao Instituto Historico e Geografico
Brasileiro), Gongalves Dias em carta destinada a Teo¢filo em 6 de
novembro de 1853, chegou a empregar o termo “Memdria dos
Caboclos” (ANAIS..., 1971, p. 144). Ao complemento desta, o
Dicionario da Lingua Tupi usou a mesma denominagdo no fragmento
a seguir, quando remetia a D. Pedro II: “O dicionario caboclo esta

pronto, e na mdo do livreiro: em dois meses ficard pronto. [...]”
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(ANALIS, 1971, p. 222). Renata Ribeiro Lima em seu artigo faz menc¢ao

a essa peculiaridade na escrita de Gongalves Dias:

A utilizacdo do termo, como adjetivo e substantivo,
chama a aten¢do pela recorréncia em sua
correspondéncia, principalmente no periodo em que se
dedicou mais as pesquisas do IHGB. Tal escolha lexical
se torna relevante também pelo fato de ndo ser utilizada
em seus textos destinados a publicagdo, nos quais
adotava geralmente o termo “indio” e seus derivados [...]
(LIMA, 2019, p. 12-13).

Pode-se notar a pouca frequéncia com que o poeta caxiense
escrevia sobre os indios ou com outras caracteristicas indianistas, a
maior ocorréncia dessas cartas acontece no ano de 1861, no qual foi o
ano em que Gongalves Dias estava no Amazonas, a servico do IHGB,
D. Pedro o encarregou dessa viajem, e Dias aproveitando da
oportunidade pode obter mais informagdes sobre os indios que ali
moravam, sua cultura, detalhes nas matas e rios a qual o favoreceram
no momento em que deixa de ser etnografo para dedicar-se a escritor

e poeta, e assim floresceu ainda mais seu espirito indianista.

Ali ele pode obter mais sobre a lingua Tupi, o que acrescentara
ao seu “dicionario caboclo” e a aprendizagem da lingua dos Mahules,
indios bolivianos, que o historiador aproximou-se aproveitando da
presenca deles no Amazonas, com paciéncia eles ensinaram seu
dialeto, e segundo o depoimento de Dias, eles gostaram do poeta e
tiveram um bom convivio juntos, o afeicoamento do caxiense com os

indigenas pode ser notado ao se indignar com a forma de pagamento
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pelos servigos que prestam para aos seus senhores. Ao realizar as
leituras das missivas, pode-se constatar a frequéncia com que
Gongalves Dias registrava sobre os indios. Em regra, s6 escrevia uma
carta por ano, independente de quem fosse o receptor.

Dias sempre teve carisma pelos indigenas, tanto pela presenga
deles em sua infancia, quanto pela sua descendéncia mestica.
Embora na condigdo de filho de uma relagdo considerada ilegitima,
entre um comerciante portugués e uma filha de india com negro
(cujo grau de mesticagem era indefinido, mas que costuma ser
associado mais a uma origem indigena), Dias apresentou respeito aos
menos favorecidos, por serem de raga diferente a dos colonizadores.
Isso pode ser notado em suas publicacdes, onde ndo usava de

terminologias pejorativas para se referir a essas etnias.

CONCLUSOES

O “selvagem romadntico”, representante legitimo do
nacionalismo brasileiro, é dotado de qualidades como forga,
coragem, honra, inteligéncia, poder de seducdo; de corac¢do e atitudes
puras, tornando-se, assim, o simbolo do herdéi nacional na literatura
brasileira indianista, com consciéncia e valores.

Ant6nio Gongalves Dias foi mestre na arte de transferir tais
dotes ao indio como personagem inserido em poemas e romances.

Assim como também ndo deixou a desejar ao repassar essa
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identidade ao indio quando se referiu a eles em suas
correspondéncias ativas, abordando-os com rigor e beleza ao
descrevé-los em meio a paisagens naturais, procurando valorizar
tudo o que era tipico do Brasil, como a natureza e o nativo, ou seja,
aquilo que na época atraia a aten¢do dos romanticos.

O maranhense ja se via envolvido com os indigenas desde sua
infancia, gracas a sua origem e ao local onde residia, Caxias das
Aldeias Altas, zona rural do estado do Maranhdo, com aldeias
indigenas ainda bem proximas. Tais contatos fizeram com que o
poeta desenvolvesse curiosidades sobre os indios. Passado o tempo,
ja adulto, Dias torna-se professor, advogado, historiador, etnégrafo,
poeta, cronista, teatrologo e ainda atuou em jornais. Mas, ainda
assim, seu fascinio pelos indios permanecia.

A partir do IHGB, ele buscou encontrar o indio original
brasileiro, livre das mestigagens. Foi ao Ceard, mas ndo encontrou o
que buscava apenas indios mesticos. Ao surgir a possibilidade de
conhecer o Pard e o Amazonas, o poeta aceitou com entusiasmo, e
pode conhecer o que buscava, os “indios puros”. Coletou
informacdes, analisou os habitos indigenas, aprendeu outras linguas
e fortificou seu Diciondrio da Lingua Tupi (1858). Descreveu os
cendrios por onde passou nos minimos detalhes. Ele escreveu no seu
diario de viagem, assim como fez em suas correspondéncias, o objeto

de estudo do trabalho desenvolvido.
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Gongalves Dias foi um dos maiores representantes do
Romantismo Brasileiro, e se ndo o maior dentre os poetas da vertente
romdantica indianista. Sua trajetdria e evolugdo da primeira fase a
segunda no movimento literario mostra seu progresso na constru¢ao
de poesias e cronicas. A musicalidade como compunha seus versos
assim como a métrica sdo bem construidas. Seu indio civilizado,
apesar da semelhanca com o herdi cavalheiresco medieval, possui
suas peculiaridades, novas temadticas abordadas, além da riqueza em
detalhes nos cendrios. Tudo isso é prova de que o poeta maranhense
apenas teve inspiracdo no medievalismo europeu, mas ndo possibilita
afirmar que Dias fez uma “cdpia europeia” retratando o indio
brasileiro. Isto pode ser notado em suas correspondéncias, pelo seu
interesse em estudar os indigenas brasileiros “puros”, sua constante
preocupacgao em analisar suas crencas, habitos, lingua e habitat.

Assim, o estudo aqui realizado podera auxiliar futuras
pesquisas sobre o etndgrafo maranhense, tanto a respeito da
tematica indianista, suas caracteristicas e peculiaridades, com
informacoes sobre literatura em cartas, como também podera buscar
aqui informacgdes sobre as correspondéncias ativas do poeta. O lado
pessoal de Gongalves Dias, suas relacdes com pessoas proximas,
parentes e amigos, com as quais ele sentia-se a vontade para

socializar sobre os indigenas e seu aprendizado com estes.
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LINGUAGEM E DISCURSO NAS PRATICAS
IDENTITARIAS: uma abordagem critico discursiva
Ana Maria Sd Martuns'

Camiila Alves Rocha?

Carlos Eduardo de Paula Santos3
Welistony Camara Linna*

INTRODUCAO

Esta pesquisa apresenta um estudo sobre as representag¢des
identitarias dos/as novos/as professores/as de Lingua(gem), através
de andlises discursivas dos Relatorios de Estagio Supervisionado,
produzidos por estudantes dos Curso de Letras Lingua Portuguesa,
Inglesa e Espanhola da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA),
Campus Paulo VI, situada na capital do estado.

Nesse sentido, o projeto de pesquisa “Linguagem e discurso
nas praticas identitarias: uma abordagem critico discursiva”, contou
com trés planos de trabalho, a saber: o plano de trabalho um (1),
investigou os discursos contidos nos relatorios produzidos por
estudantes do Curso de Letras-Portugués; o plano de trabalho dois

(2), os do Curso de Letras-inglés e, o plano de trabalho trés (3), os do

! Professora Dra. Adjunta II do Departamento de Letras da Universidade Estadual
do Maranhdo

2 Graduanda do Curso de Letras/Portugués da Universidade estadual do Maranhdo;
Voluntdria PIBIC/UEMA

3 Graduado do Curso de Letras/Inglés da Universidade Estadual do Maranhdo;
Bolsista PIBIC/FAPEMA

4 Graduando do Curso de Letras/Espanhol da Universidade Estadual do Maranhéo;
Bolsista PIBIC/FAPEMA
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Curso de Letras-Espanhol. O referido projeto buscou examinar como
sdo constituidos os perfis dos/as novos/as professores/as de Letras,

nas redes de praticas discursivas articuladas nesses documentos.

METODOLOGIA

A corpora desta pesquisa foi composta, a partir dos Relatorios
produzidos durante o primeiro semestre letivo de 2019, no &mbito do
Ensino Médio (EM), tendo como campo de atuagdo a escola de
aplicacdo da referida IES, o Centro de Ensino Paulo VI, delimitando,
assim, o espago-tempo de investigacdo. A titulo de amostra, para este
artigo, foram selecionados trés (3) fragmentos de relatério de cada
um dos Cursos citados anteriormente, somando nove (9) extratos
que compdem um corpus relativamente homogéneo de estudo.

Para andlises, buscamos suporte teorico e metodologico na
Andlise de Discurso Critica (ADC) britdnica que se caracteriza,
principalmente, pelo fornecimento de subsidios cientificos para
estudos qualitativos, valendo-se do texto como material de pesquisa
fundamental (RAMALHO; & RESENDE, 201, p. 09). Na ADC, de
acordo com Ramalho e Resende (2011, p. 11), “as andlises discursivas
precisam articular andlise linguistica do texto e explanacdes de

carater social”, fazendo necessaria a inclusdo de nog¢des e conceitos
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de “discurso>”, “hegemonia®” e “ideologia”’, que adquirem relevo pelo
fato de fundamentarem a concep¢do de linguagem como pratica
social.

Conforme Vieira e Resende (2016, p. 14) “a Andlise de Discurso
Critica, em sentido amplo, refere-se a um conjunto de abordagens
cientificas interdisciplinares para estudos criticos da linguagem
como pratica social”. Uma rela¢do conceitual/procedimental
relevante para essa abordagem, é a Linguistica Sistémico Funcional
(LSF) de Halliday, que “defende a ideia de que os sistemas
linguisticos sdo abertos a vida social, pois se constroem na intersecdao
das macrofungdes da linguagem” (MAGALHAES, 2005, p. 234).

Em Fairclough (2003) as macrofunc¢des sdo revisadas para a
composig¢do dos significados acional (discurso como modos de acdo);
representacional (discurso como modos de representacido) e
identificacional (discurso como modos de identificagdo), que
utilizaremos neste estudo como recursos analiticos, assim como as

categorias® intertextualidade (didlogo entre textos);

5 Fairclough (2003) apud (RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 28) “define discurso
como forma de pratica social, como modo de agdo sobre o mundo e a sociedade,
um momento da vida social interconectado a outros momentos”.

6 Ao retomar o conceito de Gramsci, Fairclough (2001) caracteriza “hegemonia”
como o dominio exercido pelo poder de um grupo sobre os demais, baseado mais
no consenso que no uso da forca.

7 Para Thompson (2011, p. 76), sdo “maneiras como o sentido serve para estabelecer
e sustentar relagdes de dominac¢do”.

8 Categorias de andlise textual sdo, portanto, formas e significados textuais
associados a maneiras particulares de representar, de (inter)agir e de identificar(-
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interdiscursividade (heterogeneidade discursiva); modalidade (o
grau de comprometimento envolvido no que diz) e avaliagdo (critério
de valor).

Partindo destes significados e categorias de andlise, foram
examinados os enunciados contidos nos documentos que se
encaminham para representacdes identitarias de novos/as
professores/as que se pretendem criticos a antigas maneiras de
lecionar, em uma dicotomia novo/antigo, apresentando-se como
uma identidade transitiva e essencialmente ideoldgica. E possivel
realcar, também, que o estudo identitirio em ADC se revela
importante ndo s6 por possibilitar a percep¢do de um modus
operandi do ensino de linguas na atualidade, mas também de como
esse ensino ja foi e para onde se encaminha, bem como suas
fragilidades e potencialidades. Foi nessa perspectiva que esta

pesquisa se realizou.

Andlise de Discurso Critica: significados e categorias de
analises

A ADC pode ser definida como uma abordagem tedrica e
metodologica que considera a pratica discursiva como um momento

de prdtica social, dentre outros momentos possiveis, com vistas ao

se) em praticas sociais situadas. Por meio delas podemos analisar textos buscando
mapear conexdes entre o discurso e o ndo discurso, tendo em vista seus efeitos
sociais” (RESENDE; RAMALHO, 2016, p. 163).
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desvelamento de relagdes hegemonicas de dominagdo. Esta pode ser
um instrumento de investigacdo das relagdes sociodiscursivas,
colaborando com a tomada de consciéncia e favorecendo
transformacGes sociais. Dessa maneira, a teoria/método nos indica
significados e categorias de andlise textual que instrumentalizam

esta investigacdo, sdo elas:

Significado Acional: Intertextualidade

A ADC entende a linguagem como pratica social, o que
implica compreendé-la como um modo de agdo historicamente
situado, que tanto é constituido socialmente como também
constitutivo de identidades sociais, relagdes sociais e sistemas de
conhecimento e crenga. Neste significado leva-se em consideragdo o
conceito de género de Bakhtin (2016) como “maneiras relativamente
estaveis de agir e interagir discursivamente na vida social”, (VIEIRA;
RESENDE, 2016, p. 46). Género esta relacionado a dialogicidade, a
historicidade, as formacgdes discursivas?, ao poder™.

E, nesse sentido, que surge o conceito de intertextualidade

que para Fairclough (2003) é basicamente a capacidade que os textos

9 Para Foucault (1999) estdo relacionadas ao que pode e o que ndo pode ser dito em
exercicios linguisticos de controle e coagdo.

1 Conforme Vieira e Resende (2016, p. 26) “[...] para a ADC o poder é temporario,
com equilibrio apenas instavel. Por isso, relagdes assimétricas de poder sdo
passiveis de mudanga e superagdo. No cerne de tal entendimento estd o conceito
de poder como hegemonia, de Gramsci (1988; 1995)”.
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tém de ser cheios de fragmentos de outros textos e vozes. Para Bessa
e Sato (2018, p. 142) “interessa em termos de intertextualidade, que
sua utilizacdo estabeleca uma relagdo entre o texto e outros textos,

discursos, praticas, ideologias, sentidos, imagens e assim por diante”.

Significado Representacional: Interdiscursividade

Fairclough (2003, p. 124) indica que o significado
representacional esta relacionado ao conceito de discurso “como
modo de representar aspectos do mundo”. O discurso, conforme
Fairclough (1989), molda-se pela estrutura social, havendo uma
relagdo interna e dialética entre linguagem e sociedade. Para Vieira e
Ramalho (2016, p. 172), a interdiscursividade estd relacionada a
“heterogeneidade de textos em termos da articulacdo de diferentes
discursos”. Desse modo, a “articulagdo serve a propositos de negacao
de um discurso em nomeada afirmacdo de outro” (RESENDE;

RAMALHO, 2006, p.71).

Significado Identificacional: Modalidade e Avaliacao

O significado identificacional esta relacionado ao conceito de
estilo. Estilos constituem o aspecto discursivo das formas de ser e
estdo ligados a identidade de atores sociais em textos, assim como as
formas em que as pessoas se identificam e sdo identificadas. A

modalidade e a avaliacdo, nesse sentido, sdo categorias discursivas
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que, através de alguns aspectos estruturais, analisam o quanto, ou em
que frequéncia, o autor do discurso se identifica com o que se diz.
Dessa maneira, em trocas de conhecimento configura-se a
modalidade epistémica (refere-se ao comprometimento com a
verdade), ja em trocas de atividade, a modalidade ¢é dedntica (refere-
se ao comprometimento com a obrigatoriedade/necessidade). A
avaliagdo materializa-se nos textos através de afirmacdes avaliativas,
que apresentam juizo de valor; de afirmac¢des com verbos de processo
mental afetivo (tais como detestar, gostar, amar...) e de presung¢des

valorativas (sobre o que é bom ou ruim desejavel ou indesejavel).

Identidade em (dis)curso

Os estudos em identidade sdo amplos e complexos. Neste
estudo levamos em considerac¢do os estudos de Castells (2018, p. 20)
que entende que “existem trés formas principais de identidade
coletiva: identidade legitimadora, identidade de resisténcia e
identidade de projeto”. A legitimadora “é introduzida por institui¢des
dominantes a fim de legitimar sua dominagdo” (RESENDE;
RAMALHO, 2006, p. 78); a de resisténcia ¢, geralmente, construida
por materiais herdados da histéria (Deus, Nagdo, etnicidade) e é
constituida por sujeitos desprivilegiados na estrutura de dominacdo,
sendo foco de resisténcia; e a identidade de projeto é aquela que visa

modificar a sociedade, introduzindo novos valores.
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Além disso, Hall (2006, p. 13), afirma que a identidade é

[$

celebragio movel, sendo “a identidade plenamente unificada,
completa, segura e coerente é uma fantasia”. Identidades, nesse
sentido, sdo “pontos de apego tempordrio as posi¢ées-de-sujeito que
as praticas discursivas constroem para nos’ (HALL, 2014, p.12).
Entendendo que, “a identidade [...] ndo é o oposto da diferenga, [mas
que] depende da diferenga”, (WOODWARD, 2014, p. 40), Silva (2014,
p. 76) afirma que, “além de serem independentes, identidade e

diferenga partilham uma importante caracteristica: elas sdo o

resultado de atos de cria¢do linguistica”.

Analises dos relatdrios sob a dtica da adc

Para este trabalho, as andlises se sucederam da seguinte
forma: em primeiro lugar foram analisados trés (3) fragmentos dos
relatdrios contidos no plano de trabalho um (1) - focado no Curso de
Letras Portugués; em segundo lugar foram analisados os trés (3)
excertos selecionados do plano de trabalho dois (2) - focado no Curso
de Letras Inglés; por fim, foram analisados os extratos colhidos do
plano de trabalho trés (3) - focados no Curso de Letras Espanhol. Os
nove (9) fragmentos selecionados foram analisados a partir dos

significados e categorias supracitados.
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Excertos do Plano de Trabalho um (1): curso de Letras

Portugués

(1) “Todas as atividades foram atribuidas pontos para
somar com a nota final, a fim de incentivar a
participacdo dos alunos e avaliar seus desempenhos”
(Informante 4, p. 6); (2) “Especialmente no periodo de
regéncia, pude enxergar sem qualquer idealizacdo a
realidade das escolas brasileiras, entretanto, da mesma
forma, pude sentir o sabor gratificante de ser professor”
(Informante 4, p. 8); (3) “Sendo um retrato vivo da
pratica docente, nesse processo de participacdo ele
encontra possibilidade de ressignificar sua identidade
profissional, visando os resultados para si e para a
sociedade” (Informante 5, p. 8).

Andlise do significado acional: intertextualidade

No excerto um (1), a voz da locutora admite que em “todas as
atividades foram atribuidas pontos para somar com a nota final, afim
de incentivar a participa¢do dos alunos e avaliar seus desempenhos”.
Essa afirmativa pode desvelar que muitos discentes ndo fazem as
atividades em sala de aula com o objetivo maior de aprender, mas
com o intuito especifico de passar de ano. Outros informantes ja nos
indicaram que, na escola de aplicagdo, os estudantes ndo fazem as
atividades que os professores direcionam param serem feitas em
casa. Nesse sentido, a informante quatro (4) apenas corrobora o que
foi dito.

Tive a oportunidade de acompanhar algumas aulas da

informante quatro e, de fato, ela utilizou muitos recursos que vao
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além do livro didatico. Em muitas aulas, textos com temadticas
diversas foram levados, através de fotocdpias e outros recursos
audiovisuais, o que motivou a curiosidade dos discentes, fato que se
filia as Tendéncias Pedagdgicas Progressistas”. Com essa andlise, é
possivel observar através de recorréncias no discurso dos
estudantes/estagiarios/professores, um modus operandi da escola-
campo. Na construgdo deste projeto de dizer, a representagdo do
professor que julga, avalia e atribui nota é representada
positivamente, sendo excluida a representacdo do professor que ndo
utiliza desses instrumentos avaliativos como forma de fazer-se
profissionalmente.

Ha a hegemonizag¢do de uma forma de ser em detrimento de
outras formas possiveis. E importante notar que a prépria escola
cobra dos professores que facam avalia¢des formais e atribuam notas
que devem ser adicionadas ao sistema, sendo a soma dessas notas a
“responsavel” pela aprovag¢do ou reprovacao dos alunos. Isso mostra,

como assevera Foucault (1999), que a escola é um ambiente

" Conforme Miguel (2007, p. 74), por “tendéncia pedagdgica compreende-se a
expressdo de determinadas concepgdes de homem, de mundo e de educagdo que,
provenientes do desenvolvimento social, conformam-se e se traduzem em politicas
educacionais [..]". As Tendéncias Progressistas, sdo aquelas que inserem
professores e estudantes em contextos sociais situados, buscando a liberdade e a
criticidade destes individuos e destacam a fungdo sociopolitica da escola com o
agente de transformacdo.
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altamente disciplinador. Dessa forma, o que deve ser questionado é
a eficiéncia desses poderes disciplinadores.

No fragmento seguinte, o dois (2), a locutora afirma que
durante sua atuagdo pode “enxergar sem qualquer idealizagdo a
realidade das escolas brasileiras, entretanto, da mesma forma, pude
sentir o sabor gratificante de ser professor”, a conjung¢do adversativa
“entretanto” aponta para a existéncia de dois argumentos
controversos, isso significa dizer que, ao falar da realidade das escolas
brasileiras, pretende-se dizer que ndo é uma realidade “doce” ou
“saborosa”, pelo contrario. Ndo obstante, mesmo com essa
“amargueza” da realidade escolar, a locutora afirma que pode sentir
o sabor gratificante de ser professor. Novamente, observa-se uma
ambiguidade de sentimentos por parte dos novos docentes que
representam lados desfavoraveis da profissdo e que a encaram como
uma tarefa social.

No fragmento trés (3), a informante cinco (5) diz que o Estagio
Supervisionado é “um retrato vivo da pratica docente” e que “nesse
processo de participacdo ele encontra possibilidade de ressignificar
sua identidade profissional, visando os resultados para si e para a
sociedade”. Ao dizer que é um retrato vivo, a locutora utiliza uma
metafora que nos possibilita perceber que o estigio é um dos
momentos mais proximos do exercicio da docéncia. Em seguida, a

locutora afirma que no estdgio encontra-se a possibilidade de
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ressignificar sua identidade profissional. Essa afirmativa ¢é
especialmente importante por dois motivos: o primeiro, que se existe
uma identidade para ser ressignificada, pressupde-se que existe uma
identidade docente, o que corrobora nossas hipoteses iniciais; a
segunda é que essa identidade profissional construida e delimitada
pode gerar resultados positivos ndo sé para o professor, mas para a

sociedade, o que evidencia a relevancia deste estudo.

Analise do significado representacional: interdiscursividade

No excerto um (1), do informante quatro (4), em um discurso
de estratégias pedagdgicas®, a locutora afirma que atribui notas a
todas as atividades dos alunos com o intuito de incentivar a
participacdo dos mesmos. Isso pode significar, em um primeiro
momento, a desmotivacdo do aluno em aprender LP na escola de
aplicagdo, sendo necessaria a atribuigdo de notas (requisito para
aprovacao final) em todas as atividades propostas. Pode significar,
em articulacdo com outros discursos ja analisados, a parte de uma
cultura escolar em que alunos ndo entendem a importancia das
atividades, o que recai no problema de ndo as fazer em casa.

Da mesma forma, para que essas atividades sejam realizadas

na escola, precisam ser incentivados através dos pontos que

2 Discurso de estratégias pedagogicas se refere a didatica e as metodologias de
ensino de Lingua.
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ganhariam para compor a nota, o que desvela que esses alunos se
preocupam muito mais em passar de ano que em aprender os
conteudos propostos. Ao analisar essa pratica, podemos perceber que
ela vai de encontro ao que orienta a Escola Progressista, a qual
pleiteia muito mais o incentivo de alunos pesquisadores,
interessados e ativos, que cacadores de notas, conteudistas e
memorialisticos, o que conversa muito mais com o discurso
Tradicional da educag¢do. Assim sendo, observa-se uma dissondncia
entre os discursos e as praticas desses novos professores de lingua
portuguesa.

No excerto dois (2), é notério um discurso de avaliagdo -
discursos que trazem afirmagdes avaliativas, juizos de valor - da
escola-campo (“pude enxergar sem qualquer idealizag¢do a realidade
das escolas brasileiras”) e de autoavaliagdo (“da mesma forma, pude
sentir o sabor gratificante de ser professor”). No primeiro discurso,
ndo so se pressupoe que pode haver em algum momento idealizagbes
sobre como sera sua futura profissdo, mas que o estagio é o ambiente
de amostragem de experimentacdo da realidade e, em seguida,
interligando-se a um discurso de autoavaliagdo. E observavel, ainda,

o entendimento de que, mesmo apos a vivéncia e relato do estagio, a

B O ensino Tradicional estd focado no professor como o detentor de todo o
conhecimento, relegando o papel do aluno ao de ouvinte, em um ensino muitas
vezes denso, livresco, enciclopédico, que foca na memorizagdo dos contetidos para
um desejavel intelectualismo (QUEIROZ; MOITA, 2007).
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locutora entende ser “saborosa” e “gratificante” sua futura profissao.
Ao utilizar a palavra “sabor” como metdfora alimenticia para se
referir a sua profissdo, a enunciadora salienta mais um diferente nivel
de identificacdo, positivacdo e representacio da docente (“sabor
gratificante”).

No fragmento trés (3) do relatorio cinco (5), sdo
sobressalentes dois discursos: o discurso de identidade profissional
(aqueles que tratam diretamente de questdes identitarias) e o
discurso social da educagdo - vinculado as tendéncias progressistas.
Por discurso de identidade profissional entendemos os discursos que
tratam diretamente de questdes relacionadas a identidade e que se
voltam ao campo de estudos identitarios. Ao destacar que “nesse
processo de participagdo ele encontra possibilidade de ressignificar
sua identidade profissional” a enunciadora aponta que todo o
processo de formacgdo, desde as aulas na Universidade até o estagio,
faz parte do processo de formac¢do da identidade do profissional de
Letras e que essa etapa é fundamental no sentido de “ressignificar”,
isto é, empregar e/ou modificar um novo sentido.

Percebe-se implicitamente, todavia, um discurso de mudang¢a
- discursos que buscam a transformagdo da educacgdo - que se vincula
posteriormente com um discurso social da educagdo, afirmando que
os resultados dessa transformacdo visam “resultados para si e para a

sociedade”. Isso indica que a pratica faz parte dos processos
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formativos, e que o sucesso ou o fracasso desta traz reflexos tanto
para o sujeito posicionado como estudante/estagidrio/professor,
quanto para a sociedade em geral, o que salienta novamente a func¢do

eminentemente social desta atividade.

Andlise do significado representacional: modalidade e
avaliacdo

No excerto um (1), afirma-se que: “Todas as atividades foram
atribuidas pontos para somar com a nota final, a fim de incentivar a
participa¢do dos alunos e avaliar seus desempenhos” (Informante 4,
p. 6). Ao destacar: “todas as atividades” foram somadas e ndo em
“algumas” ou “nenhuma”, a estagiaria/professora revela que tipo de
incentivo é dado aos alunos para a realizacdo dos exercicios, o que
pode revelar uma estratégia pedagogica baseada em uma estrutura
falha, na qual os alunos buscam muito mais passar de ano que
aprender de fato, revelando uma relacdo dialogica entre novas e
antigas identidades docentes em LP.

Esse fato leva-nos a questionar qual seria o comportamento
destes alunos, caso ndo fossem atribuidas notas para essas
atividades? Elas ainda seriam realizadas? Se ndo, por qual motivo?
Por que aprender Lingua Portuguesa? Quais conteudos devem ser
privilegiados? Como motivar esses alunos a aprender? Como motivar

professores a ensinar? Sao muitos os questionamentos que estdo em
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constante (re)constru¢do, assim como a(s) identidade(s) docente(s)
em Lingua Portuguesa, e que, em maior ou menor medidas, foram
discutidas nesta pesquisa, que serve ndo so para trazer respostas, mas
para suscitar perguntas.

No segundo extrato (“Especialmente no periodo de regéncia,
pude enxergar sem qualquer idealizagdo a realidade das escolas
brasileiras [...]”), a locutora salienta o periodo de estagio, em especial
o que assume o papel de regente, como revelador de realidades. Essa
afirmativa é realizada através da texturizagdo do verbo “poder” no
pretérito perfeito do modo indicativo. Conforme Bechara (2015, p.
234), o modo indicativo estd “em referéncia a fatos como verossimeis
ou tidos como tais”, ou seja, exprime fatos, certezas. Nesse sentido,
eleva-se a importdncia da formacgdo inicial como instrumento de
viver as realidades inerentes a profissdo. Entendendo a modalidade
epistémica como uma troca de conhecimentos e crengas, de
avalia¢des sobre verdade, com marcadores explicitos, geralmente, no
pretérito (“pude”), destaca-se este enunciado como sendo
epistémicamente modalizado.

Em seguida, no mesmo extrato mencionado no paragrafo
prévio, com o acréscimo de conjun¢do adversativa: “[...] entretanto,
da mesma forma, pude sentir o sabor gratificante de ser professor”
novamente, observou-se o verbo “poder” no modo indicativo do

pretérito perfeito indicando a possibilidade de sobressaléncia da
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modalidade epistémica. Ja a locuc¢do verbal “pude sentir” destaca uma
afirmacdo com verbo de processo mental afetivo, além de uma
metafora alimenticia (“pude sentir o sabor”), com o sujeito oculto
“eu” (modalidade subjetiva), o que indica elevado grau de
comprometimento/identificagio com a representagdo discursiva
proferida em referéncia aos lados positivos de exercer tal atividade
profissional.

No extrato trés (3), do informante cinco (5), a locutora afirma
que: “Sendo um retrato vivo da prdtica docente, nesse processo de
participagdo ele encontra possibilidade de ressignificar sua identidade
profissional, visando os resultados para si e para a sociedade”
(Informante 5, p. 8). Nesse sentido, a informante faz uma descri¢do
do estagio através da metafora (“retrato vivo”), no sentido de coloca-
lo como um momento de relagdo entre teoria (retrato) e pratica
(vivo). A estagidria ressalta, ainda, que nesse processo hda a
“possibilidade” de ressignificar a identidade profissional, o que, de
certa forma, revela a preocupacdo destes profissionais, desde a
formacdo inicial, sobre qual tipo de profissional desejam ser.

A enunciadora, ainda nesse fragmento, faz um juizo de valor
através de afirmagdo avaliativa e caracteriza a modalidade epistémica,
ao destacar a probabilidade de ser de um estado de coisas, pois esta

no eixo do saber, de uma avaliagdo sobre a verdade, que poderia ser

manifestada de outras maneiras como: “encontra a necessidade de
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ressignificar”, “encontra a certeza de ressignificacdo”, “ndo encontra
a possibilidade de ressignificar” por exemplo. Esse modo de
lexicalizar, em detrimento de outras possibilidades, destaca o
momento do estigio como um momento importantissimo na

(re)construc¢do da identidade profissional destes sujeitos.

Excertos do Plano de Trabalho dois (2): curso de Letras Inglés

Andlise do significado acional: intertextualidade

(4) em sala de aula, observou-se diversos tipos de
alunos, alguns mais interessados e participativos e
outros que ndo acompanhavam as aulas ou interagiam
com a turma quando se faziam algumas perguntas.
compreende-se que nés enquanto profissionais da
educagcdo precisamos ser flexiveis e sensiveis ao
encontrar esses alunos que ndo sdo participativos, por
exemplo, pois é necessdrio que o conhecimento
contemple todos os alunos da classe. muitas vezes, o
aluno precisa apenas de um incentivo do professor para
que ele esteja ali com os mais participativos, dando a sua
contribui¢do e o seu melhor nos estudos e o docente
realiza o movimento contrdrio, excluindo ainda mais o
aluno; (5) além disso, a equipe de professores mostrou-se
muito preparada e organizada. a dire¢do da escola
demonstrou estar aquém das atividades dirigidas pelos
estagidrios. a professora regente da turma era bem
acolhedora conosco, mas rispida com os alunos; (6) no
primeiro contato com a regéncia, observa-se como
algumas teorias estudadas na universidade ndo podem
ser aplicadas em todas as salas de aula, pois o método
didatico que o docente utiliza em uma turma pode nédo
ter o mesmo resultado em outra. logo, o professor
compreende a esséncia de cada turma e formas de
direciond-la. ao longo da experiéncia, o docente
desenvolve a sensibilidade e o dinamismo buscando
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sempre a melhor forma de contemplar toda a turma
durante as aulas.

Mesmo concentrando sua voz passivamente no excerto quatro
(4) - discurso direto, relatdrio seis (6) - para falar sobre a
participagdo, ou ndo, dos alunos em sala de aula, a aluna-professora
ndo se limita a falar destes e se identifica enquanto uma “profissional
da educagdo”, que precisara atuar como uma mediadora do ensino
com aquela turma pouco receptiva. Ela poderia passar por cima desse
fator, mas ressalta a importancia de seu papel e a relevancia enquanto
solugdo para um problema comum no ensino da Lingua Inglesa: a
falta de interesse. Conforme a voz da enunciadora, “o aluno precisa
apenas de um incentivo do professor para que ele esteja ali com os mais
participativos”.

Em cinco (5) - discurso indireto, relatorio seis (6) - talvez
por ndo querer comprometer-se diretamente, a aluna-professora tece
uma critica positiva sobre a “equipe de professores”, mas, negativa em
relagdo a professora regente que era “rispida com os alunos”. Essa
escolha de verbo transitivo “observar” (6) - discurso indireto,
relatorio seis (6) —confere ao seu discurso neutralidade. Ela finaliza
reforcando aquilo que os outros alunos-professores ja vinham
refletindo, as “teorias estudadas na universidade” que “ndo podem ser
aplicadas em todas as salas de aula”. A voz aqui, apesar de ser da

estagidria, é usada de forma indireta, que pondera, objeta e examina
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a pratica docente e suas implicacdes na discussdo teoria versus

pratica, delineando, assim, esta identidade.

Analise do significado representacional: interdiscursividade
No relatorio seis (6), a aluna-professora retoma e reconfigura
outros discursos ja conhecidos no ambiente escolar: o professor
detentor do poder, a falta de empatia no ambiente e a pouca fluéncia
dos aprendizes de Lingua Inglesa em um contexto de escola publica.
Essa relagdo de poder em sala de aula (5) traz muitas implicagdes para
o processo de ensino de qualquer lingua. Moraes (1990) faz uma
reflexdo sobre a relagdo do professor com os alunos em sala de aula,
ou seja, como o professor incorpora o papel que lhe foi delegado pela

Instituigdo-Escola:

Dado que na sala de aula se estabelece urna relacdo
assimétrica, e que a relagio de poder é inerente ao
ensino-aprendizagem nessa situagdo, procura-se sondar
(...) como o professor se auto-avalia na intera¢do com
seus alunos: considera-se autoritdrio ou liberal? E diante
de uma ou outra atitude, que percep¢do tem de como
estabelece a atitude identificada, na interagdo com seus
alunos? Entende a interacdo verbal como constitutiva
no tipo de relacdo de poder que estabelece com seus
alunos? (MORAES, 1990, p. 75).

Logo, o poder autoritario em sala de aula ainda é reproduzido
tanto pelos excertos acima, quanto pela realidade vivenciada nas
escolas que inserem a lingua inglesa. Em (4), a aluna-professora

reproduz o discurso da empatia em sala de aula, “pois muitos alunos
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precisam apenas de um incentivo do professor para que ele esteja ali
com os mais participativos”. Essa é uma das habilidades que sdo
desenvolvidas ao longo da gradua¢do, mas que ndo funciona na
pratica como ela sugere em (5), pois “no primeiro contato com a
regéncia, observa-se como algumas teorias estudadas na

universidade ndo podem ser aplicadas em todas as salas de aula.”

Andlise do significado identificacional: avaliacao

Por fim, a aluna-professora do relatério seis (6), demonstra
avaliagdo afirmativa em quase todos os excertos. Nos excertos
analisados foi possivel perceber as avaliagées afirmativas que a
enunciadora faz quanto aos professores, a professora regente e aos
alunos. Em relagdo aos professores (5), ela argumenta que eram
profissionais preparados e organizados, especificamente a professora
regente que foi acolhedora com os alunos estagiarios. De forma
assertiva, ela afirma que é impossivel as teorias serem aplicadas com
éxito em sala de aula, pois ndo existe uma féormula que se adeque de
forma padronizada com todas as turmas (6).

A reflexdo na a¢do pedagogica, de acordo com a autora Prado
(1996, p.l7), “estabelece um dinamismo de novas ideias e de novas
hipoteses que demandam do professor uma forma de pensar e agir
mais flexivel [...]. Ele precisa aprender a construir e a comparar novas

estratégias de ac¢des, novas teorias, novos modos de enfrentar e
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definir os problemas.” E essa forma empatica de pensar, gera a
avaliagdo debntica em que se faz necessario o processo de reflexao e
tomada de consciéncia para a compreensdo da pratica do professor
de lingua inglesa. Note, a escolha pelo verbo no modo imperativo
« . ”»
precisa”, no excerto (4).

Excertos do Plano de Trabalho trés (3): curso de Letras
Espanhol

(7) “E uma ferramenta que pode fazer a diferenca para
aqueles que estdo adentrando o mundo do trabalho e
que tém o poder de mudar a lamentével realidade da
educagdo brasileira entdo observada”; (8) “Esse
momento que o estagidrio passard pode fazer a diferenca
para aqueles que estdo adentrando ao mundo dessa
profissdo da docéncia, pois se ‘oportunizara’ um grande
momento de vivéncia de ‘praticas teorias a realidade’. O
mesmo tem o poder de mudar a lamentdvel realidade da
educagdo brasileira entdo observada”; (9) “Nada é
plenamente garantido diante de um cendrio de descaso
por parte dos nossos governantes que ndo estdo
plenamente preocupados com a educagdo brasileira,
fato este, que serad presenciado pelos estagidrios, por
outro lado, é através dessa experiéncia do estagio como
parte integrante de nossa forma¢do que teremos a
oportunidade de contribuir com a mudanca na area da
educagdo”.

Anadlise do Significado Acional: categoria intertextualidade
No excerto sete (7), a voz da informante, referindo-se a
funcionalidade do Estagio Supervisionado, utiliza os termos

“ferramenta” e “diferenga”, “poder” e “transformagdo”, exprimindo um

discurso que pode ser caracterizado como romdntico-pedagdgico.
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Embora ndo seja citado expressamente, a afirmag¢do é construida a
partir de trechos de um artigo produzido por Scalabrin e Molinari
(2013, p. 05), em que afirmam que o estagio “é um instrumento que
pode fazer a diferenca para aqueles que estdao entrando no campo do
trabalho ligado a educagdo e que tém a capacidade de transformar a
lamentavel realidade da educagdo no nosso pais que estd longe de ser
satisfatoria”. As autoras sdo influenciadas principalmente por
Augusto Cury (2003) e Maria Socorro Lucena Lima (2001), que
corroboram a analise feita.

No excerto oito (8), a relatora da continuidade a importancia
do estagio e, novamente, enfatiza educacdo no Brasil. Para isso,
emprega o termo “lamentdvel”’, presente no artigo supracitado,
articulando suas observacodes a ele. A citagdo direta quase integral e
com as mesmas palavras se fazem presentes e sustentam a
intertextualidade de forma explicita.

Logo apds, no excerto (9), a informante emprega o termo
“descaso” ao tratar da forma como os governantes administram a
educagdo. A influéncia de outros discursos que corroboram as
afirmacoes se faz presentes, uma vez que esses sdo reproduzidos
frequentemente em salas de aula durante o curso de formacgdo
docente, bem como estdo arraigados no imaginario coletivo
brasileiro. Tem-se como verdade, impulsionada pelos ideais da

Escola Nova, a “educagdo como ordenadora do ‘caos’ social e a defesa
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da modernizagdo da sociedade através da ciéncia” (SILVA, 1983, p. 6
apud NUNES, 1993, n.p.), ao passo que, no Brasil “a corrup¢ao (...) é
sistémica, porque estd enraizada na formagdo oligarquica do Estado
patrimonialista” (CAMBI, 2015, p. 29), construindo nog¢des de
profundo desajuste entre seguridade legislativa e aplicabilidade
cotidiana.

Nesse sentido, apds a avaliacio negativa do cendrio
educacional, a enunciadora empregou os termos “oportunidade”,
“contribuir’ e “mudang¢a”, que sdo indicadores de nogdes articuladas
dialogicamente com o que prega Paulo Freire em Educagdo e
Mudancga (2013), a respeito dos sujeitos, processos e ferramentas
capazes de modificar as estruturas sociais e politicas, transformando-

as a partir da conscientizacgao.

Andlise do Significado Representacional: categoria da
interdiscursividade

Nos fragmentos (7) e (8), no tocante a importancia do estagio
supervisionado, a locutora afirma que “é uma ferramenta que pode
fazer a diferenca para aqueles que estdo adentrando o mundo do
trabalho e que tém o poder de mudar a lamentavel realidade da
educacgdo brasileira entdo observada”. Essa fala revela a articulagdo

discursiva entre o discurso de critica politico-institucional e politico-
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educacional, discurso imediatista, discurso funcionalista'4, discurso
de competéncias’s, habilidades profissionais e estudantis e discurso
de mudanca. Adiante, nesse sentido, reitera que “esse momento em
que o estagidrio passara pode fazer diferenga para aqueles que estio
adentrando ao mundo dessa profissdo da docéncia”. A repeticdo da
mesma ideia revela a crenca ideoldgica do que se diz, construida a
partir das estratégias de naturaliza¢do e racionalizacdo. A mudanga é
trazida como um objetivo imediato do fazer docente, que embora
seja tratado de modo funcional na fala da estagiaria, seria, junto as
competéncias e habilidades profissionais, a melhor alternativa frente
a critica negativa tecida a respeito da educagdo no Brasil.

No nove (9), os discursos que se encontram articulados sdo:
discurso de critica politico-institucional e politico-educacional,
discurso de avaliacdo, discurso de mudanga, discurso de
competéncias e habilidades profissionais e estudantis e discurso
romantico-pedagogico. Nesse sentido, a relatora afirma que “nada é
plenamente garantido diante de um cenario de descaso por parte dos

nossos governantes que nao estio plenamente preocupados com a

1“0 funcionalismo é uma corrente linguistica que, em oposi¢do ao estruturalismo
e ao gerativismo, se preocupa em estudar a relacdo entre a estrutura gramatical das
linguas e os diferentes contextos comunicativos em que elas sdo usadas” (CUNHA,
2020, P. 157).

5 Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2017, p. 8)
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educacdo brasileira” (estratégia de naturalizagdo e universaliza¢do) e
“é através dessa experiéncia do estdgio como parte integrante de
nossa formagdo que teremos a oportunidade de contribuir com a
mudanga na drea da educacdo” (estratégia de racionalizacdo,

universalizagdo e eufemizagdo).

Andlise do Significado Identificacional: categorias da
modalidade e avaliacao

Os fragmentos sete (7) “E uma ferramenta que pode fazer a

diferenca para aqueles que estdo adentrando o mundo do trabalho e

que tém o poder de mudar a lamentdvel realidade da educacdo
brasileira entdo observada” (grifo nosso) e oito (8):

“Esse momento que o estagiario passara pode
fazer a diferenca para aqueles que estdo adentrando ao
mundo dessa profissio da docéncia, pois se
‘oportunizara’ um grande momento de vivéncia de
‘praticas teorias a realidade’. O mesmo tem o poder de
mudar a lamentavel realidade da educacao
brasileira entdo observada” (grifo nosso).

Tratam-se de proposicoes da modalidade epistémica
(marcadas pelo verbo poder, que incide sobre a possibilidade), que
consistem em afirmag¢des (trocas de conhecimento) avaliativas
objetivas ndo-hipotéticas. Esses pontos revelam o comprometimento
regular com relagdo as suas falas, cuja identificacdo se da pela
utilizacdo do adjetivo “lamentavel” (tanto no excerto oito (8) quanto

no nove (9)). A seguir, no fragmento (15), a estagidria afirma que:
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“[...]teremos a oportunidade de contribuir com a mudanca na 4rea da

educacdo” (grifo nosso).

Trata-se de modalidade epistémica que se caracteriza como
afirmacdo objetiva ndo- hipotética, em que a autora se inclui no texto
. . . . « ” : :
implicitamente a partir do emprego do verbo “ter” na primeira pessoa
do plural do futuro do indicativo. Essa inclusdo € a construgdo da

imagem da professora ativa e promotora de mudancas.

RESULTADOS

Como repensar o processo educacional contemporaneo? Esta
ndo é uma pergunta tao simples de ser respondida, mas certamente
passa pela andlise de toda uma conjuntura daquilo que as teorias nos
oferecem, da andlise de um passado para se projetar um futuro
possivel. Sendo assim, a pesquisa em identidade docente sob a otica
da ADC serve para refletir sobre essas praxis.

Nesse sentido, as analises revelaram uma dicotomia entre o
novo e o antigo professor de Lingua, fazendo uma clara relacdo entre
Escola Moderna e Tradicional. Ao analisar a identidade docente sob
a otica destes novos professores, necessario se faz pontuar que, se
vista a partir de outros documentos e métodos ou por profissionais
com maijor tempo de atuagdo, os resultados certamente seriam
diferentes. Desse modo, ao pensarmos as praxis destes novos

profissionais a partir deste angulo, podemos repensar: 1. A formacao
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(universidade); 2. O local de trabalho (escola); 3. Os novos
professores; 4. Os antigos professores; 5. Os alunos; e 6. O proprio
relatorio.

Os novos professores sdo desenhados discursivamente como
vinculados aos discursos sociais da educac¢do, que estdo linkados a
ideias libertarias/libertadoras da educacgdo. Os discursos de mudanga
revelam essa identidade como transitiva, transformadora, fluida e de
projeto, sendo necessdria uma andlise constante que recaia numa
reflexdo continua, caso contrario, corremos o risco de produzirmos
praticas obsoletas. Os novos professores, nesse contexto, tendem a
ser progressistas, mas esbarram na realidade escolar que ainda esta
permeada por metodologias tradicionais. Assim, tais identidades sdo
apreendidas, também, através de observacdo, nas quais as
representacoes identitarias sdo hibridizadas.

A vista disso, ndo se trata, aqui, de va exposicdo, trata-se de
buscarmos ndo repetir os erros do passado, para ndo entrarmos,
assim, em um ciclo vicioso infindo, em que a educagdo estanca, o pais
estanca, e a possibilidade de desenvolvimento educacional critico,
civico é desacelerada. Ao contrario, defendemos que, ao observarmos
quem somos e quem fomos, torna-se possivel projetar, com clareza,
para onde queremos ir, pois esse é o papel da pesquisa cientifica e,
nesse sentido, entendemos que este estudo cumpriu seus objetivos:

realizar uma investigacdo identitdria critica e com propdsitos claros.
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CONCLUSOES

Entendendo a importancia de estudos identitarios e partindo
da hipédtese de que as identidades “sdo o resultado de atos de criagdo
linguistica” (SILVA, 2014, p. 76), a presente pesquisa teve como
objetivo analisar o(s) perfil(s) dos (novos/as) professores/as de
Lingua Portuguesa, Inglesa e Espanhola, por intermédio de discursos
colhidos em Relatorios de Estagio Supervisionado (Ensino Médio).
Compreendendo, desse modo, o tempo e os espacos determinados, e
que “a identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente
¢ uma fantasia” (HALL, 2006, p. 13), foram analisados os significados
do discurso de Fairclough (2003), o que possibilitou constatar que o
discurso tem um poder construtivo triplice: cria ou reconstitui
conhecimentos e crengas; estabelece relacoes sociais e produz ou
reproduz identidades, o que confere a andlise critica, um valor
interpretativo e explanatdrio.

Assim, verificou-se, a partir das andlises realizadas, que
existem marcas identitarias nos extratos colhidos nos Relatérios de
Estagio Supervisionado, situados no Ensino Médio, que revelam
dicotomias entre novos e antigos professores, através de
instrumentos tedricos como Escola Moderna e Tradicional de ensino,
um modus operandi no ensino de Linguas, potencialidades,
fragilidades, entendendo a profissdo como essencialmente revestida

de posi¢des ideoldgicas.
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Salientando-se que o desenho analitico desenvolvido neste
estudo ndo se pretende uniformizador intemporal de uma identidade
docente de Letras, visto que as identidades sdo fluidas, que ndo sdo
esséncias fixas, que elas ndo estdo presas a diferengas que seriam
permanentes e valeriam para todas as épocas (WEEKS, 1994 apud
SILVA, 2014), os resultados finais indicam, portanto, que as
identidades sdo representacGes parcialmente discursivas, que o
estudo identitirio em ADC ¢é significante por jogar luz sobre
fragilidades no ensino de Linguas.

Percebe-se, igualmente, de onde vieram esses profissionais e
para onde podem ir. E possivel pensar, nesse sentido, a ADC como
um possivel instrumento de reflexdo tedrico-metodologico para o
ensino de Lingua, em um ensino funcional, critico, ndo bancario,
sendo o estudo de identidade relevante por dois motivos principais:
primeiro, por ser uma pesquisa diagnostica que pode observar
fragilidades e segundo, por propor solucdes aos problemas

observados.
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O ENSINO DA LITERATURA: estlratégias para a

leitura do romance no ensino médio

Edilene Santos da Silva'

Ana Cristina Teixeira de Brito Carvalho?

Laira de Céssia Barros Ferreira Maldaner:

INTRODUCAO

Este trabalho é parte de uma pesquisa realizada pelo
Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do Cientifica-PIBIC
promovido pela Universidade Estadual do Maranhdo - Polo Balsas. A
pesquisa se deu entre os anos de 2019 e 2020.

Temos como objetivo refletir sobre o ensino da literatura no
Ensino Médio a partir da elaboracdo de estratégias didaticas na
perspectiva do letramento literario. O nosso trabalho tornou-se
ainda desafiador no atual contexto social. A sociedade vive o
isolamento social provocado pela pandemia do novo coronavirus.

Neste contexto, a educacdo bdsica precisou inovar e os
professores precisaram adotar novas praticas, principalmente, no
que se refere as tecnologias digitais para que o ensino nio perdesse
sua eficdcia. O assunto agora é: ensino remoto. Diante deste cenario,

passamos a questionar: como ensinar literatura de forma remota?

! Graduanda em Letras Uema/Polo Balsas - orientanda Pibic/Fapema

2 Doutora em Letras Uema/Polo Balsas - prof. Adjunto IV - orientadora
Pibic/Fapema

3 Doutora em Letras Uema/Polo Balsas - prof.adjunto I - colaboradora
Pibic/Fapema
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Por isso, nossa pesquisa precisou, também, ser atualizada de
forma a colaborar para a pratica educacional, utilizando como
estratégia principal, as midias digitais.

Iniciamos com a pesquisa bibliografica de estudiosos da area
de literatura, refletindo acerca de suas metodologias propostas,
depois utilizamos dados relevantes de uma breve entrevista realizada
por meio do WhatsApp com alunos do terceiro ano do ensino médio
da escola: Centro de Ensino Alexandre Pires localizada no municipio
de Balsas-Maranhdo.

Em seguida, selecionamos obras literdrias considerando os
assuntos abordados, o tamanho (se longo ou curto) e disponibilidade
em formato digital. A partir desta selecio buscamos elaborar as
estratégias diddticas que seriam desenvolvidas com alunos do curso
de letras.

Convidamos estudantes do curso de letras em razdo das
dificuldades em se comunicar com alunos da educac¢do basica nesse
periodo pandémico. No entanto, as propostas apresentadas se
dirigem ao ensino médio. A realiza¢do dessa forma foi apenas para
verificar aquilo que seria possivel em sala de aula. Elaboramos 4
estratégias didaticas que foram aplicadas com 6 estudantes. Além
dessas, acrescentamos 7 estratégias que ndo foram aplicadas, mas
que se direcionam a pratica em sala de aula. Contudo, para este

artigo, elegemos apenas trés delas.
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As obras utilizadas sao: O didrio de Anne Frank, de Annelies
Marie; A droga da obediéncia, de Pedro Bandeira e Encarnagdo, de
José de Alencar. A primeira se relaciona muito com o periodo atual,
pois a protagonista vive em isolamento, mesmo que por outros
motivos. A obra de Pedro Bandeira é contempordnea e se dirige ao
publico adolescente, além de seu enredo despertar a curiosidade. Ja
Encarnagdo é um livro curto e que traz uma tematica espiritual capaz
de despertar a imaginagdo do leitor.

O género romance foi escolhido como objeto de estudo
porque, além de ser indicagdo nas escolas, é um texto multiplo, isto
é, muitos discursos e temadticas que permitem ao leitor varias
interpretagdes. Para um aluno do Ensino Médio é fundamental que
estude o Romance para que desenvolva suas habilidades de leitura e
escrita, tornando-se um leitor competente.

No primeiro tépico discutimos teoricamente acerca do ensino
de literatura. No segundo tépico apresentamos os dados obtidos da
entrevista realizada via WhatsApp com os alunos do 32 ano do Ensino
Médio da Escola Centro de Ensino Alexandre Pires. Em seguida,
descrevemos o desenvolvimento das estratégias selecionadas. Por

fim, fazemos considera¢des em relacdo a este trabalho.
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METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa bibliografica de cunho qualitativa
fundamentada pelos estudos de autores referentes a literatura e ao
ensino literdrio. Também se constitui de uma pesquisa de campo
com 9 (nove) alunos do 32 ano do ensino médio mediada pelo
aplicativo de mensagem WhatsApp, no qual se investigou a
percepcdo desses alunos sobre a literatura e o ensino de literatura. As
estratégias desenvolvidas para a leitura dos romances apoiam-se na
metodologia proposta pelo professor Rildo Cosson em sua obra
Letramento literario (2016), porém foram adaptadas para adequar-se
a realidade da nossa regido e também a realidade do momento
especial de pandemia (COVID 19), que necessitava de afastamento
social. Por esse motivo, todas as intera¢cdes foram mediadas por
tecnologias digitais. Pretende-se apresentar diferentes estratégias
didaticas criadas especificamente para cada um dos romances. Estes
foram escolhidos a partir da idade e do nivel de leitura dos
participantes. Atentou-se sempre para a adequacdo a legislacdo
educacional e observou-se também a coeréncia tedrico-metodologica
no conteddo e atividades propostas, a adequacdo as séries, ao
universo linguistico dos alunos, a conformidade nos aspectos socio-
culturais e preceitos éticos, além de prevér a valoriza¢ao dos recursos
estéticos presentes no texto literdrio, as experiéncias de vida dos

alunos, a interdisciplinaridade e a relacdao com as tecnologias digitais.
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A metodologia adotada na elaboracdo das estratégias propde um
momento pré-textual no qual o aluno sera estimulado a refletir sobre
a temadtica proposta no livro que sera lido; um momento de leitura
do texto literario, denominado de momento textual e, ainda um
momento pos-textual, no qual serdo desenvolvidos meios e rcursos
para a discussdo e compreensdo da obra literaria, assim como
desenvolvimento de atividade a partir do uso de tecnologias digitais

como sites, blogs, Apps, entre outros.

Reflexdes acerca da literatura e do ensino

A leitura de textos literdrios ocupa lugar importante no
processo de aprendizagem em contexto escolar, ja que é também por
meio dela que se transmite conhecimento e se repassam valores. No
entanto, a literatura é muito mais que isso. E uma visio de mundo
sob outras perspectivas (do autor, do narrador, das personagens)
capaz de despertar no homem reflexdes sobre si e 0 meio em que

vive. Cosson (2016) afirma que:

Na leitura e na escrita do texto literdrio encontramos o
senso de nos mesmos e da comunidade a que
pertencemos. A literatura nos diz o que somos e nos
incentiva a desejar e a expressar o mundo por nos
mesmos. E isso se da porque a literatura é uma
experiéncia a ser realizada. E mais que um
conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorpora¢do do
outro em mim sem renuncia da minha propria
identidade (COSSON, 2016, p.17, grifos nossos).
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Sobre essa afirmagdo podemos concluir que na literatura o
homem enxerga a si proprio sob outros angulos. E parte de sua
identidade e por isso, segundo Cosson, "é uma experiéncia a ser
realizada” (COSSON, 2016, p. 17). Podemos, também, fazer duas
reflexdes: a primeira é que a literatura é uma experiéncia.

Nesta visdo, a literatura permite ao leitor compreender o
mundo de uma maneira mais abrangente, vivenciando conceitos de
religiosidade, politica, psicologia, sociedade, cultura enfim, tudo que
permeia a sua vida. Por isso, o ensino de literatura é fundamental na
pratica escolar.

A segunda é: como promover a experiéncia literdria em sala de
aula numa perspectiva letrada? Ndo é uma tarefa simples, pois o
cenario tecnoldgico e digital, com seus atrativos, ocupa a maior parte
do tempo dos jovens, atualmente. Fato que torna o ensino de
literatura, uma tarefa ainda mais desafiadora.

Surge, entdo, a necessidade de elaboracdo de estratégias de
ensino que facilitem essa tarefa. Solé (2009) considera que as
estratégias “sdo procedimentos de carater elevado, que envolvem a
presenca de objetivos a serem realizados, o planejamento das ag¢bes
que desencadeiam para atingi-los, assim como sua avaliagdo e
possivel mudanca” (SOLE, 2009, p. 70).

Como vemos, trata-se de procedimentos sujeitos a avaliacdo e

mudanga, o que dependera do contexto escolar. Solé (2009) ressalta
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ainda a importancia de ensinar as estratégias aos alunos para que
melhor compreendam o texto, garantindo autonomia. Segundo a

autora,

por que ensinar estratégias de compreensdo? Em sintese
porque queremos formar leitores autébnomos, capazes
de enfrentar de forma inteligente textos de indole muito
diversa, na maioria das vezes diferentes dos utilizados
durante a instrugdo. Esses textos podem ser dificeis, por
serem muito criativos ou estarem mal escritos. De
qualquer forma, como correspondem a uma grande
variedade de objetivos, cabe esperar que sua estrutura
também seja variada, assim como sua possibilidade de
compreensdo (SOLE, 2009, p.72).

As estratégias didaticas desse projeto sdo fundamentadas pela
proposta do professor Rildo Cosson e expandidas por meio de
pesquisa que realiza levantamento acerca dos temas preferidos por
estudantes do ensino médio.

Sabe-se que a juventude é uma fase de transicdo para a fase
adulta, na qual o jovem busca compreender e transformar o mundo
em que vive. Por isso, as estratégias didaticas aqui apresentadas
destinam-se a alunos do ensino médio, visto que o ensino literario
nesse nivel é pautado preferencialmente na periodizagdo literaria.

A perspectiva adotada para esta pesquisa é a do letramento
literario, defendida por autores como Vieira (2015) e Cosson (2016)
que conferem a escola a funcdo de promover esse letramento.
“Tornar o ensino/aprendizagem de literatura em uma pratica

significativa deve ser prioridade em nossas escolas, mas, para isso, é
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preciso repensar o conceito de literatura, seu valor e func¢do social”
(VIEIRA , 2015, p.121).

Cosson (2016) é contundente ao afirmar que “letramento
literdrio é wuma prdatica social e como prdtica, deve ser

responsabilidade da escola. Ja segundo Militdo; Lima (2014)

A escola é uma das institui¢Ges responsaveis por colocar
o aprendiz em momentos onde ocorra a pratica de
letramento, portanto, cabe a ela criar condi¢gdes de uso
real da leitura e da escrita para, com essa agdo,
desenvolver alunos capazes de se comunicar nas
diferentes esferas da sociedade de acordo com suas
necessidades (MILITAO; LIMA, 2014, p.139).

Assim, o letramento literdrio se refere as praticas sociais de
leitura e escrita. Isto é, desenvolvimento de competéncias e
habilidades de leitura e escrita que transcendem a sua pratica

habitual, a decodifica¢do. Segundo Barbosa (2011):

[...] podemos, entdo, pensar o Letramento Literario
como a condi¢do daquele que ndo apenas é capaz de ler
e compreender géneros literdrios, mas aprendeu a
gostar de ler literatura e o faz por escolha, pela
descoberta de uma experiéncia de leitura distinta,
associada ao prazer estético. Os estudos do Letramento
Literario tém contemplado questdes relevantes de
pesquisa, tais como: o processo de escolarizacdo da
literatura; as praticas de formacdo de leitores; as
especificidades da leitura do texto literario etc. A
maioria dos estudos e pesquisas tém estado
circunscritos, hoje, a esfera escolar. Isso se justifica pelo
fato de ser a escola a grande promotora da leitura de
literatura. E cabe mesmo a ela a tarefa de apresentar a
literatura aos alunos, sobretudo num pais no qual o
acesso ao livro e a cultura é ainda bastante dificultado
(BARBOSA, 2011, p.148, grifos da autora).
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A partir dessas reflexdes realizamos uma entrevista para
coletar informacgdes a respeito da literatura no ensino médio e
elaboramos as estratégias didaticas que compdem esse trabalho.
Visamos, com elas, a pratica simples e significativa de leitura de

textos literarios em sala de aula.

RESULTADOS

Elaboramos uma tabela que demonstra dados da entrevista
realizada via WhatsApp com g alunos do 3° ano do ensino médio. Sdo
referentes as perguntas: Vocé sabe distinguir um texto literario de
outro nao literdrio? Como vocé avalia o ensino (as aulas) de literatura
em sua escola? Quando foi a dltima vez que vocé leu um texto
literario? Em sua opinido, o uso da tecnologia atrapalha ou auxilia na

pratica escolar? Por qué?

Entrevista
Perguntas Respostas Porcentagem
Nao 44%
Ruim 33%
Otimo 0%
Ha menos de um ano 100%
Ultima vez que leu um texto Hd mais de um ano 0%
literario Ha dois anos ou mais 0%

Fonte: os autores
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Observamos que o numero de alunos que ndo sabem
reconhecer um texto literario é alto para uma turma que estd
concluindo o segundo grau. Ainda que ndo tenhamos constatado
com a literatura, o fato de os proprios alunos afirmarem que nao
sabem distinguir um texto literario de outros textos é um fator
preocupante.

Um dado que nos intriga é que todos os alunos (100%) que
responderam as perguntas leram uma literatura ha menos de um
ano. Isso pressupde que os alunos somente conhecam como
literatura, os romances. Além do que, leem pelo menos um livro ao
ano, provavelmente, indicado pelo professor. Em relacdo ao uso de
tecnologias, 77% dos alunos concordam que auxiliam na pratica
escolar. As justificativas foram: ajuda a fazer trabalhos e responder
atividades; permite o acesso a livros literdrios e materiais de estudo;
esclarece duvidas ndo sanadas pelo professor e amplia os
conhecimentos.

Os outros 22% que responderam que o uso da tecnologia
atrapalha justificaram de maneira geral que os alunos ndo fazem a
pesquisa quando solicitado pelo professor. Essa resposta pressupde a
ideia de que o professor utiliza as tecnologias digitais, apenas para
eventuais pesquisas. Este fato torna necessaria a utilizacdo das
tecnologias digitais de forma estratégica para que haja motivacao

para a leitura literaria.
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Quanto ao ensino de literatura, notamos que 66% dos
entrevistados avaliaram como “bom” e 33% avaliaram como “ruim”.
Os motivos podem ser explicados pela auséncia de novas
metodologias. Vejamos algumas respostas dos entrevistados em
relagdo ao que seria necessario para tornar as aulas mais atraentes:
Apresentar novas ideias e interagées durante essas aulas; mais
divertidas, com maior interagdo, de um modo em que todos
participassem; trazer maior curiosidade, mais histérias”.

E importante considerar que a literatura além de desenvolver
habilidades de leitura e escrita, é uma identificacdo do ser humano.
Significa dizer que, ao longo da vida, o homem passa por diversas
experiéncias que se refletem no texto literdrio. E, por isso que,
independentemente da época em que foi escrita, pensando em
letramento literario, a obra literdria conversa de alguma maneira com
o presente do leitor. Cosson (2016) afirma que o letramento literario
sempre trabalhard com o atual, sendo um texto contemporaneo ou
ndo.

Pode-se afirmar que com o letramento literdrio, o aluno
aprende a ler e interpretar os discursos de sua realidade e tem sua
capacidade argumentativa estimulada, assim como o seu senso
critico e reflexivo, pois é conduzido a uma visdo ampla do mundo que

vive.
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O letramento literario, além de tudo, sensibiliza e humaniza.
Dessa forma, torna-se necessdria a sua promo¢do no ensino médio.

Para Barbosa (2011)

Tomar, como objetivo do trabalho com a literatura na
escola, sobretudo no Ensino Médio, onde mil “motivos”
limitam a experiéncia literaria - a promog¢do do
letramento literdrio significa possibilitar que os jovens
se apropriem efetivamente da condi¢do de leitores
capazes de experimentar a frui¢io que caracteriza o
contato com a literatura. A formacdo desse leitor,
insistimos, é o objetivo principal do trabalho com
literatura na escola (BARBOSA, 2011, p.153-154).

Abaixo, temos o desenvolvimento das estratégias realizadas
com alunos que se tornaram voluntarios do projeto, participando
como leitores das obras indicadas. Na primeira e na segunda obra,
temos as respostas de duas participantes, na terceira, a experiéncia

de uma aluna.

Estratégias de leitura do romance

A seguir, serdo apresentados 3 (trés) estratégias de leitura do
género romance que sdo adequadas para a realiza¢do da pratica de
leitura no ensino médio. Essas estratégias foram desenvolvidas no
periodo de 2020, ano em que iniciamos o enfrentamento da
pandemia de COVID 19. Por esse motivo, todas as propostas foram
realizadas de modo remoto, mediado pelas tecnologias digitais que
tinhamos disponiveis. Cinco alunas se dispuseram a colaborar com a

pesquisa de forma voluntdria e sua participa¢do envolve a realizacdo
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de leitura das obras literarias selecionadas, participagdo nas
discussodes, realizacdo das atividades e produgdes textuais. Seus
nomes foram omitidos e optou-se por utilizar nomes ficticios a fim
de denomina-los. Foram realizadas conversas e discussées por meio
do aplicativo de mensagem (WhatsApp); os filmes foram
transmitidos por meio de plataforma de Stream (Netflix); as
producdes escritas e visuais foram realizadas por meio do aplicativo
de design (Canva) e as obras literdrias foram disponibilizadas por
meio do formato digital, além de sites e blogs que serdo indicados no

desenvolvimento da pesquisa.

O Diadrio de Anne Frank - Anne Frank

O livro é um didrio escrito por Anne Frank durante a segunda
guerra mundial. Anne relata o que viveu enquanto estava escondida
em um anexo secreto. No anexo viviam a familia Frank, a familia Van
Daan e o Dr. Dussel. Todos eram judeus e sofreram com o
holocausto. As estudantes que convidamos para a leitura dessa obra,
chamaremos de Mirela e Marta.

Mirela é pesquisadora do projeto “luz, camera, educagdo” o
qual utiliza a adapta¢do filmica como metodologia de ensino da
literatura. Por isso, desenvolvemos um trabalho colaborativo em que
participamos do projeto por meio das discussoes acerca do filme O

Didrio de Anne Frank em contexto educacional. A pesquisadora,
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entdo, propomos a pratica de leitura sob nossa orientagdo. As
discussdes foram feitas em gravacdo de dudio.

No primeiro momento, pedimos que assistissem ao filme O
Didrio de Anne Frank de 2009, para que despertasse o interesse pela
obra.

Solicitamos no segundo momento, que Mirela e Marta
selecionassem discursos da autora (Anne Frank) e comentassem de
forma escrita suas opinides em relacdo aos assuntos relatados no
diario, os quais poderiam ser adicionados ao proprio texto. Depois de
ler parte do livro, compartilhamos um link da internet para que fosse
respondida uma atividade online (joguinho virtual) em que deveriam
relacionar as imagens com as informacgdes contidas. A atividade foi
elaborada no site Classflow.

No terceiro momento, apds a conclusdo da segunda parte do
livro, Mirela compartilhou suas ideias, de forma geral, em relagdo a
obra e ao filme, Marta focalizou sua opinido no aspecto histdrico da
obra.

Mirela afirmou que o filme é muito fiel ao livro e, por isso, suas
emoc¢oes foram parecidas, no entanto ao ler o diario, ela pode sentir
o que Anne Frank sentia. Isso foi muito relevante, pois nunca havia
refletido (de maneira tdo profunda) em relagdo ao sofrimento dos

judeus e a generosidade de quem os ajudou durante a guerra.
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Mirela destacou o fato de Anne Frank escrever muito bem, por
isso, a linguagem do livro é clara e compreensiva. Isso é resultado de
muita leitura por parte da escritora, estimulada pelos ajudantes e
pela prépria familia. Para Mirela é fascinante presentear as pessoas
com livros, agendas e canetas, o que ndo se vé muito nos dias atuais.
Além disso, para a estudante, essa historia, no que se refere a
condicdo de isolamento social, reflete o periodo em que vivemos
atualmente, a pandemia do Coronavirus.

Quanto a relacdo de Anne Frank com os demais moradores do
anexo secreto, a leitora enfatiza o fato de ela ndo se relacionar bem
com a mae. Isso se daria porque Anne teria ciimes de seu pai com a
made, havendo certa disputa pela sua atengdo.

Marta focou no aspecto historico, ressaltando suas
informacdes prévias e pesquisa a partir da leitura. Frisou ainda a
personalidade sonhadora de Anne, assim como seu talento para a
escrita e esfor¢o nos estudos. Finalizou falando sobre sua emocdo
sentida com o desfecho daquela triste historia, além do mais sendo
real.

Para concluir, solicitamos a produ¢do de uma revistinha em
formato digital, com auxilio do aplicativo Canva. No documento
deveria ter os comentarios feitos durante a leitura.Seguem alguns

prints da produgdo textual:
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Figura 1 - Producao de Mirela

Fonte: a leitora

Figura 2 - Producao de Marta

Fonte: a leitora
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Em relacdo as estratégias de leitura, as participantes avaliaram
de forma positiva, pois puderam aprofundar e explorar melhor a
obra. Destacaram que assistir ao filme antes da leitura despertou
interesse pelos detalhes. O filme complementou a leitura. O estilo do
livro, isto é, em forma de didrio faz com que a leitura seja agradavel,

visto que a sua linguagem é clara e direta.

A droga da obediéncia - Pedro Bandeira

O livro A Droga da Obediéncia, de Pedro Bandeira é voltado
para o publico infantojuvenil e faz parte da colecdo Os Karas do
mesmo autor. Os Karas é um grupo secreto de estudantes
adolescentes que investigam mistérios. Nessa obra, em particular, o
grande mistério gira em torno do desaparecimento de estudantes de
varias escolas da cidade em que vivem.

No primeiro momento, disponibilizamos um roteiro de
perguntas para que respondessem antes e durante a leitura. A
primeira e Ginica pergunta anterior a leitura é “O que eu penso sobre
o titulo?” Vejamos as respostas:

Luiza: O titulo é muito instigante, agucando a curiosidade do
leitor. Em minha opinido A Droga da Obediéncia trata literalmente
de uma droga que é usada em adolescentes rebeldes para serem mais

obedientes e passivos.
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Olivia: Que o mesmo se refere a Obediéncia de uma forma
negativa, como se o fato de ter que obedecer a algo ou alguém seja
uma coisa pela qual a pessoa ndo estd interessada em fazer, mas se
ver obrigada a exercé-la.

Notamos que o titulo da obra despertou atencdo de Luiza, ja
que achou “muito instigante”, enquanto que Olivia se mostra mais
centrada, posicionando-se de forma critica “0 mesmo se refere a
obediéncia de uma forma negativa”.

No segundo momento, durante a leitura, as estudantes levantaram
hipGteses a respeito da trama e personagens, essa etapa foi resolvida até o
capitulo 10, antes de os mistérios serem completamente revelados. Segue
0 roteiro:

1. O que aconteceu com os garotos?

Luiza: Apos ler os dois primeiros capitulos e saber sobre o
desaparecimento dos estudantes, penso que alguém tenha feito os
garotos de cobaia para a droga da obediéncia, fazendo com que eles
saissem de casa por vontade propria.

Olivia: Ndo sei exatamente o que pensar a respeito do
desaparecimento dessas pessoas, mas levando em consideracdo o que
ja li do livro, penso que eles foram sequestrados para serem usados
como cobaias em algum tipo de experimento.

Onde estao os garotos desaparecidos?
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Luiza: Em uma casa que serve de laboratorio para quem os
raptou, mas eles ndo estdo presos, apenas mentalmente.
Chumbinho é confiavel?

Luiza: Chumbinho parece ser um fa dos Karas, mas também
parece ser suspeito pelo seu ar inocente e a forma como descobriu
tudo sobre o grupo.

Olivia: Até o momento, as atitudes desse personagem me
levam a crer que ele possa ser alguém em que eles podem confiar para
descobrir quem esta por tras dos sequestros.

Quem esta envolvido?

Luiza: O Diretor do Colégio Elite, um dos detetives, Dr. Q.l e
Bino.

Olivia: Acredito que o detetive Rubens e o Diretor da Escola
Elite, estdo, de alguma forma, envolvidos no sequestro dos alunos.
Rubens ou Andrade, qual detetive é inocente?

Luiza: Andrade parece ser mais inocente. Rubens é muito
compreensivel, normalmente esses personagens sdo os mais
suspeitos.

Olivia: Pensando obviamente, o detetive Andrade poderia ser
culpado, devido as suas atitudes no decorrer do livro, porém a
postura do Detetive Rubens, de sempre tentar ajudar os alunos, me

leva a pensar que ele pode esta fingindo ser amigo dos alunos, para
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ndo ser considerado culpado. Diante disso, na minha opinido, até
agora, o detetive Andrade é inocente.
Quem é o Doutor Q.I? Qual o seu propdsito

Luiza: Parece ser o grande vildo da histéria, o cérebro atras da
droga da obediéncia, a pessoa quem bolou todo o plano.

Olivia: Acredito que o Doutor Q.I. deve ser algum diretor ou
professor de uma das escolas, que dispde de algum tipo de problema
psicologico, desejando que todos lhe obedecam.

Esse tipo de atividade facilita o entendimento do leitor, ao
mesmo tempo em que estimula a leitura investigativa, pois, dessa
forma, estarda mais atento aos detalhes da trama, a medida que
questiona e responde as perguntas. Notamos que as alunas-leitoras
foram, de fato, participantes da historia, porque buscaram
desvendar o mistério da trama junto com os protagonistas.

Também responderam a um joguinho virtual criado na
plataforma digital Classflow. Esse aplicativo é indicado para a
elaboragdo de atividades, li¢des, questiondrios avaliativos de forma
online. O objetivo da atividade proposta é categorizar os personagens
em protagonistas, secundarios e tipo. Isso ajudou as leitoras a fixarem
melhor os personagens presentes e sua fun¢do dentro da narrativa.

No terceiro momento (pos-textual), Luiza e Olivia puderam
comprovar suas suspeitas. Ambas foram bem sucedidas em suas

hipoteses. Comprovaram respondendo as seguintes perguntas: Suas
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hipoteses se confirmaram? Quais?; Reflita sobre a droga da
obediéncia; O que ela representa para a humanidade? Quais os
efeitos? A obra faz uma critica ao autoritarismo. Vocé concorda?; O
que vocé pensa sobre o regimento de sua escola?; O que vocé pensa
sobre a liberdade de pensamento, de decisdo e liberdade criativa?

Segundo Luiza, A droga da obediéncia seria, hoje, o uso
excessivo das redes sociais pelos jovens que deixaram de pensar em
outras coisas que permeiam sua realidade para ficarem “feito zumbis
que apenas obedecem ordens”(Luiza). Sendo bastante influenciados
pela Internet. Afirma ainda que, se existisse esse tipo de droga, ndo
seria usado para algo bom.

Em resposta a pergunta: A obra faz uma critica ao
autoritarismo. Vocé concorda? Afirmou que “sim”, concorda que o
livro faz uma critica ao autoritarismo e cita o personagem Miguel.
Segundo ela, se Miguel tivesse ouvido seus companheiros, ndo teria
cometido tantos erros ao longo da investigacdo. Em relacdo ao seu
contexto escolar, alegra-se por viver em um ambiente democratico.

ja Olivia resumiu suas ideias e foi contundente ao afirmar que:

“A droga da obediéncia é uma ameaca a humanidade,
pois, por mais que viesse a ser uma solu¢do para alguns
problemas, como o roubo, ou a violéncia, acarretaria
varios outros problemas as pessoas, porque elas
deixariam de viver da maneira correta, ndo fariam nada
por vontade propria, e seriam apenas um fantoche nas
mdos de alguém Acredito que todos tém o direito de
expor sua opinido sobre tudo, e defender aquilo que
acredita, sempre respeitando a forma de pensar do
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outro, e tendo cuidado para que outras pessoas ndo
sejam ofendidas através de suas atitudes ou palavras”.

Como atividade conclusiva, as estudantes deveriam produzir

um anuncio publicitario, utilizando o aplicativo Canva, como se

estivessem fazendo uma campanha em prol da liberdade

expressdo. Tematica abordada por elas mesmas.

Figura 3 Figura 4
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Na figura 1, Luiza defende a liberdade de expressdo e na figura

2 Olivia protesta contra a aliena¢do. Observamos coeréncia com os

discursos defendidos por elas ao longo da execucdo das atividades,

pois produziram seus cartazes baseados em suas interpretacdes da

obra lida.
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Depois de concluida a sequéncia didatica, solicitamos uma
avaliacdo por parte das leitoras em relagdo a metodologia adotada.
Obtivemos boa avaliagdo. Algumas respostas:

Luiza: “Eu amei o livro, como eu disse gosto muito desse tipo
de historia e do autor. E gostei bastante do levantamento de hipotese,
Pq eu queria acertar todos os meus palpites que eu tinha colocado la
kkkkkk, e fiquei euforica quando acertei” . O joguinho também
gostei, gosto desse tipo de quiz, isso instiga, mexe com o lado
competitivo. Gosto de coisas e trabalhos que posso usar minha
criatividade, que posso fazer do jeito que quero eu gosto dessas
opgoes”

Olivia: “Eu sai da minha zona de conforto. Em relagdo as
atividades... gostei de fazer essa leitura com essa orienta¢do, porque
é algo que te faz pensar sobre o livro e sobre as coisas que tdo
acontecendo... é algo que fixa na tua mente o que tu leu.. facilita o
entendimento. Sobre o jogo digital, eu achei bastante interessante,
achei muito legal... com esse tipo de orientagdo, com esse tipo de
motivacdo, os alunos teriam muito mais facilidades de ler e entender

aquilo que estdo lendo”.

Encarnacao - José de Alencar
Encarnagdo narra a histéria de amor entre Carlos Hermano e

Amadlia. Hermano foi casado com Julieta, que sofre um aborto
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espontdneo e morre. Depois de algum tempo, Hermano apaixona-se
por Amadlia e casa com ela. Para ele, Amdlia é uma encarnagdo de
Julieta. A trama é composta por conflito entre realidade e loucura,
matéria e espirito. Para essa estratégia didatica, selecionamos uma
estudante a quem chamaremos de Julia.

No primeiro momento, indicamos a leitura do Soneto do Amor
Total de Vinicius de Moraes. Ela refletiu a respeito, observando a
tematica do amor eterno. Em seguida, falamos sobre o livro e o
disponibilizamos em formato digital.

Para o momento da leitura, sugerimos que Julia selecionasse
palavras ou expressdes que a remetesse a algum outro texto, musica
ou filme de seu conhecimento, ja que, logo nos primeiros capitulos,
temos algumas referéncias textuais como Penélope, da Odisséia, de
Homero e Maria Stuart, do escritor inglés Walter Scott. Enviamos,
também, um video em que mostra cenas do dltimo capitulo da novela
brasileira Alma Gémea, escrita por Walcyr Carrasco e exibida na Rede
Globo de televisdo no ano de 200s5.

Em seguida, a estudante compartilhou suas percepgdes sobre
a obra. Segundo Julia, José de Alencar possui essa caracteristica de
construir a trama em torno da personagem feminina e com
personalidade a frente de seu tempo, por exemplo, Iracema. Seguem

os trechos de suas observagdes:
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Trecho 1: “tracos da personalidade da personagem Amalia
podem ser comparados aos tragos de Aurélia, personagem da obra
Senhora, escrita pelo mesmo autor. A imperiosidade e determinagdo
por seus principios é uma similaridade entre as duas personagens,
que além disso possuem idades proximas”

Trecho 2: “Pode-se ainda relacionar a obra "Encarnacdo” a
novela televisiva "Alma Gémea" em que, ao final, o casal protagonista
é entendido como destinados um ao outro de forma quase divina.
Essa mesma premissa é explorada na obra de José de Alencar, em que
o casal Julieta e Hermano sdo tidos como "almas gémeas" e,
possivelmente, Amalia seria uma reencarnac¢do de Julieta para que o
destino dos amantes de ficarem juntos pudesse ser cumprido”.

Apds a leitura completa do livro, solicitamos uma produgao
literaria. Julia deveria escrever uma continuacdo da histdria numa
versdo para Quadrinhos, visto que Hermano e Amalia tiveram uma
filha. Para ela ndo foi algo fora do habitual, pois ja praticava a arte do
desenho ha algum tempo. A estudante utilizou suas proprias

habilidades artisticas. Como vemos no trecho a seguir.

“Eu uso um app chamado Adobe Draw, que é justamente
para desenhistas. Entdo, primeiro, eu escrevi a histéria.
Essa narracdo que aparece nos quadrinhos, escrevi ela
inteira num papel, e a partir da historia eu fui criando as
imagens que pensei que se adequariam melhor em cada
cena. Depois que fiz os desenhos, eu usei outro app,
chamado Add Text, e coloquei o texto da narragdo em
cada imagem. Depois disso usei um site chamado
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Piktchart pra juntar as imagens em uma folha s6 como
se fosse realmente um quadrinho”.

Figura 5 - Histdria em quadrinhos

REENCONTRO

Fonte: a leitora

Sobre a metodologia adotada, Julia afirma que a leitura de
forma orientada foi uma experiéncia bem interessante e diferente do
que eu estava acostumada, e de certa forma, melhor”. Isso a ajudou a
refletir sobre o contetido e assimilar melhor as ideias da narrativa.
Afirmou, ainda, que pelo fato de ser um livro curto, ndo teve

dificuldades para executar as tarefas.

CONCLUSAO
Consideramos aqui a importancia em se buscar meios para
que a pratica de leitura de fato aconteca nas escolas de ensino médio

e concluimos que sé se pode alcancar esse objetivo por meio do
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planejamento. Assim, torna-se fundamental que o professor organize
o seu horario de modo que seja possivel realizar praticas de leitura
e que estas sejam desenvolvidas tendo por base, a idade, a
maturidade emocional, preferéncias temdaticas e experiéncias
literarias dos alunos. Percebemos também que a prdtica da leitura
pode ser desenvolvida de forma presencial e, mesmo de forma
remota, também pode ser adotada em sala de aula. Observamos
ainda que as tecnologias e as midias digitais sdo aliados muito
importantes para o desenvolvimento satisfatorio da pratica de leitura
e pode contribuir muito com a motivagdo, com a modernizag¢do e
incentivo a leitura.

Notamos que a metodologia utilizada influencia muito na
receptividade quanto a leitura, isto significa que o professor precisa
estar atento a melhor maneira de conduzir o aluno as etapas da
leitura e compreensdo de obras literarias. Percebe-se que ndo ha um
unico método. Mesmo as sequéncias didaticas apresentadas nessa
pesquisa sdo sujeitas a adapta¢des, modificacdes e ampliagdes, de
acordo com o perfil da turma. O que propomos é a mudanca, a busca,
o despertar para a criatividade do professor de literatura frente ao
seu papel de agente formador da leitura.

Dessa maneira, consideramos que o ensino de literatura

torna-se mais significativo quando adotamos estratégias que
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promovam o letramento literario de modo a efetivar o direito de todo

ser humano a literatura.
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REVELANDO O POTENCIAL MEMORIAL{STICO DE
IMAGENS FOTOGRAFICAS DE CAXIAS-MA

Marinalva Aguiar Teixeira Rocha *
Max Mateus Moura da Silvas

A forca de uma foto reside em que ela matém abertos
para o escrutinio instantes que o fluxo normal do tempo
substitui imediatamente. O congelamento do tempo - a
estase insolente, pungente, de toda foto - produziu
novos canones de beleza, mais inclusivos. (SONTAG,
2004, p. 127, 128)

INTRODUCAO

Desde o seu surgimento, a fotografia tem permitido o
arquivamento da histéria sob o signo da imagem. Conforme destaca
Sontag (2004), em grande medida, a for¢a peculiar da fotografia é
atestada no fato de a imagem disseminar resquicios relativos a
eventos, pessoas e/ou lugares ausentes no efetivo ato de observar o
registro. O empreendimento de buscar criar um mecanismo capaz de
cristalizar os momentos vividos, por certo, reflete o ideario de
perenizar as experiéncias, aponta Kossoy (2014). Tendo como ponto
de partida essa compreensdo, ha que se verificar a fotografia sendo o

corolario da forma do mundo digna de ser preservada.

! Artigo produzido a partir do Projeto PIBIC/UEMA (2019/2020) intitulado ‘Caxias
em imagens: preservando a memoria da cidade por meio da fotografia’.
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Assim, significados de uma fotografia ndo se limitam ao que é
retratado nela, ela ndo encontra seu fim em si mesma. A relevancia
da imagem ndo se da apenas por sua forma fisica concreta, a
importancia do registro fotografico consegue ir ainda além,
redirecionando, ndo fortuitamente, para o externo ao retrato. Um
momento capturado por uma camera testemunha acerca daquilo que
ndo pode ser contido nele. Ha algo em uma foto que extrapola a
materializa¢do da projecdao da imagem.

Ciavatta (2002, p. 76) afirma que “o que é visivel revela e oculta
- de onde, talvez, provenha a grande forca da sedugdo da fotografia
- a historia que ainda esta invisivel”. Em outros termos, o objeto
fotografico pode, simultaneamente, esconder e revelar algo. Isto é,
tomada uma imagem, no espaco capturado e demarcado pela caAmera
preservou-se uma representacdo explicita, nesse sentido, a imagem
revela. Doutra sorte, hd uma historia subjacente em cada fotografia,
um contexto ndo abarcado nas lentes do fotégrafo. Ao se observar o
registro fotografico, é possivel perceber um pouco do momento em

que foi produzido. Para Almeida,

Perscrutar a arquitetura, os becos, ruas, caminhos,
imagens de uma cidade em busca de pistas sobre o
passado, a memoria e a historia, pressupbe uma
motivagdo, uma questdo a investigar acerca do papel
deste passado no presente para os/as seus/suas
moradores/as (ALMEIDA, 2010, p. 152. Itdlico nosso).

Dessa forma, para a citada autora, as imagens sdo fontes de

andlise provedoras de necessarios informes na pesquisa académica.




CIENCIAS EDUCACAO, LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

Todavia, apesar do potencial, as fotografias serviram, por muito
tempo, como simples ilustracoes em estudos historicos ou algo
somenos importante. O peso de documento, canonicamente
atribuido  estritamente aos arquivos escritos, tem sido
paulatinamente superado, ofertando uma catedra também ao
recurso imagético (MAUAD, 1996).

Tendo em vista tal conjuntura, é importante dizer que este
artigo, o qual possui imagens fotograficas como esteio, resulta de um
projeto PIBIC/UEMA, intitulado ‘Caxias em imagens: preservando a
memoria da cidade por meio da fotografia’. Principiada no segundo
semestre de 2019, a pesquisa trabalha o acervo do fotdgrafo
maranhense Sinésio Santos da Silva. O referido artista, ao longo de
mais de quatro décadas, arquivou em seus negativos grandes porgdes
da cidade.

Pontua-se que, neste trabalho, aspectos biograficos do
fotégrafo ocuparam um espago secundario, uma vez que o cerne de
discussdo resulta das situagGes registradas por ele nas fotografias,
servindo para exemplificar o potencial que elas possuem para manter
momentos passados. Além disso, a anadlise proposta intenciona
mostrar que a propria imagem pode servir como fundamento no

intento de resgatar e manter memoria e histéria locais.
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Sob a égide da imagem: retomando alguns conceitos

A fotografia é, amidde, um recurso que funciona como
testemunha de acontecimentos passados. Imersa de significados,
envolta em uma pluralidade de sensagcbes para aqueles que a
contemplam, faz presente o que esta ausente. Ao se utilizar o recurso
imagético, é possivel observar seus aspectos de memoria e de que
modo os eventos representados nele se relacionam com questdes da
atualidade. Essencialmente, “partimos para a leitura de imagens
carregados de saberes a priori, de maneiras de olhar o mundo nada
inocentes” (LEHMKUHL, 2010, p. 66).

“A fotografia é vista habitualmente como um instrumento
para conhecer as coisas” (SONTAG, 2004, p. 109). Nesse sentido, a
imagem ¢ util como representacdo. Tal acepcdo ndo desconsidera
que o recurso imagético, além de apresentar coisas, também diz algo
acerca delas. Logicamente, a foto ndo esgota em si mesma, detendo
elementos que permanecem no viés. A tais elementos, Kossoy (2014,
p. 132) nomeia de “cadeia de fatos ausentes”.

Nos termos de Monteiro (2006, p. 19), a fotografia “é um
recorte da realidade, um corte que promove o congelamento do fluxo
do tempo na imagem e, também, um recorte espacial da realidade,
através do angulo, do enquadramento e dos efeitos escolhidos para
tratar do tema fotografado”. Por esse ponto de vista, a imagem deve

ser contraposta a realidade observavel, no intuito de tecer conexoes
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entre os tempos. Indagando o recurso imagético, poder-se-a
compreender como as situagdes presentes nele foram se
modificando. Para alguns se trata de um simples retrato; para outros,
uma fonte de conexdo com a propria historia.

Com a fotografia é possivel (re)conhecer nuances de
determinado tempo, detalhes sobre um lugar, religido e os costumes
de um povo. De tal forma, ndo hd como separar o registro fotografico
de seu aspecto memorialistico. Conforme Ciavatta (2002, p. 30) “cada
registro é parte de uma historia e constitui ele proprio um principio
de memoria”. Essa afirmagdo se justifica, para a autora, quando
alguém observa uma foto e vé-se sendo reportado ao momento do

registro. Corroborando o que foi colocado, Kossoy (2001) afirma que

Fotografia é memoria e com ela se confunde. Fonte
inesgotavel de informac¢do e emoc¢do. Memoria visual do
mundo fisico e natural, da vida individual e social.
Registro que cristaliza, enquanto dura, a imagem -
escolhida e refletida - de uma infima por¢do de espaco
do mundo exterior. E também a paralisagio subita do
incontestavel avango dos ponteiros do reldgio: ¢, pois, o
documento que retém a imagem fugidia de um instante
da vida que flui ininterruptamente (KOSSOY, 2001, p.
120).

De acordo com o trecho acima, percebe-se que Kossoy
explicita o entrelace da fotografia com a memdria, uma vez que
aquela serve de suporte para essa. Em certa medida, a pratica de vida
moderna englobou a fotografia, pois ndo s3o escassas as

oportunidades que pessoas se valem da imagem ao buscarem
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resguardar momentos importantes e outros, até mesmo, ndo tdo
singulares. Com o advento da tecnologia, surgiram ‘fotégrafos’ em
larga escala, o que ampliou a possibilidade de se perenizar momentos
por meio da imagem fotografica.

Para Mauad (2016, p. 97), “a fotografia publica, ao longo do
século passado, pode ser compreendida em dois rumos: o da pratica
artistica e o da pratica documental”. Deste modo, busca-se analisar a
fotografia como documento detentor de informac¢des de tempos
passados. Para a aludida autora, “ha que se considerar a fotografia
como uma determinada escolha realizada num conjunto de escolhas
possiveis, guardando esta atitude uma relacdo estreita entre a visao
de mundo daquele que aperta o botdo e faz ‘clic” (MAUAD, 1996, p.
76). Dessa forma, cada fotografia emerge da opc¢do feita por um
fotografo em retratar algo.

Armazenadas, fotografias coadunam narrativas que
engendram a memoria. Entre o anonimato e a publicidade, flutuando
por espacos incomuns e retratacdes casuais, uma historia multiforme
permanece eclipsada na imagem (MAUAD, 1996). Por toda essa
subjetividade peculiar, o intento de transpor a superficie da foto é
assaz dificultoso. Contemplando o registro de imagem, sdo notadas
as marcas do avancar do tempo. Em linhas gerais, verifica-se, na
fotografia, o vislumbre do passado, preenchendo a distancia entre o

observador e o registro.
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Ao se referir ao processo de rememoragao, Halbwachs (2013,
p. 39) afirma que “ndo basta reconstituir pedago por pedago a
imagem de um acontecimento passado para obter uma lembranga”.
Desse modo, embora as fotografias valham como meio de revisitar o
passado, rassalva-se a necessidade de enlear imagens préprias da
experiéncia de quem as observa, algo que lhes diz respeito. Desse
modo, o autor continua: “é preciso que esta reconstitui¢do funcione
a partir de dados ou de nogdes comuns que estejam em nosso espirito
e também no dos outros, porque elas estdo sempre passando destes
para aqueles e vice-versa” (HALWACHS, 2013, p. 39).

Por conseguinte, tem-se a incumbéncia de selecionar nos
acervos fotograficos fatos relativos ao viver em sociedade, a fim de
escapar a conclusdes simplorias. Para tanto, foram escolhidas fotos
que dialogam com a vida publica caxiense, contendo, no primeiro
plano das imagens, o foco no aspecto arquiteténico do século
passado. Portanto, analisar imagens fotograficas é relevante, uma vez
que, por meio de tal recurso, pode-se encontrar suporte para
compreender a prépria histéria. Ademais, valorizar o uso da
fotografia como ferramenta de estudo e pesquisa ¢ uma forma de
estabelecer um vinculo, mantendo préximos diferentes periodos, o
que permite refletir acerca da construgdo da identidade religiosa,

cultural e social da cidade.
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Através da fotografia: o congelamento do gesto e a perpetucao
do tempo

Langando mdo dos construtos tedricos apresentados por
Kossoy (2014, p. 59), pode-se falar tanto em “historia da fotografia”
como em “histdria através da fotografia”. Ha, porém, uma diferenca
fundamental entre as duas perspectivas. Enquanto a primeira
preconiza a andlise do surgimento do objeto fotografico, a segunda
centra-se na tentativa de expressar o uso da fotografia como fonte de
pesquisa. Portanto, explicita-se que, neste texto, enfatiza-se a no¢ao
da fotografia como subsidio as discussoes relativas a historia, isto é,
a historia através da fotografia.

O momento congelado na fotografia, parafraseando Mauad
(1996), surge como mecansimo detentor de infindaveis informacgoes
e promulgador de emocées. E inesgotavel, pois ao olhar para uma
mesma imagem em diferentes momentos, o sujeito atribui-lhe
diferentes significados. Ao observar uma fotografia antiga, aquele
que participou do registro é conduzido ao momento exato da
captura. Ao mirar o vicejado retrato, constata que o tempo passou.
Entre o tempo gravado na fotografia e o periodo no qual é observada
ha uma lacuna a ser preenchida, comprovando as vicissitudes do
mundo.

Assim, entende-se que a fotografia pode ser utilizada como

instrumento capaz de trazer a memdria aspectos significativos da
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vida ocorridos em determinado tempo. Embora em esparsas

representacoes, o recurso imagético propaga luz sobre o passado, por

isso, Rocha (2017) faz a seguinte afirmacao:

Como suporte documental, detentora de informacdo
historica, a fotografia é um recurso de registro e
testemunha de relevantes informagdes culturais que
intrigam a memoria de cada um, para buscar nas
lembrancas fatos ou imagens, ja ndo vistas nos dias
atuais, mas que ficaram registradas através da lente de
um fotografo. Nesse caso, Caxias de outrora é
rememorada por seus moradores por meio da
representagcdo das imagens fotograficas reveladas a
partir de 1950, pelo fotégrafo Sinésio Santos (ROCHA,

2017, p 704).

Outrossim, o testemunho assinalado na fotografia abona

situagdes quando ja ndo existem 0s personagens nem O mesmo

ambiente da ocorréncia. A prova cabal é encontrada no registro. E

sdo, nesses registros, encontradas as tais imagens “ja ndo vistas nos

dias atuais”, as quais Rocha (2017) faz mengdo. Nesse sentido, Mauad

(2008) afirma que

A andlise de uma tnica foto deve partir dos indicios, dos
rastros temporais deixados dentro do quadro,
resultantes do ato fotogréfico e partir para o fora de
quadro rumo ao mundo no qual essa imagem se insere
como narrativa sintética.Precisamente calcado na
imagem, hd um discurso a ser aferido (MAUAD, 2008, p.

24).

Tendo isso em vista, serdo arroladas algumas imagens que

servem como exemplo do uso da fotografia para documentagdo e

preservacao da historia e da memoria de Caxias-MA. Na fotografia a

seguir (figura 1), estd representado o Paldcio Episcopal da cidade.
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Datada da década de 1960, a fotografia alude a um importante
monumento histdrico. Nesse caso, é possivel dizer, de acordo com
Rocha (2019, p. 179), que o principal registro “sdo as lembrancas, as

memorias” evocadas ao se ver a imagem.

Figura 1 - Palacio Episcopal (década de 1960)

res .
— — —

Fonte: Acervo do fundo de memoria Sinésio Santos

Opacas visdes a respeito do passado ganham luz ao se fazer
uso da fotografia. Os registros imagéticos produzidos por Sinésio
Santos, portanto, evidenciam as alterages na paisagem da cidade.
Ha que se dizer que as constru¢des arquitetonicas apontam para a
narrativa social tracada paralelamente ao desenvolvimento das
edificagdes da cidade. Tendo iniciado as obras na década de 1940 e
sido concluidas na seguinte, o prédio simboliza a forga da religido em

Caxias.
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Rocha (2019) sugere a possibilidade de Sinésio Santos ter
produzido essas fotografias no intuito de mimetizar o progresso a
chegar na cidade. Além disso, considerando que suas fotografias
foram utilizadas em matérias de jornais da época, o fotdgrafo
colaborou na disseminagdo da historia local.

Nos tempos atuais, olhar para o “patrimonio construido” é
imprescindivel, algo que muitas vezes sé é possivel por meio do
recurso visual. Halbawchs (1990, p. 71) diz que “a lembranca é em
larga medida uma reconstru¢do do passado com a ajuda de dados
emprestados no presente”. Isto é, por meio de imagens antigas &,
também, possivel reconstruir o ocorrido, funcionando como um
suporte de memoria, pois ao retratar um determinado momento ou
pessoa, faz mencdo ao passado e, consequentemente, aguca as
lembrancas, além disso, “preparada por outras reconstrugdes feitas
em épocas anteriores e de onde a imagem de outrora se manifestou
ja bem alterada” (HALBWACHS, 1990, p. 71).

Ao discorrer acerca de Caxias, Almeida (2010, p. 165) aponta
para a existéncia do desafio em “equacionar as diferentes formas de
olhar o patrimonio construido, dando-lhes um espac¢o nos lugares de
memodrias oficiais, a fim de prolongar a sua existéncia”, preocupagdo
essa resultante do espago canonicamente ocupado por outros
documentos. Por extensdo, é possivel afirmar que o uso da fotografia

valeria como recurso para “garantir a sociedade, que tenha
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oportunidade de perceber e conhecer o seu patrimonio, material e
imaterial” (ALMEIDA, 2010, p. 165).

O fotodgrafo, ao produzir suas imagens, da a elas o valor de um
filtro cultural. Passando pelas lentes da camera, o fato torna-se
longevo na memdria e no espaco fisico da imagem emoldurada.
Decerto que existem variadas motiva¢des para a captura fotografica,
pendendo entre intengdes financeiras ou a simples fruigdo em fixar o
momento no clique. “Toda e qualquer fotografia, além de ser um
residuo do passado, é também um testemunho visual no qual se pode
detectar - tal como ocorre nos documentos escritos — ndo apenas os
elementos constituitivos que lhe deram origem do ponto de vista
material” (KOSSQY, 2014, p. 169, 170).

O crivo fotografico é notado pelas corriqueiras
representacdes visuais. Na foto seguinte (figura 2), vé-se a Praca
Candido Mendes. Na época em que a imagem foi capturada, Sinésio
Santos estava no inicio da carreira como fotdgrafo profissional. Desse
modo, envolto nos bastidores e camuflado pelos andantes que 14
estavam, brinda os moradores atuais com uma limpida fragdo do
viver em Caxias na década de 1950. Além do notdrio estilo
arquitetonico colonial, direcionado aos antigos espagos publicos de

convivéncia.
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Figura 2 - Praca Candido Mendes (anos de 1950)

Fonte: Acervo do fundo de memoria Sinésio Santos

Os caminhantes diariamente encontravam-se percorrendo o
espaco na lida diaria. Ponto de encontro para conversa¢ées banais, a
atual praga em muito distoa da apresentada nos arquivos fotograficos
de Sinésio. Reformas realizadas no ambiente fizeram com que este
possa ser revisitado, tdo somente, nas fotografias. Por esse motivo,
Rocha (2019) diz que,

A fotografia é uma forma possivel de reconhecimento
tanto de uma sociedade como de um sujeito,
considerando que a imagem funciona como um indice
que retoma um momento, um lugar ou ainda aspectos
da tradicdo de um povo, fornecendo a memdria
subsidios para identificagdo cultural (ROCHA, 2019, p.
31)

Por meio do contato com imagens antigas, os sujeitos tém a

oportunidade de vivenciar, metaforicamente, episodios dos quais
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ndo participaram. Por tudo isso, as imagens, enquanto fonte de
pesquisa historica, tém se tornado uma ferramenta de utilizacdo
frequente. A linguagem imagética consegue traduzir o que de outra
forma ndo poderia ser dito. De maneira incisiva, Susan Sontag (2004)
postula que “a fotografia é o inventario da mortalidade” (SONTAG,
2004, p. 85). Essa afirmativa é justificada pela tdcita busca de
imortalizar o perecivel. Cada fragmento da cidade documentado nas
fotografias de Sinésio Santos da Silva indica que o tempo passou.

Cabe ao pesquisador que trabalha com imagem a fungdo de
interpretd-la, refletindo sobre a linguagem e as suas marcas histdrica-
culturais que ela traduz. Ademais, é importante observar que a
relevancia da fotografia estd, sobretudo, na memadria que ela busca
(re) construir. Atravessando décadas, esses registros, além de
referendarem como a cidade um dia foi, tém o mérito de demonstrar
as mudangas ocorridas. Gradativamente, as fotografias narram o
emergir de uma nova cidade.

Por fim, abaixo esta retratada a Rua Conselheiro Sinval,
situada no centro de Caxias. Nota-se, em primeiro plano, a existéncia
de um padrdo na fachada dos edificios. Os contornos na estrutura
das residéncias e estabelecimentos comerciais fazem meng¢do ao

estilo de época.
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Figura 3 - Rua Conselheiro Sinval

Fonte: Acervo do Projeto Fundo de Memdria Sinésio Santos

A rua pacata é significativa, pois desnuda um tempo no qual
ainda ndo se via a efervescéncia de pessoas transitando, o que é hoje
comum. Além disso, prefigura a urbaniza¢do mais intensa que
tomaria lugar. Os postes de eletricidade, feitos de madeira,
encaminham a conclusdo de que ainda ndo havia ocorrido a
modernizacdo da rede elétrica. Em segundo plano, destacam-se as
matas. Pouco a pouco, a vegetagio foi, em grande parte,
desaparecendo para que demandas urbanas fossem sanadas.

Em consondncia, Rocha (2017) afirma o seguinte:

A fotografia permite que se conhecam aspectos
significativos da vida ocorridos em determinado tempo,
alargando a sua utilidade para muito mais do que uma
simples ilustracdo e recordagdo, porque, além disso, ela
informa sobre uma histdria social, serve como fonte
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documental, retrata estilo de época (ROCHA, 2017, p.
704).

Dessa forma, a fotografia permite, ainda, que se conhega o
cotidiano de uma sociedade, por meio do que expressam as imagens
capturadas pelo fotégrafo em um dado periodo, como, por exemplo,
os habitos das pessoas, a estrutura espacial, as mudangas ocorridas

ao longo dos tempos.

METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa que objetivou buscar em acervos fotograficos
imagens da cidade de Caxias no século XX (cendrio urbano) e dos
acontecimentos, com vistas a (re)elaboracdo e a manutengdo da
memoria caxiense se define como uma pesquisa de cardter
documental, bibliografica e de campo, com abordagem qualitativa,
uma vez que, neste tipo de estudo, segundo Marconi e Lakatos (2017),
o pesquisador interpreta os fendmenos e objetos de estudo
observados e coletados em campo, tendo suporte em tedricos que ja
estudaram a tematica.

Nesse sentido, para a efetivagdo da pesquisa, além do estudo
do referencial teorico e levantamento de produc¢des cientificas que
apresentam tragos em comum com a proposta em pauta
[considerando a necessidade de se observar a relevancia desta
pesquisa para os estudos que aliam discursos de memoria a

fotografia], realizou-se, ainda, pesquisa de campo a luz do referencial
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abordado [momento em que foi feito levantamento de fotografias no
acervo do fotografo Sinésio Santos, assim como em albuns de familia
e na obra intitulada “Sinésio santos: a cidade e os olhos” (2018)], com
vistas a selecionar imagens relevantes para a pesquisa; entrevistas
com pessoas da comunidade, a fim de coletar informacdes acerca das
imagens produzidas na segunda metade do Século XX, assim como
observacdo e andlise dos discursos que serviram para construir o

discurso de memoria.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A presente pesquisa permitiu entender, por meio do estudo
do referencial teorico, o potencial expressivo das fotografias, como
também a riqueza de informagdes coletadas nas falas dos
entrevistados, fatos que mereceram ser explorados e divulgados no
meio académico.

Para a divulgacdo da pesquisa, participou-se de diversos
eventos cientificos, os quais, além de tornar visiveis estudos que
bolsistas da instituicio (UEMA), juntamente com seus orientadores
tém realizado, contribuiu, de certa forma, para o enriquecimento de
trabalhos sobre a tematica.

Com esta atividade, percebeu-se, ainda, que a fotografia pode
funcionar como fonte inesgotavel de pesquisa documental, por

conter informacgdes histdricas sobre o processo de construcdo da
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cidade, o que tem se tornado relevante para os académicos, uma vez
que, apos a divulgacdo da pesquisa, percebeu-se maior interesse, por
parte dos universitarios, em realizar estudos voltados para o uso da
fotografia, dadas as diversas possibilidades de andlise. Neste caso,
Caxias de outrora é revisitada por seus moradores, por meio das
imagens fotograficas reveladas, a partir de 1950, material fartamente
colecionado pelo fotografo maranhense Sinésio Santos e contidos,
ainda, nos albuns de varias familias caxienses. Tais imagens tém se
tornado uma ferramenta capaz de langar luz em eventos de outrora.
A linguagem imagética consegue traduzir o que de outra forma ndo
poderia ser dito.

Ha muito mais em um registro fotografico do que a mera
representacdo, ela traduz o que a memdria busca reconstruir. Para
corroborar com o exposto, segue, a titulo de exemplo, uma fotografia

de um evento em Caxias, a qual justifica o que a pesquisa propde.
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Figura 4 - Festejo de Sao Benedito - década de 1980

Fonte: Acervo Sinésio Santos

A imagem acima (Figura 4) reporta ao Festejo de Sao
Benedito, evento importante referente a religiosidade caxiense. Por
muito tempo, a celebragdo foi responsavel por atrair pessoas de
distintos locais, o que a configurou como simbolo da vida religiosa
na cidade. Todavia, como o passar dos anos, o evento deixou de ser
realizado com o mesmo vigor de quase quatro décadas passadas,
fazendo com que os moradores constatassem uma perda significativa
da tradigdo religiosa local. (ROCHA; SILVA, 2020)

Para Feitosa (depoente), antiga moradora da cidade, a
inexisténcia do festejo causa uma certa nostalgia, considerando que,
para ela, a festa, o parque, as novenas traziam mais movimentagdo
para a regido, parecia que os habitantes possuiam mais fé. Segundo a

depoente, “até o parque revelado nessa fotografia me causa saudade,
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porque hoje ndo é mais frequente”. Na época, os hotéis e casas de
hospedagem ficam lotados, embalados no ritmo do festejo.
Dessarte, fica evidente a representatividade do discurso
imagético no ato de rememorac¢do, conforme apontado na fala da
depoente. Vendo a imagem, a saudade das vivéncias de outrora
ganham forma. E nesse sentido que declara Rocha (2017) ser esse um
acontecimento que pode constituir-se exemplo de ocorréncias
permanentes na lembranca dos mais antigos, mas que merecem

também ser narradas aos mais jovens.

CONCLUSOES

Por vezes, os recursos visuais servem como mecanismo para
conectar diferentes temporalidades. As imagens, ao conseguirem
materializar o registro do momento, possibilitam a perenizacdao da
ocorréncia. Verifica-se que, com o advento da fotografia, o homem
adquiriu a possibilidade de preservar, pelo registro da camera, bens
de valor material e imaterial. Com as sucessivas mudangas
caracteristicas do mundo contemporaneo, existe a possibilidade de
que informacgdes relevantes concernentes ao passado da cidade de
Caxias sejam esquecidas. Neste sentido, o presente artigo buscou
problematizar o potencial memorialistico legado a fotografia.

Fazendo uso de registros fotograficos produzidos por Sinésio

Santos, na segunda metade do século passado, ressaltou-se a
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relevancia do registro de imagem na pesquisa historica, sobretudo ao
versar sobre a memoria. Ha que se dizer, nesse sentido, da urgéncia
de que se solidifiquem inciativas voltadas para o uso da fotografia na
investigacdo académica, uma vez que ela faz mencdo a fragmentos,
capazes de retomar por¢des significativas da historia, da memoria,
assim como da cultura local.

Ademais, cabe salientar o potencial das fotografias, na
atividade cientifica, para além do uso meramente ilustrativo. E
preciso que imagem fotografica seja tomada como fonte documental.
Uma vez aliada ao discurso de memoria, o recurso imagético
adquirira ainda maior expressividade. Por meio deste tipo de arquivo,
pode-se discutir uma ampliddo de tematicas, até entdo, inexploradas.

Com o trabalho, foi possivel perceber o quao imprescindivel é
que se tome a fotografia como objeto de estudo. Vale mencionar a
grande contribuicdo prestada pelo fotégrafo maranhense Sinésio
Santos da Silva a populagdo caxiense. Ao longo de aproximadamente
quatro décadas, Sinésio elaborou um acervo de valor historico-
cultural inestimavel, com uma producdo que percorre os mais
diversos locais de Caxias.

Por fim, importa ressaltar que o acervo produzido por Sinésio
Santos pode proporcionar estudos centrados em variadas tematicas,
visto que as imagens por ele capturadas fazem referéncia ndo so6 a

aspectos culturais e histdricos, mas também as tradi¢coes, a praticas
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sociais, ao cotidiano dos moradores, enfim, sdo registros que
possibilitam diversas analises. Nesse sentido, as obras produzidas
pelo artista servem como proficuo escopo de discussdo ao se buscar

revisitar a cidade em outros tempos.
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