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O livro Prdticas docentes no contexto da inclusdio de
criangas puiblico-alvo da Educacio Especial na Educagdo
Infantil, escrito pela professora Ana Paula Almeida
Ferreira e pelo professor Jackson Ronie Sa-Silva, apresenta
reflexdes relevantes sobre os conceitos de Educacao
Especial e Educacdo Inclusiva no ambito da Educacao
Infantil. Seu principal propédsito é discutir sobre as
praticas docentes no contexto da inclusdo de criancas
publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) na Educacao
Infantil. A discussdo presente no livro tem como
fundamentacdo estudos pautados na inclusdo escolar na
perspectiva democratica, humana, emancipadora e
plural. A obra discute sobre concepcdes e praticas

pedagogicas no contexto da inclusdo escolar num
movimento dialégico que contempla reflexdes sobre
acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem do
PAEE no ensino regular. Assim, o estudo fomenta
problematizagdes que favorecem na construcdo e
reconstrucdo de propostas educativas baseadas na
valorizacao da singularidade e potencial de cada um.
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O livro Praticas docentes no contexto da inclusdo de criang¢as publico-
alvo da Educa¢do Especial na Educagdo Infantil apresenta-se como uma
materialidade didatico-pedagdgica a respeito da intencionalidade formativa
plural, cidada, ética e conectada a uma Educagdo Inclusiva democratica e afeita
aos processos democraticos de diversidade e de alteridade no contexto escolar.



Apresentacao

Apartir das nossas vivéncias pessoais e profissionais, temos reconstruido
nossa maneira de ser, estar e agir no mundo, principalmente no que se refere
as questoes que envolvem a diversidade, visto que a diversidade favorece para
que nos engajemos na luta em defesa da valorizagcdo e do reconhecimento dos
sujeitos diversos, seja pela questdo étnica, género, deficiéncia e outros. Logo,
por considerarmos a diversidade como parte integrante dos sujeitos que sofreram
¢ ainda sofrem com preconceito e discriminagdo, temos nos empenhado em
combater tais atos. Nessa perspectiva, almejamos neste livro, Prdticas docentes
no contexto da inclusdo de criangas publico-alvo da Educagdo Especial na
Educacgdo Infantil, versar sobre as pessoas publico-alvo da Educagao Especial
(PAEE), que ainda encontram barreiras no processo de inclusdo nos diferentes
ambientes sociais.

Esta publicagdo ¢ oriunda de uma dissertacao realizada pelo Programa
de Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva em Rede Nacional (PROFEI)
da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), em que desenvolvemos
estudos intensos que ampliaram nossos conhecimentos sobre inclusdo escolar.
Além do PROFEI, o Grupo de Pesquisa Ensino de Ciéncias, Saude e Sexualidade
(GP-ENCEX/UEMA/CNPq) foi impar nesse processo de aquisicdo de novas
aprendizagens sobre como empreender uma pesquisa cientifica qualitativa no
campo da educagao.

Como profissionais da area da educag¢do, em uma perspectiva de
Educacao Inclusiva, motivamo-nos a investigar as criangas PAEE matriculadas
na sala regular da Educag@o Infantil, na busca pela conscientiza¢do ¢ pela
valoriza¢do das diferengas na luta por uma educag¢dao mais inclusiva, plural
e emancipatéria, combatendo, assim, qualquer forma de preconceito e
discriminag¢do. Dessa maneira, propomos problematizagdes que colaborassem
para a construcgdo e a reconstrugdo de praticas docentes para a diversidade.

Este estudo tem como referéncia os relatos de professoras da Educagao
Infantil de uma escola da rede publica que possuem experiéncias com criancas
PAEE em suas salas regulares, situacdo que nos ajuda a refletir sobre o acesso, a



permanéncia e, especificamente, sobre a pratica docente no processo de inclusao
escolar.

Esse livro pretende desconstruir as concepcdes arraigadas em
pensamentos homogeneizadores e, para isso, ¢ necessario debrucarmo-
nos na ressignificacdo de uma educagdo sustentada pela valorizagdo e pelo
reconhecimento da pluralidade e das diferencas no contexto escolar. Logo, a
via dos estudos de Paulo Freire favorece a discussao sobre as praticas docentes
no contexto da inclusdo escolar, pois compreendemos a educagdo como um
direito de todos. O livro se ampara nesta perspectiva, a qual permite que nos
colaboremos com os debates acerca da inclusdo escolar a partir de praticas
baseadas na formag¢ao humana, democratica, dialogada e transformadora.

No decorrer desta leitura, o leitor sera motivado a refletir e discutir
sobre as concepcdes das docentes no que diz respeito a inclusdo escolar de
criancas PAEE na Educacao Infantil e as praticas, estratégias, metodologias,
materiais e recursos pedagogicos utilizados para atender criangas PAEE na sala
regular.

Essas distintas experiéncias contribuiram para que percebéssemos o
quanto a incluso é necessaria e indispensavel em nossa sociedade, assim como
também compreendemos que a diferenca ¢ algo natural da humanidade e que as
especificidades devem ser respeitadas e valorizadas, por isso, devemos conviver
de maneira solidaria, justa e igualitaria.

Ana Paula Almeida Ferreira
Jackson Ronie Sa-Silva



Prefacio

O livro Praticas docentes no contexto da inclusdo de criangas publico-
alvo da Educa¢do Especial na Educagdo Infantil, dos autores Ana Paula
Almeida Ferreira e Jackson Ronie Sa-Silva, aborda a relevancia da educacao
nos principios da Educag@o Especial/Inclusiva no contexto da diversidade de
necessidades educacionais especificas de criancas da Educagao Infantil.

Este estudo destaca a importancia da formacdo docente, inicial e
continuada, na area da Educacdo Especial/Inclusiva, intencionando compilar
maiores conhecimentos sobre o publico-alvo da Educagdao Especial, assim
como a operacionalizagdo de praticas pedagdgicas inclusivas e atitudes sociais
favoraveis a inclusdo de todas as criangas na Educagdo Infantil.

O trabalho descreve concepcdes de docentes da Educagdo Infantil em
rela¢do ao processo ensino aprendizagem na perspectiva da Educagdo Inclusiva.
Ademais, ele enfatiza os direitos fundamentais das criangas e, também, ressalta
o atendimento educacional especializado e a necessidade de planejamento
colaborativo entre os docentes da Educagao Infantil e os profissionais das salas
de recursos multifuncionais.

Nesta obra, podemos conhecer o trabalho desenvolvido por docentes
da Educagdo Infantil e as praticas pedagogicas diversificadas utilizadas com
criangas pertencentes ao publico-alvo da Educagdo Especial/Inclusiva. Os
conhecimentos, aqui produzidos, proporcionam reflexdes sobre a desconstrucao
de crencas e estigmas em relacdo ao potencial humano de criangas com deficiéncia
e/ou com necessidades educacionais especificas na Educagdo Infantil.

Thelma Helena Costa Chahini
Professora Associada da Universidade Federal do Maranhao
Doutora em Educacio, com Pés-Doutorado em Educacio Especial
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Ana Paula Almeida Ferreira e Jackson Ronie Sd-Silva

1. Introducao

A educagdo para a diversidade, sobretudo a inclusdo escolar de alunos
publico-alvo da educagdo especial (PAEE), vem sendo cenario de intensos
debates sobre o acesso, a permanéncia e a aprendizagem nas escolas regulares.
O Brasil € pais signatario das declaragdoes Jomtien (1990) e Salamanca (1994),
documentos que unificaram a Educagao Inclusiva no mundo e que asseguram
em seus documentos legais a educagdo como direito de todos, como consta na
Constituicdo Federal, em seu Art. 205: “A educacao, direito de todos ¢ dever
do Estado e da familia, [...] visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil,
1988, n.p.).

Nesse contexto, a educacao para as pessoas PAEE, independentemente
de suas especificidades, deve assegurar os mesmos direitos a escolarizagao.
Como descreve Silva (2009), a Educacao Inclusiva reconhece ¢ valoriza as
subjetividades dos individuos, garantindo-lhes a participag@o e o sentimento de
pertencimento a sociedade que o rodeia.

Sendo assim, ¢ substancial que as propostas educacionais priorizem a
diversidade, afiancando escola, curriculo e aprendizagem de qualidade a todos
os alunos. Aprofundando um pouco mais sobre essa discussdo, Ferreira (2013)
considera que o paradigma da Educagdo Inclusiva compreende que as atitudes
humanas, assim, como os ambientes, devem possibilitar acessibilidade as
pessoas PAEE. Nesse sentido, ¢ mister que a educacao contemple estratégias,
praticas, metodologias, recursos humanos e fisicos viabilizando o convivio e
condigodes para que todos possam aprender e se desenvolver.

Desse modo, ¢ primordial uma ressignificagdo de todos os aspectos
que contribuem para o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos alunos
PAEE, tal qual a restruturacdo do projeto politico pedagogico, do curriculo,
do planejamento, da avaliacao e de praticas pedagogicas que assegurem “...]
igualdade de condigdes para o acesso ¢ permanéncia na escola de todos”, além
de também propiciar “[...] a universalidade e a equidade para todos os cidadaos
na rede regular de ensino” (Heredero, 2010, p. 195).

Nesse entendimento de educacao para todos, ponderamos a viabilidade
de nortear nossa pesquisa baseada nos pressupostos do educador Paulo Freire,
apesar de observarmos seu enfoque para a educagdo de jovens e adultos,

10



Praticas docentes no contexto da inclusdo de criancas publico-alvo da Educagdo Especial na Educagdo Infantil

entendemos a relevancia de seus estudos para as praticas pedagdgicas inclusivas,
uma vez que ele defende a democratizagdo do conhecimento em uma concepgao
de educagao dialdgica, critica e libertadora. De acordo com o referido autor:

A educagdo liberadora ¢ incompativel com uma
pedagogia que, de maneira consciente ou mistificada,
tem sido pratica de dominagdo. A pratica da liberdade s
encontrard adequada expressao numa pedagogia em que o
oprimido tenha condi¢des de, reflexivamente, descobrir-
se e conquistar-se como sujeito de sua propria destinagdo
historica (Freire, 2005, p. 7).

As concepgdes que abarcam a Educag@o Inclusiva sdo congruentes
com o ideario de Paulo Freire, uma vez que ele sempre defendeu os direitos das
minorias sociais, logo, a Pratica Libertadora pode ser utilizada para favorecer
os individuos com algum tipo de deficiéncias, pois na maioria dos casos, eles
fazem parte de grupos mais desfavorecidos da nossa sociedade.

As participagdes, experiéncias e estudos realizados nas disciplinas
académicas, nos grupos de pesquisas ¢ nos estudos no campo da Educagio
Inclusiva, tanto na graduagdo e nas especializagdes quanto no mestrado
profissional em Educagdo Inclusiva, t€ém potencializado o interesse pelo
aprofundamento na tematica. Além disso, o incentivo para o desenvolvimento da
pesquisa partiu da observagdo das oportunidades ¢ dindmicas de aprendizagem
das criangas PAEE em uma classe comum. Para isso, ¢ fundamental que o
professor tenha conhecimento sobre a area ¢ desenvolva praticas pedagodgicas
diversificadas que visem atender a todos. Entretanto, ¢ importante frisar que o
professor e os alunos PAEE precisam de apoio e suporte especificos, e isso inclui
trabalho colaborativo da equipe escolar e um professor da Educagdo Especial
que acompanhe e ajude no processo de inclusdo escolar, assim como também
s30 necessarios recursos, materiais e infraestrutura de qualidade.

Emrelagdo as relevancias social e cientifica, almejamos que a elaboracao
e a apresentacdo do livro possam contribuir com maiores diretrizes para o
processo de inclusao de criangas PAEE, além de colaborar com a formagédo e a
pratica pedagogica de docentes da Educacao Infantil.

Neste contexto, conforme nossos estudos, experiéncias profissionais
na area da Educacdo Inclusiva e como professores da rede regular de ensino,
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percebemos que ha uma lacuna no processo ensino-aprendizagem de criangas
PAEE no que diz respeito as praticas pedagdgicas inclusivas, uma vez que a
maioria dos docentes ndo possuem formagao inicial e continuada na Educagao
Especial/Inclusiva e ndo se sentem capacitados para atender as criancas
PAEE. E importante evidenciar que essas questdes nos levam a refletir sobre
as dificuldades de a escola reconhecer e respeitar as diferencas no cotidiano,
visto que “ainda € incipiente nas instituigdes escolares, por for¢a de curriculos
homogéneos, paradigmas que hierarquizam relagdes, praticas, padronizam
modos de ser e de fazer” (Souza, 2016, p. 59).

Considerando a Educagdo Infantil como o inicio da vida escolar do
sujeito, e entendendo a inclusdo escolar dos alunos PAEE como um processo
que precisa ser vivenciado o mais cedo possivel, as instituigdes devem promover
acOes pautadas na valorizagdo e no respeito as diferencas, além de permitir o
acesso, a permanéncia ¢ a aprendizagem a todos. Por tratar da relevancia da
inclusdo escolar de criangas PAEE nas salas comuns, o estudo prop0s investigar
0 seguinte questionamento: como vém ocorrendo as praticas docentes no
processo de inclusdo escolar de criangas publico-alvo da Educagao Especial na
Educagao Infantil?

Neste contexto, ¢ mister evidenciarmos que as praticas docentes
contribuem significativamente para a inclusdo de criangcas PAEE na Educacdo
Infantil. Entretanto, ha dificuldades que comprometem a efetivacao da
inclusdo escolar, tais como acesso ao conhecimento escolar, a falta de praticas
pedagbgicas devidamente planejadas com estratégias e metodologias que
exaltem a diversidade e ratifiquem a equidade de aprendizagens. Outros aspectos
que afetam o processo de inclusdo correspondem a falta de apoio colaborativo
da equipe escolar e de um professor da Educagdo Especial para orientar e apoiar
professor regente da sala regular; formacao continuada especifica na area da
Educacao Especial que vise a diversificagdo de praticas pedagogicas inclusivas,
materiais, recursos, equipamentos e infraestrutura, por que, como enfatiza
Candau (2011, p. 253),

A escola tem um papel importante na perspectiva de
reconhecer, valorizar ¢ empoderar sujeitos socioculturais
subalternizados ¢ negados. E esta tarefa passa por
processos de diadlogo entre diferentes conhecimentos
e saberes, a utilizagdo de pluralidade de linguagens,
estratégias pedagogicas e recursos didaticos, a promogao
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de dispositivos de diferenciagdo pedagogica e o combate
a toda forma de preconceito e discriminag@o no contexto
escolar.

Frente a este entendimento, ¢ imprescindivel que a escola delineie
estratégias a partir de experiéncias e de saberes, incentivando o dialogo entre os
sujeitos na busca por atitudes mais justas, respeitosas ¢ equitativas. Visto que
concebemos a acdo educativa como uma praxis que nos possibilita pensarmos
sobre a pratica no intuito de transforma-la coletivamente, uma vez que ninguém
educa ninguém e ninguém se educa sozinho (Freire, 2005). Por isso, entendemos
que “ndo ¢ no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acdo- reflexdao” (Freire, 2005, p. 90).

Aspraticas pedagdgicas precisam colocaradiferengacomo possibilidade
para que valores, costumes, identidades, conhecimentos e maneira de ser, sejam,
assim, compreendidas e, sobretudo, respeitadas. Dessa maneira, ¢ essencial
refletirmos em uma educacao que torne os sujeitos ativos, assegurando-os seus
direitos, autonomia e pertencimento a comunidade na qual estdo inseridos.

Por entender a importdncia da realizacdo de estudos que visem
compreender como esta se processando a inclusdo dos alunos PAEE no contexto
escolar, evidenciamos o quanto ¢ imprescindivel conhecer os bastidores do
processo ensino-aprendizagem de criancas PAEE, em uma escola publica
municipal de Sdo Luis/MA. Neste contexto, optamos pela pesquisa de carater
exploratério e descritivo, com abordagem qualitativa. Para a coleta de dados
utilizamos como instrumento a entrevista semiestruturada com questdes
organizadas em trés blocos: dados de identifica¢do, concepgdes sobre inclusao e
praticas pedagogicas inclusivas. Participaram desta pesquisa quatro professoras
com experiéncia na inclusdo de criancas PAEE na Educacdo Infantil de uma
escola da Rede Publica Municipal de Sdo Luis do Maranhao. Utilizamos o
método de Analise de Contetido para a analise das entrevistas semiestruturadas,
efetuadas com as professoras participantes do estudo. Para a fundamentagio
tedrica optamos pelos estudos da Pedagogia Libertadora de Paulo Freire, bem
como outros tedricos que estudam acerca da inclusdo escolar na perspectiva
democratica, humana, emancipadora e plural.

Este livro tem como objetivo geral analisar as praticas de docentes da
Educagao Infantil em relagdo ao processo de inclusdo de criangcas PAEE. Para
isso, temos como objetivos especificos: conhecer as concepgdes dos docentes
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acerca da inclusao escolar de criangas PAEE na Educagao Infantil; identificar
praticas, estratégias, metodologias, materiais e recursos pedagogicos utilizados
para atender criangas PAEE na sala regular; descrever as praticas de docentes da
Educacdo Infantil em relag@o ao processo de inclusdo de criangas PAEE.

Logo, a presente pesquisa estd organizada em quatro capitulos: o
primeiro corresponde a introduga@o do estudo, em que destacamos consideragdes
que fundamentam, justificam o interesse € a motivacdo em investigar o objeto
de pesquisa.

O segundo capitulo, elaboramos a fundamentacdo tedrica sobre
a inclusdo de criancas PAEE na Educagdo Infantil por meio das seguintes
tematicas: Educa¢do Infantil; inclusdo escolar de criangas PAEE na Educagao
Infantil; escola publica, diversidade e praticas pedagogicas e também seus
determinantes no processo de inclusdo escolar.

O terceiro capitulo, é referente a analise ¢ a discussao dos resultados das
entrevistas semiestruturadas realizadas com as professoras participantes sobre
as praticas docentes no processo de inclusdao de criangcas PAEE na Educagdo
Infantil a luz do referencial tedrico.

O quarto capitulo, corresponde a apresentagdo das consideracdes finais
sobre as concepgdes e praticas pedagogicas no processo de inclusdo escolar,
bem como inferéncias baseadas nas analises e discussdo nos dados coletados no
decorrer da pesquisa.

Assim, esperamos que este livro contribua com novos estudos sobre
a tematica e, sobretudo, que possa colaborar de forma significativa com os
sujeitos da pesquisa e com aqueles que se encontram em situacdo semelhante.

14
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2. Inclusao de criancas PAEE na Educacio Infantil

O presente capitulo faz um breve relato sobre a Educacdo Infantil na
perspectiva da Educacdo Inclusiva a partir de documentos legais e tedricos
que tratam do assunto. Posteriormente, discutiremos sobre escola publica
e diversidade e, por fim, refletiremos sobre praticas pedagdgicas e seus
determinantes no processo de inclusdo escolar.

2.1 Inclusdo escolar de criancas PAEE na Educagado Infantil

E pertinente considerar que a garantia do direito a educagio das criangas
foi legalmente estabelecida a partir de lutas dos movimentos sociais, nas quais
se requisitava a responsabilidade do Estado na implantacdo e na conservagao
das escolas de Educacao Infantil. Como bem esclarece Cerisara (2002, p. 328),
essa demanda s6 foi efetivada na Constitui¢do Federal de 1988:

Essa compreensdo da especificidade do carater educativo
das institui¢des de Educagdo Infantil ndo ¢ natural, mas
historicamente construida uma vez que ocorreu a partir de
varios movimentos em torno da mulher, da crianga e do
adolescente por parte de diferentes segmentos da sociedade
civil organizada e dos educadores e pesquisadores da
area em razdo das grandes transformacdes sofridas pela
sociedade em geral e pela familia em especial, nos centros
urbanos, com a entrada das mulheres no mercado de
trabalho.

Portanto, podemos verificar que o reconhecimento do direito da crianga
a educacao se da a partir da Constituicdo Federal de 1988 ¢ da Lei de Diretrizes
¢ Base da Educacdo Nacional — LDB, n° 9.394/96, em que se legitima a inclusio
de institui¢cdes de Educacdo Infantil nas redes de ensino. A primeira estabelece,
em seu Art. 208, inciso IV, que o acesso a Educacdo Infantil, até os 5 anos de
idade, deve se suceder em creches e na pré-escola (Brasil, 1988). A segunda,
LDB n° 9.394/96, vai além e especifica a fungdo das institui¢des infantis em
seu Art. 29:

A Educacdo Infantil, primeira etapa da educacdo basica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca
de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
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intelectual e social, complementando a agdo da familia e da
comunidade. (Brasil, 1996, n. p.)

E importante destacar que a articulagdo da creche e da pré-escola a
educacdo basica transferiu a responsabilidade das areas da assisténcia social e da
saude para o setor educacional, especificamente, para as Secretarias Municipais
de Educagdo. Assim, a Educacao Infantil passou a ter a incumbéncia de cuidar
e educar (Cerisara, 2002).

Outros dispositivos legais foram elaborados no intuito de assegurar
direitos, considerados essenciais as criangas, incluindo a educagao. Dentre esses
documentos destacamos o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n°
8.069 (Brasil, 1990), que estabelece em seu texto que:

Art. 3° A criancga e 0 adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da
protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-se-
lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades
e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de
liberdade e de dignidade.

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade
em geral e do poder publico assegurar, com absoluta
prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida, a
saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria. (Brasil,
1990, n.p.)

Considerando todo aporte legal dado as criangas para o acesso a
instituicdo infantil, é relevante destacar a sua caracterizagdo como bem descreve
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI),
documento instituido pela Resolugao n°® 05 de 2009, para os quais as escolas de
Educacao Infantil sdo:

[...] espagos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no
periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados
e supervisionados por orgao competente do sistema de
ensino e submetidos a controle social. (Brasil, 2009, p. 1)
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Sendo assim, conforme o Referencial Curricular Nacional para
a Educagdo Infantil (RCNEI) orienta que as instituigdes e os professores
da Educagdo Infantil devem oportunizar ensino a todas as criancas sem
discriminag¢do, tomando elementos da cultura que favoregam o seu
desenvolvimento e participacdo social, bem como contribuir na formagao
da identidade dos sujeitos a partir das intera¢des vivenciadas (Brasil, 1998).
Para isso, ¢ necessario que na Educacdo Infantil se desenvolvam as seguintes
capacidades:

- desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de
forma cada vez mais independente, com confianga em suas
capacidades e percepcdo de suas limitagdes;

- descobrir e conhecer progressivamente seu proprio
corpo, suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo
e valorizando habitos de cuidado com a propria satide e
bem-estar;

- estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos
e criangas, fortalecendo sua auto-estima e ampliando
gradativamente suas possibilidades de comunicacdo e
interagdo social,

- estabelecer e ampliar cada vez mais as relagdes sociais,
aprendendo aos poucos a articular seus interesses e pontos
de vista com os demais, respeitando a diversidade e
desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboragéo;

- observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade,
percebendo-se cada vez mais como integrante, dependente
e agente transformador do meio ambiente e valorizando
atitudes que contribuam para sua conservagao;

- brincar, expressando emogodes, sentimentos, pensamentos,
desejos e necessidades;

- utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical,
plastica, oral e escrita) ajustadas as diferentes intengdes
e situagdes de comunicagdo, de forma a compreender e
ser compreendido, expressar suas idéias, sentimentos,
necessidades ¢ desejos e avangar no seu processo de
construgdo de significados, enriquecendo cada vez mais
sua capacidade expressiva;

- conhecer algumas manifesta¢des culturais, demonstrando
atitudes de interesse, respeito e participagao frente a elas e
valorizando a diversidade. (Brasil, 1998, p. 63)
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Levando em consideracdo a legitimidade do acesso a Educago
Infantil, ¢ importante que toda crianga, desde cedo, frequente o ambiente
escolar, pois, além da familia, ela ird interagir com outros sujeitos ampliando
seus conhecimentos de si e do mundo. Nessa perspectiva, Batista (2012, p. 34)

afirma que:
A crianga, ao despertar para este novo mundo proporcionado
pela escola, percebe que cada descoberta se torna um
momento novo de aprendizagem, e isso a faz buscar mais
interacdes e relacionamentos que sdo indispensaveis para o
seu desenvolvimento.

Justamente por isso, Vianna e Finco (2009) defendem a Educacao
Infantil como fase de ampliacao do grupo social da crianga para além do grupo
familiar, o que consequentemente potencializa seu desenvolvimento intelectual,
social e psicologico, e proporciona, a partir das relagdes de interagdo e de
experiéncias, a valorizacdo da singularidade e do potencial de cada um. Ou, em
outras palavras, “[...] a infancia pré-escolar € o periodo da vida em que o mundo
da realidade que cerca a crianga abre-se cada vez mais para ela” (Leontiev,
2001, p. 59).

Através desse panorama notamos que a Educagio Infantil é fundamental
paraas criangas, pois contribui para sua formacao integral, isto €, potencializando
o desenvolvimento fisico, cognitivo e socioafetivo. Dessa maneira, o DCNEI
enfatiza que a escola da infincia deve ter como objetivo:

[...] garantir a crianga acesso a processos de apropriagao,
renovacao e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens
de diferentes linguagens, assim como o direito a protecao,
a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade,
a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras
criancas (Brasil, 2009, p. 2).

Outrossim, o DCNEI defende e orienta uma proposta curricular que
tenha como eixos norteadores as interacdes ¢ as brincadeiras, no intuito de
proporcionar as criangas o desenvolvimento global e os conhecimentos de si e
do mundo, articulando:

[...] as experiéncias e os saberes das criangas com os
conhecimentos que fazem parte do patrimoénio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnologico, de modo a

promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5
anos de idade (Brasil, 2009, p. 12).
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Em vista disso, destacamos um documento de carater normativo que
define um conjunto de aprendizagens essenciais para ser contemplado na
educacdo basica, que foi idealizado desde a elaboracdo da Constituicao de
1988: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Seu texto introdutério
¢ norteado pela LDB (Brasil, 1996) e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagao Basica (Brasil, 2013) e, nesse sentindo, propde uma formagao
humana baseada nos principios éticos, politicos e estéticos para uma sociedade
mais justa, democratica e inclusiva. Sendo assim, a BNCC aponta os seguintes
objetivos para a Educacdo Infantil:

[...] ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades dessas criangas, diversificando e consolidando
novas aprendizagens, atuando de maneira complementar
a educacdo familiar — especialmente quando se trata da
educagdo dos bebés e das criangas bem pequenas, que
envolve aprendizagens muito préximas aos dois contextos
(familiar e escolar), como a socializagdo, a autonomia e
a comunicagdo. [...] potencializar as aprendizagens e o
desenvolvimento das criangas, a pratica do diadlogo e o
compartilhamento de responsabilidades entre a institui¢ao
de Educacao Infantil e a familia sdo essenciais. Além disso,
a instituicdo precisa conhecer e trabalhar com as culturas
plurais, dialogando com a riqueza/diversidade cultural das
familias e da comunidade (Brasil, 2018, p. 36-37).

E importante considerar que o desenvolvimento e a aprendizagem se
dao a partir das interacdes vividas pelas criangas e pelos seus pares na Educagao
Infantil e que esse ambiente deve reconhecer e valorizar as diversas infancias,
visto que essa ¢ uma condi¢@o desse sujeito, portanto, a crianga deve ser vista
como sujeito historico e social, o qual interage com o meio, formando-se ¢
transformando-se. O ambiente escolar deve valorizar as experiéncias sociais,
culturais e historicas trazidas pelas criangas sem priorizar umas em detrimento
de outras (Kuhlmann Junior, 2010). Nessa conjuntura, para que as criangas
tenham oportunidades de aprender e se desenvolver de maneira respeitosa e
saudavel, ¢ vital garantir os direitos de conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer na Educacédo Infantil (Brasil, 2018).

Como ja vimos, a educagdo ¢ um direito essencial das criancas na
Educacdo Infantil e as criancas PAEE ndo fogem a regra. Nessa perspectiva,
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observamos que nos ultimos anos o Brasil, assim, como outros paises, vem
sendo destaque em relagdo a criagdo de documentos legais acerca da inclusio
da pessoa PAEE. A Constitui¢do Federal de 1988, lei maior que rege o pais,
estabelece o direito de todos a educagdo e garante, no Art. 205, que

A educacgdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania (Brasil, 1988,

n.p.).

A Educagao Especial ¢ uma modalidade de ensino que atravessa todos
os niveis, etapas ¢ modalidades de ensino, tendo seu inicio na Educacao Infantil,
na qual serdo desenvolvidas capacidades para a construgdo da aprendizagem e do
seu desenvolvimento total. A crianga terd éxito nesse processo caso o ambiente
proporcione o convivio entre pares por meio de interagdes, brincadeiras,
estimulos, comunicagao e outros (Brasil, 2008).

Nessa perspectiva, a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008, p. 16) orienta que na Educagao
Infantil desenvolva atividades que valorizem:

[...] o ludico, o acesso as formas diferenciadas de
comunicagdo, a riqueza de estimulos nos aspectos
fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores € sociais e
a convivéncia com as diferencas favorecem as relacdes
interpessoais, o respeito e a valorizagao.

Na escola infantil, encontramos diversos tipos de relagdes interpessoais
indispensaveis para o desenvolvimento e a aprendizagem da crianga. O contato
entre pares, com diferentes valores, atitudes e costumes, contribuem para a
aprendizagem de todas as criancas e também na eliminag¢do de algum tipo de
preconceito e discriminag¢do. Mendes (2010, p. 58) esclarece que os:

Ambientes inclusivos podem favorecer o desenvolvimento
das criangas por oferecer um meio mais estimulador
(cognitivamente, socialmente ¢ linguisticamente) do
que ambientes segregados. [...] com suporte necessario
¢ apropriado, as criangas pequenas com necessidades
educacionais especiais podem adquirir habilidades
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complexas e participar com sucesso de ambientes
inclusivos.

Logo, a inclusdo escolar ¢ para além da socializagdo, instituindo-se
como um dever que garanta o acesso ¢ a aprendizagem com suporte necessario
para a escolarizacdo do aluno PAEE (Mendes, 2017). E, como orienta a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (Brasil,
2008, p. 14), os sistemas de ensino devem assegurar o:

[...] acesso ao ensino regular, com participagdo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados
do ensino; transversalidade da modalidade de Educacdo
Especial desde a Educagdo Infantil até a educag@o superior;
oferta do atendimento educacional especializado.

Diante do reconhecimento e da legalidade da Educagao Especial, nos
ultimos anos, as criancas PAEE vém ocupando um espaco consideravel nas
creches e pré-escolas do ensino regular. Dai a importancia de se pesquisar mais
sobre essa modalidade na perspectiva inclusiva, por se tratar de um processo
complexo, como afirma Silva (2008, p. 67):

A construgdo da qualidade na Educagdo Infantil é um
desafio que se torna maior e mais complexo principalmente
quando se refere as instituigdes que aderiram a proposta de
uma Educacdo Infantil Inclusiva e que t€ém como meta a
aprendizagem e o desenvolvimento da crianga.

Na escola inclusiva, um dos grandes desafios corresponde ao combate
ao preconceito e a discriminacdo, fatores nocivos a escolariza¢ao dos alunos.
Em vista disso, compreendemos que a busca por possibilidades de valorizagao
da diversidade é fundamental. Nesse sentido, concordamos com Chahini (2016,
p. 70) quando destaca que “[...] na contemporaneidade, a palavra de ordem ¢
inclusdo, e que nao se deve centrar o olhar na deficiéncia, mas no potencial do
ser humano”.

Dessa maneira, a Politica Nacional de Educacdo Infantil pelo direito a
educacdo das criancas de zero a seis anos afirma que:

A educacdo de criangas com necessidades educacionais
especiais deve ser realizada em conjunto com as demais
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criangas, assegurando-lhes o atendimento educacional
especializado mediante avaliagdo e interagdo com a familia
¢ a comunidade (Brasil, 2006, p. 17).

Favero, Pantoja e Mantoan (2007) fazem referéncia a LDB n° 9.394/ 96
e aLein®7.853/89 para discorrerem sobre a atual e reconhecida responsabilidade
de creches e escolas de Educacdo Infantil educarem e cuidarem e que, por
sua vez, precisam estar preparadas para atender também as criangas com
necessidades especiais, zelando pela inclusdo e ofertando AEE.

O ECA afirma que é dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar
a efetivacdo dos direitos referentes a educagdo garantindo, assim, o acesso ¢ a
permanéncia de todas as pessoas independentemente de suas especificidades
(Brasil, 1990),

Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as
criangas e adolescentes, sem discriminac¢do de nascimento,
situacdo familiar, idade, sexo, raca, etnia ou cor, religido ou
crenga, deficiéncia, condigdo pessoal de desenvolvimento
¢ aprendizagem, condigdo econdmica, ambiente social,
regido e local de moradia ou outra condi¢@o que diferencie
as pessoas, as familias ou a comunidade em que vivem
(Brasil, 2016).

A Declaragido de Jomtien (1990) e a Declaragdao de Salamanca (1994)
sao documentos de referéncia para a universalizacdo da Educac¢do Inclusiva. A
primeira assevera sobre o acesso de todos a educagao, inclusive de pessoas com
deficiéncia (Organizacdo das Nag¢des Unidas Para a Educacdo, a Ciéncia ¢ a
Cultura, 1990). E, mesmo nao tendo a finalidade de ser lei, esse texto influenciou
a elaboracdo de politicas publicas, decretos, resolugdes e leis voltadas para a
Educagao Inclusiva.

A segunda declaragdo, considerada um dos principais documentos
em relacdo a Educacao Inclusiva, reafirma o direito de todos pela educagao,
independentemente das diferencas individuais e das demandas dos paises
signatarios que assegurem a educacgdo de pessoas com deficiéncia, passando,
assim, a fazer parte do sistema educacional (Organizacdo das Nagdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura, 1994).

O Brasil, por ser um pais signatario das duas declaragdes, assume
a responsabilidade e o compromisso de regulamentar leis e politicas para
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a oferta de educacdo para todos. Sendo assim, uma das leis que ratifica esse
cumprimento ¢ a Lei n.° 9.394/96, a qual assegura o acesso de pessoas PAEE a
educacao, preferencialmente na rede regular de ensino e se configura, entdo, em
um importante instrumento que revela o compromisso da Educacdo Inclusiva
no Brasil (Brasil, 1996).

Outros documentos foram elaborados no intuito de regulamentar as
normas determinadas pela referida lei, tais como o Decreto Federal n® 3.298/99,
que regulamenta a Lei 7.853/89, e dispde sobre a Politica Nacional para a
Integragdo da Pessoa com Deficiéncia, e reafirma que as escolas publicas e
privadas devem oferecer estratégias de apoio para o aluno que esta integrado ao
ensino comum (Brasil, 1999).

Outro dispositivo legal é a Lein® 13.146, de 6 de julho de 2015, institui
a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), destinando-se em seu artigo 1% “[...] a assegurar e a promover, em
condigoes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania” (Brasil,
2015, n.p.). O Estatuto também destaca em seu Art. 27° que:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os
niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma
a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais
e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses ¢
necessidades de aprendizagem. (Brasil, 2015, n.p.)

O documento Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008) contribuiu significativamente para a
ampliacdo do acesso a inclusdo escolar de alunos PAEE e para a criagdo de novos
dispositivos legais na area da Educacdo Especial. De acordo com a Politica
(Brasil, 2008), sao considerados PAEE os alunos que apresentam deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

De maneira mais especifica, a Resolugdo n° 04/2009 do Conselho
Nacional de Educagdo que institui as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educa¢do Baésica, ¢
determina que os alunos com deficiéncia sdo aqueles que apresentam algum
impedimento fisico, intelectual, mental ou sensorial de longo prazo. Por sua vez,
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os alunos com transtornos globais do desenvolvimento tém comprometimento
no desenvolvimento neuropsicomotor, nas relagdes sociais e na comunicagao.
Encontra-se neste grupo, alunos com autismo classico, Sindrome de Asperger,
Sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outra especificacdo. Ja os alunos com altas habilidades/
superdotacdo revelam uma grande potencialidade de conhecimento intelectual,
psicomotor, criativo, artistico e lideranga (Brasil, 2009).

Em relagdo ao objetivo da Educagao Especial, a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva determina que:

O acesso, a participagdo ¢ a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotagdo nas escolas regulares,
orientando os sistemas de ensino para promover respostas
as necessidades educacionais especiais, garantindo:
transversalidade da Educagdo Especial desde a Educacao
Infantil até a educagdo superior; atendimento educacional
especializado (AEE) continuidade da especializagdo nos
niveis mais elevados do ensino; formagdo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educagdo para inclusio escolar;
participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade
urbanista, arquitetonico, nos mobilidrios e equipamentos,
nos transporte, na comunicagao e informacao; e articulagao
intersetorial na implementacdo das politicas publicas
(Brasil, 2008, p. 14).

Neste sentido, reconhecemos os avangos legais referentes a Educagao
Inclusiva, os quais abrangem tanto a garantia do acesso, como 0s aspectos
pedagogicos e os recursos alternativos, quanto os profissionais envolvidos.
Entretanto, trata-se de um processo continuo que ainda requer muitas reflexoes
e mudangas para que a inclusao seja efetiva, como afirma Drago (2014, p. 96):

Pensar inclusdao na Educacao Infantil ¢ lutar duas vezes:
uma pelo direito da crianca pequena a educacdo de
qualidade que a veja como sujeito produtor de histdrias,
cultura e conhecimento e outro por acreditar que a crianca
pequena com algum tipo de comprometimento fisico,
mental ou sensorial tem a capacidade de aprendizagem
e também ¢ sujeito social que possui, produz e reproduz
cultura, conhecimento e historia.
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Assim, evidenciamos que — a partir da intensificacdo no que se refere
a inclus@o escolar de alunos PAEE — a sociedade, os 6rgdos governamentais
e, principalmente, a escola, devido a relagdo mais proximal, necessitam
ressignificar suas atitudes sociais e praticas pedagogicas, tornando favoravel
0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem do alunado, bem como construir
e reconstruir possibilidades em prol do reconhecimento e da valorizagdo da
diversidade presente no contexto escolar. Nessa perspectiva, temos como
objetivo discutir no proximo subitem a respeito da inclus@o, escola publica e
diversidade em uma perspectiva emancipadora e plural.

2.2 Inclusdo, escola publica e diversidade

Apesar da criacdo de leis assegurando o direito de todos a igualdade,
¢ importante retornar ao passado e rever a maneira como as pessoas PAEE
eram tratadas, o que nos permite olhar para os dias de hoje e constatar que
ainda vivemos situa¢des semelhantes, visto que ainda identificamos em nossa
sociedade atitudes excludentes e discriminatérias. Logo, a inclusdo desses
sujeitos na sociedade para Costa et al. (2013, n.p.): “[...] € um processo que nao
tem fim [...]. Sua trajetoria ndo ¢ linear, ao contrario, ¢ permeada por avangos e
retrocessos, desvios e contradigdes”. Como confirma Carvalho (2004, p. 54-55):

Sena antiguidade, realizava-se o exterminio dos deficientes;
mais modernamente sdao considerados como merecedores
de protegdo, com a chancela de filantropia ¢ de caridade,
praticadas em espacos institucionais que t€m se organizado
e funcionado como exclusivos ¢ excludentes.

Na Antiguidade, as pessoas com deficiéncia eram abandonadas
ao acaso, porque fugiam do padrio de forga e beleza da sociedade
da época. No periodo de Cristo, as pessoas com deficiéncia nao
podiam ser consideradas subumanas nem serem abandonadas,
uma vez que predominavam os sentimentos de caridade e amor.
No periodo Medieval, esse grupo de pessoas era escolhido para divertir a
nobreza, os chamados bobos da corte, outros ajudavam no trabalho na igreja e
0s que ndo serviam para tais fungdes viviam a propria sorte. A Santa Inquisi¢ao
torturava, sob a justificativa de que os deficientes eram endemoniados, enquanto
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os protestantes acreditavam que eles deveriam pagar pelos pecados do mundo
(Bianchetti, 1995). Em vista disso, Fernandes, Schlesener e Mosquera (2011, p.
134) esclarecem que

[...] na histéria da humanidade a imagem que muitos
deficientes carregavam era a imagem de deformagdo do
corpo ¢ da mente. Tal imagem denunciava a imperfeigao
humana.

Com o tempo, as pessoas com deficiéncia ndo eram mais exterminadas,
mas eram abandonadas sofrendo com sua propria desventura.

Na Idade Moderna, verificamos pontuais mudangas influenciadas pelo
humanismo. Conforme destacam Fernandes, Schlesener e Mosquera (2011, p.
134), no século XIX:

[...] percebe-se uma grande mudanca para os individuos
com deficiéncia. Surge uma atencdo especializada e nao
sO institucional como os hospitais e abrigos. Comecam os
estudos para os problemas de cada deficiéncia.

Durante esse periodo, inicia-se uma preocupacao mais acentuada com
as pessoas com deficiéncia no contexto educacional, estimulando o surgimento
das primeiras concepgdes do termo Educagdo Especial.

A partir do século XX, surgem novos paradigmas que defendiam
direitos e deveres das pessoas com deficiéncia e que resguardavam o exercicio da
cidadania no contexto socioeducacional. Neste periodo, os individuos possuem
capacidades de aprender em instituigdes especializadas e, desde entdo, vém
emergindo novos modelos que vao da integragdo a inclusdo. Sobre integragao
e inclusdo Fernandes, Schlesener e Mosquera (2011, p. 142) esclarecem que o

Paradigma de Inclusdo coloca a necessidade de nao so
o individuo deficiente mudar e se adaptar a sociedade
(integragdo), mas de a sociedade também mudar e
promover ajustes para o processo do desenvolvimento do
sujeito e de reajuste da realidade social para a vida deste na

sociedade (inclus?o).

Evidenciamos um intenso avan¢o no Brasil acerca do processo de
inclusdo escolar de alunos PAEE no inicio do século XXI, como: “[...] uma
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perspectiva de ampliacao dos sujeitos a serem escolarizados no ensino comum”
(Baptista, 2013, p. 45). Com o crescimento do acesso de alunos PAEE nas
escolas regulares, surge a necessidade de agdes educativas que assegurem a
inclusdo escolar desse alunado. Neste sentido, Ujiie, Blaszko e Pinheiro (2015,
p. 115) afirmam que,

E imprescindivel na contemporaneidade que os sistemas
educacionais e seus respectivos profissionais estejam
preparados e em constante processo de aperfeigoamento
para atender e trabalhar com a heterogeneidade e a
diversidade, ou seja, com criancas que apresentam
necessidades educacionais especiais.

Na escola, ambiente rico em subjetividades, presenciamos relacdes
interpessoais indispensaveis para o desenvolvimento e para a aprendizagem
dos diferentes sujeitos. O contato entre pares contribui significativamente
para a aprendizagem de todos e, também, para a sensibilizagdo do respeito, da
valorizagdo e do reconhecimento da diversidade.

Por promover relagdes entre diferentes sujeitos, a escola ¢ um agente
social decisivo no processo de inclusdo, tendo como um de seus propdsitos
possibilitar o desenvolvimento ¢ a aprendizagem dos saberes fundamentais
para viver e relacionar-se na sociedade (Omote; Vieira, 2016). Segundo Gomes
(2007, p. 22), é na escola que exploramos

[...] estratégias por meio das quais os grupos humanos
considerados diferentes passaram cada vez mais a destacar
politicamente as suas singularidades, cobrando que
as mesmas sejam tratadas de forma justa e igualitaria,
desmistificando a idéia de inferioridade que paira sobre
algumas dessas diferengas socialmente construidas e
exigindo que o elogio a diversidade seja mais do que um
discurso sobre a variedade do género humano.

Arroyo (2012, p. 235) enfatiza que “a luta pelo conhecimento pressupde
a luta contra padrao segregador de conhecimento”. Nesse sentido, evidenciamos
o compromisso da escola em romper com praticas educativas conservadoras,
criando mecanismos que enriquegam agdes de reconhecimento e valorizagido
a diversidade, por isso, o autor destaca: “A diversidade esta exposta e exige
reconhecimento” (Arroyo, 2012, p. 231).
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Nesse contexto, ¢ necessario a elaboracdo de propostas educativas
que priorizem a diversidade, garantindo escola, curriculo e aprendizagem
de qualidade a todos os cidaddos. Sendo assim, é mister a criagdo de agdes
educativas que contemplem e valorizem as experiéncias, permitindo atitudes de
respeito as diferencas apresentadas no ambiente social e escolar.

Apesar de ainda encontrarmos no cotidiano escolar atitudes
discriminarias que sdo resultantes de concepgdes conservadoras a partir das
quais ocorrem desigualdades sociais, ¢ importante destacar que,

Hé uma nova sensibilidade nas escolas publicas, sobretudo,
para a diversidade e suas multiplas dimensdes na vida dos
sujeitos. Sensibilidade que vem se traduzindo em agdes
pedagodgicas de transformagdo do sistema educacional em
um sistema inclusivo, democratico e aberto a diversidade
(Gomes, 2007, p. 27).

Compreendendo que as ideias, os comportamentos e as atitudes
concebidas pelos individuos sdo recorrentes das interagdes sociais
compartilhadas, consideradas como representagdes sociais, que segundo
Abdalla (2016, p. 28): “[...] vao sendo cristalizadas e passadas, sendo
tomadas como verdadeiras e muitas vezes repetidas sem a reflexdo
necessaria”. Relacionando ao contexto da inclusdo escolar, a afirmagao de
Abdalla causa reflexdes e discussdes sobre como a escola pode contribuir no
favorecimento de representagdes sociais positivas para uma efetiva inclusao
das pessoas PAEE, visto que a inclusdo “[...] ¢ um processo de constante
aperfeicoamento, tanto para os educadores, como na adequagdo da propria
instituicdo” (Abdalla, 2016, p. 85).

Neste aspecto, partimos para reflexdes de como a escola poderia se
empenhar na eliminagdo de representagcdes conservadoras, pois para Abdalla
(2016, p. 28) “[...] todos os que atuam na escola sdo responsaveis pela
inclusdo do aluno PAEE e a mobilizacdo da comunidade escolar é necessaria
para que se firme um compromisso com a inclusdo”. Nesse entendimento,
compreendemos que a escola “[...] deve ser um espaco em que as diferencgas
no sentido de discriminagdo sejam minimizadas e a inclusdo de pessoas com
deficiéncias ocorra de forma natural” (Abdalla, 2016, p. 85). Esse ambiente
deve garantir o acesso e a participagdo de todos, permitindo, assim, uma
Educagao Inclusiva que compreenda os alunos como sujeitos pertencentes e
participantes em uma sociedade que os respeitem como verdadeiros cidadaos.
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Dessa maneira, é imprescindivel a criagdo e a execucao de politicas
inclusivistas na educac¢@o, tendo em vista as principais contradigdes observadas
no cotidiano escolar, no que se refere a materializagdo das leis nas praticas em
Educacdo Inclusiva de alunos PAEE. Para esse fim, ¢ importante considerar
a influéncia do ideario inclusivista neoliberal, iniciado nos anos 90, sobre os
documentos legais no contexto educacional. Segundo Bezerra e Araujo (2013,
p. 581), 0o movimento inclusivista,

[...] surge e se mantém atrelado aos principios neoliberais de
uma escola e Estado minimos, obedientes as regras do jogo
mercantil, que ndo reconhece fronteiras éticas ou étnicas,
nem assume como referéncia principal a humanizag¢ao do
homem.

Nessa conjuntura, verificamos o intuito reducionista nos gastos
educacionais, impossibilitando a qualidade na materializacdo das politicas
voltadas a inclusdo de alunos PAEE nas redes regulares de ensino, pois a inclusao
na perspectiva neoliberal aborda questdes educacionais de forma superficial,
uma vez que defende a educagao para todos, enquanto camufla as desigualdades
sociais intensificadas a partir do século XX. Desta forma, a educagdo ¢ vista
como a principal institui¢ao responsavel em resolver os entraves que tangem os
setores sociais.

Tendo esse entendimento acerca da influéncia neoliberal no contexto
ideario inclusivistas, ¢ pertinente levantar algumas consideragdes sobre como as
politicas vém sendo operacionalizadas, pois se observa uma preocupagao maior
em relacdo ao quantitativo de ingresso de alunos PAEE nas escolas regulares,
enquanto se nota uma caréncia em rela¢do a criagdo de politicas ptblicas que
contemplem recursos de infraestrutura, humanos e materiais para atender com
eficiéncia as singularidades desse publico.

Em vista disso, ratificamos haver barreiras e dificuldades encontradas
no modelo neoliberal devido a falta de um verdadeiro compromisso com a
educacdo, uma vez que este é baseado em uma perspectiva de educagdo bancaria.
Deste modo, é oportuno afirmar que:

[...]aspoliticas publicas precisam estar orientadas de modo a
concretizar condi¢des de ensino que promovam o potencial
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pedagogico e as possibilidades de desenvolvimento dos
alunos com deficiéncia (Souza et al., 2014, p. 2).

Souza et al. (2014, p. 4) destaca que

ao tentarmos compreender como as politicas de Educagdo
Inclusiva repercutem, circulam, funcionam nas praticas
escolares, vamos percebendo as enormes dificuldades que
marcam as relagdes cotidianas no interior da escola.

Dessa forma, verificamos como discurso ideério neoliberal que prega a
educacdo para todos estd aquém da realidade da proposta inclusivista.

Nesse cenario ¢ essencial pensarmos em uma inclusdo para além das
ideias neoliberais, tendo em vista que essas ndo tém a inten¢ao de cumprir com
primazia o que estd proposto nas legislagdes que asseguram os direitos das
pessoas PAEE nos espacos sociais e educacionais. Como se pode observar nas
Diretrizes da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (Brasil, 2008), a Educagdo Especial/inclusiva deve ser garantida
em todos os niveis, etapas ¢ modalidades, realizando, assim, o atendimento
educacional especializado, disponibilizando os servicos, os recursos proprios
desse atendimento e orientando os alunos e os seus professores quanto a sua
utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular. Logo, identificamos uma
contradicdo do que esta escrito como direito as pessoas PAEE em relagdo ao
que observamos na grande maioria das institui¢des educativas.

E indispensavel que gestores, coordenadores, e toda comunidade
escolar, acompanhem e apoiem esse processo de inclusdo escolar, tendo em vista
que o desenvolvimento e a escolariza¢ao dos alunos sao de responsabilidade de
toda equipe escolar.

O reconhecimento da inclusdo deve estar distante das
experiéncias e dos diferentes tipos de discriminagdo
(fisico, social e psicoldgico), os quais devem ser
controlados e supervisionados pelos diferentes atores da
escola (diretores, coordenadores, gestores, estudantes,
professores, cuidadores, familiares ou responsaveis, dentro
outros), tanto quanto a sua preveng¢do, como quanto a gerar
mecanismos de san¢do para seus instigadores e opressores
(2016 apud Vilchez, 2018, p. 22-23).
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A luta pelo reconhecimento, valorizacao, tolerancia e pela concretizagao
dos direitos devem ser incansaveis, bem como o combate a qualquer forma de
preconceito e discriminagdo. Nesse universo, a educagdo ¢ um dos principais
mecanismos sociais em que podemos criar possibilidades para transformar uma
sociedade que priorize em suas relagdes sociais o respeito e a valorizagao pela
diversidade. Cardoso (2014, p. 13) defende uma educagao pautada na concepgao
plural em que “[...] educar na diversidade ¢ ensinar e aprender junto com os
alunos a conviver com pessoas, destacando nossas diferengas fisicas, sociais ¢
culturais”.

Compreendemos, nessa ocasido, que o preconceito, a discriminagao,
a intolerancia e outros estigmas contra qualquer grupo social sdo praticas
enraizadas na nossa sociedade e, que precisam ser urgentemente combatidas. A
educagdo, como relata Munanga (2009), € uma forte aliada nesse processo, visto
que agdes educativas devem ser implementadas em prol do reconhecimento pela
igualdade da espécie humana. Entretanto, ¢ importante reconhecer e valorizar
as diferengas presentes entre os individuos e os grupos sociais, no que tange
a questdo da diferenca fisica, historica, social e cultural. Assim, a escola deve
propor mecanismos que conscientizem os alunos a valorizagao da diversidade,
entendendo esta como rigueza coletiva.

O preconceito encontra-se em toda parte, seja em um prédio sem
acessibilidade, ou na falta de oferta de trabalho, assim, ha discriminagdo em
todos os setores sociais, uma vez que a sociedade tratou as pessoas PAEE
como incapazes, deixando-as a margem e privando-as de suas liberdades
enquanto pessoas de direitos humanos equitativos. Esse enfoque ¢é resultado
da concepcdo do que ¢ considerado como normalidade, aquele ser que
consegue raciocinar, enxergar, andar sem ajuda, além de se comunicar de
diversas maneiras (Carvalho, 2004). Assim, por esta razao, os individuos com
algum tipo de deficiéncia sao tidos como diferentes e/ou fora da normalidade.

Nessa condig¢ao, a estudiosa Werneck (2011, p. 40) afirma que “quem
nasce de um ser humano ¢ um ser humano com o mesmo valor. Nascemos,
portanto, incluidos no conjunto Homo sapiens”, isto posto, fortalece o nosso
entendimento de que nds somos iguais por sermos seres humanos, a0 mesmo
tempo, somos diferentes, porque pensamos, desenvolvemos, aprendemos e
agimos de maneira diferente devido nossas diferentes experiéncias de vida e
concepgoes de mundo.
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Apesar das dificuldades encontradas pelas pessoas PAEE no decorrer
da historia, o progresso das sociedades e os diversos debates ligados a esse
assunto levaram as pessoas a ressignificarem seu olhar sobre estes sujeitos.
Neste sentido, Chahini (2016) esclarece que ndo sdo mais as pessoas com
deficiéncia que devem se adequar e aceitar o que lhes é imposto por motivo
de especificidade, mas sim a sociedade que deve se adaptar e oferecer
condig¢des apropriadas a todos, para que seja assegurado os direitos e o acesso
a participacdo plena na sociedade. Omote et al. (2005, p. 387) concorda com
o pensamento de Chahini quando destaca que:

Na tltima década do século passado, houve um avango
expressivo nessa caminhada, com o paradigma da inclusao,
que supde uma profunda transformacao da escola, e o
maior deles diz respeito, em especial, a alteracdo no foco
de atencdo, pois, ao passar a olhar também para o meio
e ndo apenas para a pessoa considerada como deficiente,
novas questdes se apresentam e possibilidades se avistam.
A transformagao da escola implica em mudancas de varios
aspectos, como edificagdo, mobiliario, recursos didatico-
pedagdgicos, acervo de laboratorios e bibliotecas, curriculo
e principalmente a mentalidade de toda a comunidade
escolar e das familias de alunos. O meio social representado
por diferentes segmentos se constitui em um dos fatores
mais decisivos para a constru¢ao da Educagao Inclusiva.

Omote ¢ Vieira (2016) ressaltam que as vivéncias sociais no
processo de inclusao escolar t€ém um papel fundamental na vida das pessoas
PAEE, pois as atitudes sociais, referente a construgdo da inclusao, podem
ser fundamentais para o estabelecimento de relagdes e outras fungdes. Sendo
assim, Omote e Vieira (2016, p. 5213) orientam que:

Como um ponto de partida para se iniciar um grande
projeto de Educacdo Inclusiva, as institui¢oes escolares
podem fazer uso de programas semelhantes visando a
preliminarmente construir um ambiente social acolhedor
para estudantes com deficiéncia e favoravel a inclusdo. Tal
necessidade se justifica, considerando que a aprendizagem
escolar ndo decorre naturalmente do uso de recursos de
ensino adequados, com altas tecnologias ¢ modernos
métodos, nem da qualificag@o e titulagdo académicas dos
professores. A aprendizagem ¢ o desempenho sdo também

32



Praticas docentes no contexto da inclusdo de criancas publico-alvo da Educagdo Especial na Educagdo Infantil

resultados de relagdes interpessoais e sociais entre os atores
que participam do necessario cendrio para a provisao de
educacdo de qualidade para todos os estudantes.

Fonseca-Janes e Omote (2015) afirmam que as atitudes dos sujeitos
sao constituidas no decorrer do processo de socializagdo. Isto posto, uma das
possibilidades de se construir atitudes favoraveis sobre pessoas PAEE no
processo de inclusdo ¢ criando estratégias interventivas, a fim de demostrar
suas capacidades e seus conhecimentos adquiridos por meio da promocgao de
relagdes interpessoais, no intuito de causar impressdes positivas e valorativas
a minoria. Neste entendimento, os autores acentuam ainda que:

A efetivagdo dos ideais da Educagdo Inclusiva pode
ocorrer por meio da construcdo de atitudes sociais
favoraveis a inclusdo, uma vez que estas podem organizar
ou re-organizar crengas e cognigdes sobre as diferencas,
direcionar a afetividade de modo a ser favoravel com
rela¢do as diferencas e, principalmente, direcionar a agdo
para a aceitacdo das diferencas. Assim, as atitudes sociais
se constituem como bons preditores das agdes que sdo
direcionadas ao objeto atitudinal (Fonseca-Janes; Omote,
2015, p. 58).

Portanto, torna-se relevante a criag@o de possibilidades que favorecam
as relagdes entre as pessoas PAEE e seus pares, tendo como objetivo
beneficiar a vida em sociedade e o respeito a diversidade humana. Assim,
o éxito nas relagdes possibilitara maiores chances no desenvolvimento e na
aprendizagem do sujeito tanto no ambito social quanto no educacional. Posto
isto, Chahini (2010, p. 52) expde que:

[...] para que o paradigma da inclusdo se consolide ¢
necessaria a operacionalizacdo de varios aspectos como
a eliminagdo de barreiras arquitetonicas e atitudinais,
principalmente as atitudes sociais de todos que fazem parte
do meio académico e das proprias familias das pessoas
com deficiéncia.

E imprescindivel entendermos como as pessoas veem, compreendem,
concebem e se relacionam com as pessoas PAEE, pois isto facilitara a
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compreensdo sobre a interagao, gerando novos artificios para o sucesso nas
relagdes humanas (Omote, 2004). Isto posto, articulando com o contexto da
Educacgao Infantil, constatamos a importancia do contato entre as criangas
PAEE com as demais, uma vez que proporciona vivéncias e interagdes,
favorecendo o convivio com a diferenca com a finalidade de eliminar o
preconceito e a discriminacdo. Além disso, Drago (2014, p. 19) afirma que,

A escola, para grande parte das criangas brasileiras, ¢ o
unico espago de acesso aos conhecimentos universais e
sistematizados socialmente, ou seja, ¢ o lugar que pode
lhes proporcionar condi¢des de se desenvolver e de se
tornar cidaddos, alguém com identidade social e cultural.

Nesse sentido, Carvalho (2004, p. 113) enfatiza que “uma boa escola
se traduz pelo éxito alcancado na aprendizagem e na participacdo de todos
os alunos, sem exclusdes”, isso porque a escola ¢ uma instituicdo social
que contribui significativamente para desenvolvimento e aprendizagem
global dos cidaddos para a plena participagdo social formando-os para
a vida, para serem sujeitos criticos e transformadores da sociedade. Em
fun¢do disso, ¢ necessario ressignificar suas acdes educativas, no intuito
de valorizar a diversidade no contexto escolar, visto que o convivio com
as diferencas possibilita perceber as singularidades do outro e desenvolver
o respeito mutuo, além de compartilhar de conhecimentos e sentimento de
pertencimento no mundo.

E importante considerar que as instituigdes escolares tém tido
dificuldades em reconhecer as desigualdades e as diferencas no cotidiano,
uma vez que ha uma forte influéncia da classe dominante em homogeneizar
os individuos. Nesse contexto, percebe-se a grande necessidade de
reconhecimento e de valorizacao da singularidade dos individuos, na tentativa
de erradicar com a concepgao de padronizagdo de pessoas e/ou grupos.

O que nos parece indiscutivel é que, se pretendemos a
libertacdo humana dos homens nao podemos comegar por
aliena-los ou manté-los alienados. A libertacdo auténtica,
que ¢ a humanizagdo em processo, ndo ¢ uma coisa que
se deposita nos homens. Nao ¢ uma palavra a mais, oca,
mitificante. E préaxis, que implica a agdo e a reflexdo dos
homens sobre o mundo para transforma-lo (Freire, 2005,
p.77).
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Nessa logica, a valorizacdo da diversidade ¢ aspecto essencial na
superacdo das desigualdades e na compreensdo das diferengas. Dessa
forma, a escola precisa colocar a diferenca como possibilidade para que as
vivéncias, os valores, os costumes, os pensamentos € a maneira de ser sejam
compreendidos e respeitados.

Dessa maneira, os processos educativos devem compreender as
diferencas, sejam elas de género, etnia, religido, deficiéncia e dentre outras,
nao como algo que precisam ser superadas, mas em uma logica de valorizagao
e de reconhecimento as diferengas. Nesse caso, a escola precisa criar
estratégias ¢ possibilidades com situagdes de experiéncias ¢ de vivéncias
com oportunidade de didlogo entre os sujeitos na busca por atitudes mais
justas, respeitosas e igualitarias. Logo, ¢ vital que a comunidade escolar
ressignifique suas atitudes e representagdes, valorizando e respeitando as
diferengas como algo natural da humanidade.

Nessa conjuntura, a escola precisa implementar a¢cdes com situagdes
de experiéncias e de vivéncias como meio promissor de dialogo entre os
sujeitos na busca por atitudes mais justas, respeitosas e equitativas, tendo
em vista a valorizacdo e¢ o reconhecimento das diferencas na busca pela
fraternidade, sensibilizacdo, respeito e reconhecimento das diferencas entre
0s sujeitos.

A luta pelo reconhecimento, valorizacdo, tolerdncia e pela
concretizacdo dos direitos de toda a humanidade, bem como combate a
qualquer forma de preconceito, discriminagdo e marginalizacdo devem ser
constantes. Por isto, a educagio torna-se um dos principais mecanismos para
transformar uma sociedade que priorize o reconhecimento e o respeito as
diferencas com atitudes favoraveis a diversidade e possibilitando que todos
se sintam participantes e pertencentes ao ambiente social.

Todavia ainda no século XXI, presenciamos atitudes desfavoraveis
a inclusdo de alunos PAEE, uma vez que encontramos situacdes de sujeitos
que compreendem a Educagdo Especial em uma perspectiva de segregacao,
quando afirmam em seus discursos que o aluno PAEE ¢ responsabilidade da
sala de recursos multifuncional e do setor da Educagado Especial. Como bem

1 Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) é o ambiente de uma escola onde acontece o Atendimento
Educacional Especializado (AEE): “[...] parte diversificada do curriculo dos alunos com necessidades
educacionais especiais, organizado institucionalmente para apoiar, complementar e suplementar os
servigos educacionais comuns. Dentre as atividades curriculares especificas desenvolvidas no atendimento
educacional especializado em salas de recursos se destacam: o ensino da Libras, o sistema Braille e o Soroban,
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reflete Freire (2005, p. 94): “Falar [...] em democracia e silenciar o povo ¢
uma farsa. Falar em humanismo e negar os homens ¢ uma mentira”.

Diante do exposto, percebemos ser imprescindivel a busca por agdes
que priorizem a diversidade nos espagos escolares, tornando a educacdo
mais democratica e, para isso, sdo necessarias iniciativas e atitudes de
determinantes externos e internos da escola. Como vimos, ¢ importante que
tais determinantes proponham praticas educativas que contemplem questdes
sociais, politicas, historicas, culturais e educacionais, além da valorizacdo
das especificidades e potencialidades dos alunos, na busca pela construgao
de uma escola plural, justa, sensivel e equitativa.

2.3 Praticas pedagogicas e seus determinantes no processo de inclusdao
escolar

A proposta de inclusdo escolar passou a ser tematica de muitos debates
nas ultimas décadas, principalmente no que se refere aos desafios ¢ as barreiras
encontradas no processo de ensino e aprendizagem dos alunos PAEE. Nesse
contexto, Santiago e Santos (2015, p 497) salientam que

[...] a inclusdo requer quebras de cristalizagdes
educacionais e reorganizagdo do sistema educacional para
que se efetivem ambientes dindmicos e envolventes para
estimular todos os alunos.

Para isso, discutiremos neste subitem sobre as praticas pedagogicas
e alguns de seus principais determinantes que colaboram para um trabalho
docente mais inclusivo nas salas regulares.

Inicialmente, é pertinente dialogarmos sobre o saber docente que, de
acordo com Tardif (2014), ¢ construido pelo professor a partir das experiéncias
de vida pessoal, profissional e, em especial, das socializa¢cdes no cotidiano
e na comunidade escolar. Esses saberes sociais, culturais e cientificos sdo
caracterizados como um saber plural, visto que sdo formados, como explicitado,
pela unido de diversos fatores que influenciam o saber docente. Nessa
perspectiva, entendemos que o saber desse profissional é

[...] um processo em construgdo ao longo de uma carreira
profissional na qual o professor aprende progressivamente

a comunicagao alternativa, o enriquecimento curricular, dentre outros” (Alves et al., 2006, p. 15).
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a dominar seu ambiente de trabalho, a0 mesmo tempo em
que se insere nele (Tardif, 2014, p. 14).

Tais saberes sdo expressos por meio das praticas docentes vivenciadas
no cotidiano escolar. Segundo Souza (2016, p. 48), “para a pratica ser
pedagogica ou educacional ela necessita de intencionalidade, sujeitos, relagdes
e contetdos pensados, planejados, definidos de modo consciente”. Nesse
sentido, ¢ primordial pensarmos em praticas pedagdgicas que desenvolvam
competéncias e habilidades necessarias para formagdo de pessoas criticas,
reflexivas e transformadoras do seu contexto educacional e social:

A pratica pedagogica ndo existe isolada da pratica social
e do mundo, dos sujeitos e do lugar que ocupam no
mundo, individual e coletivamente. Ela é uma dimensao
da pratica social mais ampla, dimensao voltada a processos
formativos pedagogicos e politico-culturais. (Souza, 2016,
p. 52)

Nesse aspecto, € relevante esperar que os elementos que auxiliam
a pratica docente, como: o curriculo, o planejamento, a avaliagdo, a
formagdo continuada, o conteudo, a metodologia e outros, sejam pautados
na pluralidade humana, com intuito de favorecer a legitima¢do dos direitos
humanos e a inclusdo de todos na educagdo.

[...] a construgdo de respostas educativas diversificadas
compete tanto aos professores das salas de aula
comum como ao professor do atendimento educacional
especializado, como, principalmente, do engajamento de
gestores, funciondrios, alunos e familias em prol de um
projeto emancipador para a escola e os cidaddos que ela
forma (Santiago; Santos; Melo, 2017, p.643).

No que se refere a caréncia de praticas pedagogicas diversificadas
para a inclusdo escolar de alunos PAEE, consideramos a importancia
da conscientizacdo, ressignificacdo e valorizacdo da diversidade, mas ¢
imperioso que o professor esteja aberto a novas formas de aprendizagens,
a fim de eliminar agdes educativas homogeneizadoras. A partir de uma
concepgdo de educacdo ancorada na diversidade, o docente deve propor
estratégias de ensino para desenvolver as habilidades e as competéncias
necessarias ao curriculo escolar.
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¢ incipiente nas instituigdes escolares, por forca de
curriculos homogéneos, paradigmas que hierarquizam
relagdes, praticas, padronizam modos de ser e de fazer.
Quando o professor se descobre como aprendiz e como
sujeito da propria pratica, ele comega a interrogar tais
relagdes e determinismos. Instala-se a relacdo de forgas
no ambiente escolar e evidencia-se a presenga de projetos
politicos de sociedade e de educagdo diferentes (Souza,
2016, p.59).

Além disso, a comunidade escolar deve realizar um trabalho coletivo
em prol da real inclusdo, propondo técnicas com as quais os alunos PAEE
demostrem suas capacidades e habilidades. Desse modo, também faz
essencial parcerias de setores e de outros profissionais que possam apoiar
no processo de desenvolvimento e aprendizagem. Assim, o professor deve
“enxergar sua condigdo em um contexto de Educacdo Inclusiva implica em
ter um olhar interdisciplinar das diversas opinides e enfoques que possam
ajudar nos progressos de inclusdo desse grupo-alvo” (Vilchez, 2018, p. 19).

Essas questdes sobre praticas pedagogicas resultam na necessidade
de intensificacdo em discussdes, estudos e lutas na procura pela garantia ao
ingresso, a permanéncia e a aprendizagem de todos os alunos. Para isso, as
agoes pedagogicas diversificadas devem ser pensadas por meio do dialogo
construtivo, visando sensibilizar e criar atitudes favoraveis, ao acesso e
desempenho das criangas na escola.

O trabalho do docente ¢ um exercicio profissional que precisa ter
¢tica e compromisso com a sociedade, pois através dele preparamos os
alunos para se tornarem cidaddos e cocriadores do mundo em que vivem.
Isto posto, o professor deve ser intermediario entre as criangas e a sociedade
em que vivem.

O professor ¢é responsavel em desenvolver e possibilitar a formagao
critica da crianga, capacitando-a como uma pessoa transformadora de sua
propria realidade, conhecedora de si mesmo e capaz de conviver com o outro,
por isso, o docente precisa ser comprometido com seu trabalho pedagdgico,
a fim de tornar possivel a inclusdo e permanéncia da crianca no ambiente
escolar, independentemente de suas especificidades.

Nesse cenario, a escola deve ser pensada como veiculo de
preparacdo para vida social, ndo apenas para o mundo do trabalho, mas
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propiciando competéncia e habilidade na esfera social. Para isso acontecer
¢ indispensavel que haja mudanga dentro da escola por meio de dialogo,
reflexdo de indagagdes como: o que ¢ preciso para tornar a Educagao
Inclusiva e de qualidade? Sera que a crianga apenas frequentando a escola
deve ser considerada como incluida? Sera que ela também nao tem direito de
ter uma educagdo de qualidade no mesmo patamar daqueles que sao “eleitas”
como normais pela sociedade?

Como ¢ notorio, todo individuo ¢ singular, pois tem uma forma
particular de enxergar o mundo, de interagir e de aprender. Percebemos, assim,
que todo ser humano ¢ diferente um dos outros e possui suas especificidades,
por isso, deve haver a necessidade do estreitamento da relacdo entre o
professor e as criangas, ¢ entre elas € os seus pares, tendo em vista que o
ser humano aprende com o outro, e a sala de aula deve ser vista como um
ambiente de aprendizagem que permite a troca de conhecimentos. Logo, o
contato com diferentes publicos permite que o docente adquira experiéncia
com o trato nas diversidades das relacdes sociais.

E importante enfatizar que a relagdo entre o docente e as criangas nao
deve ser entendida como uma forma estatica, mas sim um processo dindmico
em que o objeto do conhecimento ¢ mediado pelo professor, permitindo
que a crianga seja protagonista de sua aprendizagem. Desta forma, este
tipo de ensino rompe com os paradigmas tradicionalistas, valorizando,
assim, a constru¢do do conhecimento da crianga, com intuito de valorizar
a imaginagdo, a criativa, a cultura, a tradi¢do e o saber que envolve sua
comunidade. Portanto, € isso que caracteriza um ensino libertador, idealizado
pelo estudioso Paulo Freire.

E importante enfatizar que tornar um ensino uma pratica de liberdade é,
também, permitir o acesso ao conhecimento a todos, respeitando as diferencas
entre os individuos. Desse modo, o ensino deve ser estabelecido por meio
do dialogo, pois este ¢ a fio condutor que caracteriza as relagdes humanas,
por meio da reflexdo e liberdade de pensamento que, consequentemente,
apreciam as experiéncias das criangas com o mundo da qual ela faz parte.

[...] o didlogo ¢ uma exigéncia existencial. E, se ele ¢ o
encontro em que se solidarizam o refletir e o agir de seus
sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado em
humanizado, ndo pode reduzir esse ¢ um ato de depositar
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ideia de um sujeito no outro, nem tdo pouco tornar-
se simples troca de ideias a serem consumidas pelos
permutantes (Freire, 2005, p.91).

E visivel que as escolas precisam rever suas concepgdes ¢ agdes
para se tornarem seus espagos mais inclusivos e acolham a diversidade de
alunos que as frequentam. Dentre os elementos que cooperam para praticas
pedagogicas inclusivas, temos o Projeto Politico Pedagogico (PPP). Este ¢
um importante documento da instituicdo de ensino que busca, a partir de
concepgoes sociologicas, filosoficas, pedagogicas e psicologicas, atender as
necessidades e a realidade social, além de orientar a comunidade escolar.
Contudo, o PPP ¢ um coadjuvante essencial para o €xito no processo de
ensino-aprendizagem, ndo podendo desprezar propostas, metas e objetivos
fundamentados em uma concepc¢ao de inclusdo para todos.

O processo de reconhecimento das diferengas e dos novos
significados nos impele a assumir um papel ndo somente
pedagogico, mas, sobretudo, politico, pois oferecer
condigdes de participagdo e produzir significados e saberes
que respondam as necessidades de todos, transcende uma
questdo técnica e nos desafia a assumir a educagdo como
processo de luta na garantia de direitos e construcao
de um mundo mais justo, civilizado, cidaddo. Quando
falamos do direito a autonomia ¢ do direito de aprender,
nos referimos ao nosso papel politico ¢ pedagogico de
oferecer oportunidades diferenciadas de participacio,
conforme a necessidade especifica de cada um [...]
(Santigo; Santos, 2015, p.493).?

Dessa forma, deve-se considerar o PPP uma forma de planejamento,
porque registra compromissos e decisdes sobre as a¢des pedagogicas que se
pretende realizar ao longo do ano letivo. E fundamental que todos da escola
participem da sua elaboragdo por meio de dialogo que permita opinides,
conhecimentos, experiéncias e expectativas que garantam o direito a todas
as criangas de uma educagao de qualidade.

Nessa situagdo, a escola tem um grande papel no processo de inclusao
escolar, pois ¢é basilar que ela estabeleca mudancas a partir de estratégias, que

2 Grifo nosso.
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valorize a diversidade, respeito mutuo e o direito a educacdo a todos. Dessa
maneira, incluir esses principios no PPP corresponde ao um conceituado
avango no percurso da inclusdo. Como destaca Scavoni (2016, p. 51-52):

Por meio do projeto politico-pedagdgico, os sujeitos
podem buscar uma escola que atenda as necessidades de
todos os escolares, dé centralidade a formagao e ao apoio
do trabalho do professor e implante uma gestdo aberta e
engajada. Nesta direcdo, as politicas de inclusdo escolar,
formagao docente e gestdo devem ser foco de reflexdo da
comunidade escolar.

Portanto, o PPP é um tipo de planejamento que se constitui em
processo democratico no qual sdo tomadas decisdes para organizar as atividades
pedagbgicas com o intuito de proporcionar autonomia escolar. Com isso, as
institui¢cdes escolares tornam-se um espago publico que garante o debate e o
diadlogo, fundamentados na reflexdo coletiva, para as tomadas de decisdes.
Assim, esse documento € responsavel por organizar a escola, mas também
estabelece outra dindmica no ambiente da sala de aula por meio da participagio
e colaboragao de todos da comunidade escolar.

Como ja vimos, a construgdo desse documento deve estimular a
participacdo de todos na tomada de decisdes articuladas com a realidade da
escola, estimulando autonomia, liberdade e solidariedade, segundo os parametros
da gestdo democratica, com o propdsito de evitar conflitos e contradigdes.
Além disso, seus sujeitos poderdo construir a identidade propria da escola e
encontrar solucdes para eliminar os problemas. Assim, é necessario que toda
comunidade escolar participe da sua elaboragdo e sua pratica, a fim de honrar o
compromisso social que € tornar o ensino inclusivo, formando cidadaos capazes
de transformar a sua realidade e a sociedade em que vivem.

A construcao desse documento precisa corresponder com pressupostos
teoricos ¢ metodoldgicos para assim subsidiar as solugdes cabiveis aos
problemas da educacdo, conforme os interesses da comunidade na qual esta
integrada. Para que a escola seja democratica, publica e gratuita, é valido que
haja igualdade para acesso e permanéncia das criangas, ou seja, ¢ preciso que
haja igualdade de oportunidade a todos.
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E importante destacar que o documento PPP ¢ responsavel por criar
estratégias para evitar o fracasso escolar, impedindo o excesso de repeténcia e
evasdo, validando também os principios da liberdade e da autonomia, uma vez
que a sua construcdo ¢ de responsabilidade da comunidade escolar. Como ja
havia sido relatado aqui, tem autossuficiéncia para decidir o caminho que sua
institui¢ao deve trilhar para concretizar a incluséo.

No entanto, o PPP deve refletir sobre a valorizagdo do trabalho
pedagdgico, porque precisa ser organizado ¢ articulado entre as institui¢des
formadoras com o intuito de oferecer cursos permanentes aos professores
para que estes se preparem ¢ participem de forma consciente e reflexiva no
processo de inclusdo. Desta forma, valorizar o magistério € assegurar os direitos
dos profissionais a formagdo continuada de forma gratuita, possibilitando sua
progressao por meio de titulagdo, qualificagdo e competéncia. Assim, para
educacdo ser inclusiva ¢ de qualidade, ela deve “valorizar a experiéncia ¢ o
conhecimento que os professores t€m a partir de sua pratica pedagogica” (Veiga;
Carvalho, 1994, p. 51).

A sala de aula inclusiva deve ser um espago enriquecedor para
aprendizagem e para isso ¢ necessaria a utilizacdo de praticas pedagogicas
que atendam as especificidades e as possibilidades dos alunos. Em vista disso,
Vilchez (2018, p. 18) defende que esse ambiente deve considerar

[...] uma diversidade de praticas didaticas, com
aprendizagens diferenciadas e materiais adaptados,
que potencializem as habilidades dos estudantes com
deficiéncia e os contetidos que estejam de acordo com suas
experiéncias.

Dessa maneira, ¢ relevante atentar para a importancia da formagao do
professor no processo de inclusdo escolar, como enfatiza Bueno (1999 apud
Serra, 2006, p. 34) ¢ vantajoso formar dois tipos de professores:

professor do ensino regular com formagdo basica,
incluindo formagdo para lidar com a diversidade e
professores especializados, que trabalhariam como equipe
de atendimento e apoio.
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Souza, Pereira e Lindolpho (2018) destacam pesquisas que apontam
mudangas de agdes favoraveis a inclusdo escolar de docentes que realizaram
cursos e/ou formagdes na area. Essa situagdo ¢ constatada pelos autores quando
concluem em seus estudos que a formacdo ¢ uma engrenagem, pois permite
transformacdes nos pensamentos, nas atitudes sociais e nas praticas educativas
dos professores:

O professor inclusivo ¢ aquele que compreende as
diferengas do outro, que ndo tem preconceito, que se
compromete ¢ que busca conhecimento para poder efetivar
o processo inclusivo. (Abdalla, 2016, p. 25-26)

O professor tem papel singular no processo de inclusdo escolar, ja que
este deve oferecer oportunidades e possibilidades aos alunos PAEE de construir
seus proprios sentidos e conhecimentos sobre a sociedade e o mundo, tornando-
se cidaddos mais confiantes das suas singularidades, reconhecendo-se como
também sendo sujeito social. Silva (2008, p. 53) sintetiza que “o professor &,
pois, aquele que apresenta os limites e, sobretudo, faz florescer as possibilidades
criativas e inclusivas”.

A pesquisa de Oliveira (2016) revela o pensamento dos docentes da
Educacao Infantil, sobretudo, acerca de suas praticas pedagogicas diante do
paradigma da inclusdo, evidenciando, desse modo, as fragilidades em suas
formagdes. Mesmo assim, com caréncia de formacao inicial e continuada na area
da Educagdo Especial/Inclusiva, foi possivel perceber que os docentes buscam
diferentes materiais e recursos pedagogicos para atenderem as especificidades
das criangas com deficiéncia no intuito de enriquecer suas aprendizagens.

Oliveira (2017) reflete a necessidade de que sejam implantadas e
efetivadas politicas publicas de formagdes continuadas para que 0s processos
formativos possam contribuir de fato para a formacao docente com vista da
inclusdo de criangas com deficiéncia nas instituigdes de ensino.

Assim sendo, compreendemos que a formagdo continuada ¢
imprescindivel no processo de inclusdo escolar, pois o professor precisa buscar
novos conhecimentos, metodologias, estratégias e possibilidades diversificadas
para propor curriculos flexiveis que atendam a todas as especificidades e
potencialidades das criancas. Abdalla (2016) e Bezerra (2016) sugerem em
seus estudos uma formacao inicial para o professor inclusivo com disciplinas
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e estagio, colocando-o em situagdes de sala de aula, além da necessidade de
discussdo da tematica no meio académico. Além disso, eles também evidenciam
a auséncia de investimentos na formagao continuada dos professores da sala
regular na area da Educacao Especial/Inclusiva.

Outro determinante essencial do trabalho docente corresponde ao
curriculo, pois além de garantir a matricula e o acesso ao ambiente fisico
da escola, ¢ imprescindivel assegurar que todos tenham a oportunidade de
aprender os conhecimentos, construidos pela humanidade ao longo dos tempos.
Como destacam Hostins e Jordao (2015), a acessibilidade curricular nas escolas
publicas vem sendo tematica de muitas discussoes no decorrer dos anos, uma
vez que a grande preocupacdo ¢ de como proporcionar a aprendizagem a
todos os alunos, principalmente, os alunos PAEE. Uma das grandes evidéncias
corresponde a fragilidade na implementag@o de politicas publicas centradas no
curriculo que atenda a diversidade apresentada no ambiente escolar

Nessa circunstancia, ¢ urgente que as propostas educacionais priorizem
a diversidade, garantindo escola, curriculo e aprendizagem de qualidade a todos
os cidadaos. Como afirmam Mendes e Silva (2014, p. 3),

a discussdo sobre o conhecimento escolar precisa ser
recontextualizada a partir das demandas e especificidades
contemporaneas; [...] considerar a questdo sobre que
conhecimento escolar se quer tornar acessivel a todos os
alunos [...].

Dessa maneira, entende-se o quanto a organizacdo curricular precisa
ser repensada na perspectiva da diversidade, com conhecimentos que propiciem
competéncias e habilidades para formagao critica e cidada de todos, para que as
pessoas ajam de maneira participativa e ativa na sociedade atual. Além disso, os
conhecimentos devem contemplar e potencializar experiéncias que possibilitem
valorizacao e respeito as diferencas existentes tanto no contexto escolar quanto
social (Santos, 2009 apud Mendes; Silva, 2014).

E para que a organizacdo curricular contemple os aspectos elencados
acima, ¢ necessario que a comunidade escolar; principalmente, gestores,
professores e alunos sejam os protagonistas e autores do curriculo, uma vez
que este deve estar intrinsicamente relacionado as dindmicas culturais, sociais ¢
politicas. Nessa perspectiva, Ferreira (2013, p. 89) esclarece que:
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[...] o curriculo ndo ¢ considerado um contetido pronto,
completo e rigido. [...] E exatamente sua incompletude e
flexibilidade que permite sua construcdo pelos intimeros
participantes da comunidade escolar. O curriculo acontece
no tempo e no espago das vidas e das atividades, na escola
e na sala de aula. Da mesma forma, como a educagdo
formal ndo pode mais ser concebida como uma experiéncia
de ensino e aprendizagem desarticulada e centrada em
conhecimentos convencionados como verdadeiros que o
docente domina, de cima pra baixo, o curriculo ndo pode
mais ser concebido como um ‘contetdo’ que ¢ ‘passado
para o estudante’ porque — cada vez mais — os/as estudantes,
a comunidade escolar e a cultura local fazem parte do
processo de construgdo curricular.

A construgdo do curriculo pela comunidade escolar permite que a
escola exerca sua emancipagdo, pluralidade, alteridade, identidade e poder a
partir da escolha e da selecdo dos conhecimentos que deseja propor as criancgas,
favorecendo a formagao cidada e humana dos mesmos. De acordo com Ferreira
(2013, p. 90), “desde muito cedo, [...] o estudante precisa encontrar no espago
escolar oportunidades para desenvolver uma compreensao sobre direitos
humanos e seu poder de participagdo e escolhas”.

Logo, ¢ importante que a instituicdo escolar entenda, valorize e
acolha as particularidades, as habilidades e as diferencas de cada aluno. Dessa
maneira, um curriculo pautado em uma pedagogia das possibilidades, permite
a compreensao do ser humano sobre suas capacidades em organizar, construir €
reconstruir suas proprias concepgdes sobre sua realidade, tendo autonomia para
decidir e transformar sua vida e seu destino (Ferreira, 2013).

Nessa conjuntura, compreendemos que o curriculo deve contemplar
em sua construgdo legitimacdo dos direitos humanos e da inclusdo de todos
a educacao. O curriculo ¢ fundamental no processo de desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos, uma vez que ¢ o responsavel pelos conhecimentos
satisfatorios na formagdo de um sujeito critico, participante e transformador do
seu contexto educacional e social na busca de equidade.

A proposta inclusiva implica em tomadas de estratégias importantes
como as adaptacdes curriculares que concedam caminhos para que os alunos
aprendam os contetidos dos quais estdo sendo socializados na sala regular.
Conforme reitera Heredero (2010, p. 200) as adaptagdes curriculares constituem
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[...] possibilidades educacionais de atuar frente as
dificuldades de aprendizagem dos alunos. [...] Ndo é um
novo curriculo, mas sim um curriculo dinamico, alteravel,
passivel de ampliagdo, para que atenda realmente a todos
os educandos.

O curriculo deve ser pensado e construido, com o objetivo de assegurar
a inclusdo e a aprendizagem dos alunos. Com isso, o professor tem que
desenvolver estratégias e atividades que propiciem o interesse e a descoberta
do aluno. Além de tudo, os professores precisam adequar as atividades voltadas
ao publico do PAEE.

Os conteudos que estimulam a descoberta e o respeito as diferencas
devem ser trabalhados mais vezes ao longo do ano letivo como identidade. Para
isso, ¢ fundamental tratar este tema por meio da contag@o de historia e depois
ser aplicada alguma atividade ludica para permear a imaginacao ¢ a criatividade
das criangas, permitindo, assim, que elas se sintam representadas e fortalecendo
sua identidade sociocultural.

E importante enfatizar que alguns contetidos sdo escolhidos de forma
desarticulada, j& que sdo repetitivos e causam os desinteresses das criangas que
estdo na fase da descoberta e da aprendizagem por meio de brincadeiras e jogos
pedagogicos. Além disso, os conteudos propostos estdo desconectados de sua
cultura e da sua realidade social.

E necessario considerar que os contetidos sejam trabalhados
pedagogicamente com o objetivo de integrar todas as criangas no processo de
aquisicao do saber, participando como protagonistas do processo de ensino-
aprendizagem. Para isso, o docente deve se comportar como mediador desta
aprendizagem, propondo atividades que elas aprendam por si proprias, ou seja,
por meio das autodescobertas, além disso, tenham acesso aos jogos educativos
e, aprendam de forma espontdnea por meio de brincadeiras. Para isso, os
contetidos devem ser revistos e trabalhados conforme os 4 pilares da educagao:
aprender a conhecer, a fazer, a conviver, a sef.

O pilar de aprender a conhecer ¢ muito importante, porque possibilita
que as criancas aprendam por meio da descoberta armazenando novos
conhecimentos articulados com sua realidade social. Ao ensinar determinado
conteudo, o professor dispde de inimeros meios para instruir as criangas,
escolhendo o recurso pedagogico mais apropriado as necessidades de sua turma.
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Ja aprender a fazer ¢ o momento de colocar o aprendizado em pratica,
permitindo as criangas viverem situacdes no ambiente escolar para que
enriquecam o conhecimento ja adquiridos, por meio de atividades mais interativas
e ludicas. Assim, este pilar desenvolve as habilidades e as competéncias das
criangas, tornando-as autdbnomas e transformadoras da comunidade da qual
fazem parte.

Aprender a conviver, por sua vez, ¢ o arrimo da concretizagdo da
inclusdo escolar, pois as criangas vao se relacionar com seus pares, permitindo
o desenvolvendo da afetividade e do respeito a todos, independente das suas
diferengas fisicas, intelectuais, culturais e religiosas.

Dessa forma, aprender a ser ¢ assentir que as criangas desenvolvam
sua individualidade, autonomia e criticidade, mas também que firmem sua
identidade e autoestima, sintam-se pertencentes ao lugar do qual vivem. Uma
Educacdo Inclusiva deve ser acolhedora, propiciando as criangas a aceitagdo ¢ o
entendimento de suas dificuldades, especificidades, valorizando cada conquista
no seu desenvolvimento psicomotor que, consequentemente, ajudam no manejo
social. Logo, o professor pode propor atividades que possibilitem as criangas
a se aceitarem e aceitarem ao outro, como ele é, somente assim, se estard
construindo uma sociedade mais solidaria, na qual respeitamos as diferencas,
oportunizando a participagdo de todos os cidadaos.

O contetido trabalhado em sala de aula deve ser flexivel as mudangas, para
que os professores possam adapta-las as necessidades das criangas, assegurando,
assim, uma educagdo de qualidade a todos. No entanto, ¢ importante que o
professor da classe regular conte com profissionais qualificados para auxiliarem
em seu trabalho pedagodgico. Assim, poderdo escolher juntos, as tematicas, 0s
recursos e os materiais que devem ser trabalhados em sala de aula, viabilizando
a participacgdo e a aprendizagem de todos.

E relevante considerar que as flexibilizagdes curriculares precisam
de um planejamento adequado que tenham como um dos principais focos, as
singularidades e as possibilidades dos alunos PAEE. Nesse processo, Santiago
e Santos (2015, p. 491) defendem

[...] a necessidade de se adquirir novos olhares e
concepgdes sobre os alunos como um passo importante
para a elaboracdo de um planejamento que possa ampliar
suas possibilidades de aprendizagem e de participagdo no
espago escolar.
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Além do mais, as criangcas PAEE devem ser consideradas integrantes
da escola, por isso toda a equipe escolar deve estar envolvida no processo de
inclusdo, para isso, ¢ necessario que haja um trabalho colaborativo entre os
professores da sala regular e do atendimento educacional especializado para
estabelecerem acdes pedagogicas eficazes na inclusdo dessas criangas nas
atividades e rotina da sala de aula.

E importante frisar que o docente precisa entender que o planejamento
de suas aulas sdo fundamentais para haver inclusdo, pois ¢ ele que auxilia a
atingir os objetivos desejados, diminuindo ou eliminando a desmotivagdo
das criangas e controlando possiveis improvisagdes. Assim, o planejamento
também serve para prever os comportamentos dos alunos na etapa da execugao.
Dessa forma, desse ato, € possivel superar as dificuldades que serdo encontradas
durante sua aplicabilidade, permitindo que haja aprendizagem de todos.

O planejamento coletivo realizado pela comunidade escolar ¢é
imprescindivel para socializago, para as experi€ncias e para a busca por novas
alternativas favoraveis ao processo de ensino-aprendizagem. Como aponta
Vagula (2011, p. 117) o planejamento € um importante elemento colaborador da
pratica pedagogica, pois permite

a reflexdo sobre a organizagdo do trabalho pedagdgico
na escola ¢ uma necessidade emergente, uma vez que
planejar contribui para a eficacia do processo de ensino e
aprendizagem e possibilita resgatar a intencionalidade da
acado.

O professor precisa se preparar para realizar seu trabalho pedagogico,
para isso, ¢ fundamental fazer o uso de sua experiéncia em sala de aula, somada
aos seus conhecimentos sobre os conteudos a serem abordados, além de possuir
dominio sobre a fundamentagdo pedagogica inclusiva, para assim poder planejar
e conduzir suas aulas com qualidade e maestria, primando pela participagao de
todos.

O vocabulo planejar se refere a: aprontar, projetar e tragar metas, ou
seja, por meio destas agdes, podemos pensar em procedimentos ¢ atividades
que permitam que os conteudos sejam trabalhados de forma mais acessiveis
a aprendizagem de cada crianca, conforme as suas especificidades. Para isso,
€ necessario também adotar recursos capazes de estimular o envolvimento e a
participagdo conjunta das criangas.
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Logo, para que os professores obtenham resultados sélidos numa
Educacdo Inclusiva, ¢ inevitavel que seu planejamento seja bem construido
de forma coerente, objetivo, funcional, flexivel, além de ter carater continuo
e sequencial, pois as atividades desenvolvidas ndo devem ser tratadas como
meras formalidades para satisfazer s6 o &mbito burocratico.

E importante ratificar que o planejamento também deve ser inclusivo,
envolvendo todas as criangas, incluindo as PAEE. Assim, o ato de planejar
¢ antecipar os possiveis reajustes, logo, o planejamento deve constar as
adaptacgdes, pois estas ndo devem ser feitas como um plano que deve ser tragado
paralelamente. Para isso, tracar um planejamento de qualidade e inclusivo, ¢
necessario que haja didlogo e participacdo entre o professor da sala regular e o
profissional de atendimento educacional especializado.

Como j& vimos antes, o planejamento também serve para preparar
os professores para possiveis reajustes, sem perder de vista os objetivos ja
tragados. A Educacgao Inclusiva deve ter o carater flexivel, possibilitando, assim,
o reconhecimento das dificuldades dos alunos, os sentimentos ¢ as emog¢des dos
alunos ao executar atividade.

Todo o processo educacional precisa ser planejado, temos como exemplo
a sondagem inicial, chamada de avaliacdo diagnostica. Esta é importante para
conhecer a crianga, mas essa etapa precisa ser planejada, dado que ela se configura
como uma situagdo de aprendizagem, em que tanto professor quanto aluno
estdo aprendendo. E nesta fase que o docente ird conhecer o desenvolvimento
intelectual e psicomotor, além de verificar as dificuldades das criancas.

No tocante a avaliacdo, esta deve ser recorrente no trabalho do
professor, ja que esta permite “[...] investigar os caminhos percorridos pelos
discentes e criar novos percursos de acordo com as necessidades e possibilidades
apresentadas no processo de construgdo dos conhecimentos” (Santiago; Santos;
Melo, 2017, p. 645). Desse modo, a avaliagdo deve ocorrer de maneira continua
no intuito de possibilitar ao docente caminhos que o ajude na investigacao da
melhor forma de fomentar aprendizagens e das agdes educativas, além de buscar
novas propostas pedagogicas que poderao contribuir na escolarizagdo de todos.

Por meio da avaliacdo, verificamos a aprendizagem, o desenvolvimento
e as dificuldades das criangas. A avaliacdo deve ser diferente das exigidas pelas
criangas mais crescidas, adolescentes e adultos, visto que nao deve dispor de
um valor numérico e nem tampouco servir como instrumento de puni¢cdo. A
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avaliacdo deve permitir que a crianga aprenda, transforme e agregue significado
a sua concep¢ao de mundo. A avaliacdo ndo deve ser uma agdo solitaria, mas
sim cooperativa.

A avaliagdo diagndstica € perspicaz para conhecer a turma, verificando
o nivel de aprendizagem e de dificuldade de cada crianga, obtendo, assim,
informagdes que ajudardo no planejamento das aulas. E recomendavel que ela
seja realizada no inicio do ano letivo, portanto o professor pode ao longo desse
processo, verificar o progresso do seu aluno.

No entanto, este tipo de avalia¢do pode ser adotado diariamente em sala
de aula, porque o professor pode antes de explorar cada conteudo, estimular
o interesse das criangas ao tema proposto por meio de questionamento ou
contando uma historia para, assim, identificar o grau de conhecimento que as
criangas tenham com a tematica que sera desenvolvida em sala de aula.

Para que avaliagdo diagnoéstica obtenha sucesso, o docente precisa
realiza-lo de forma espontinea e sem exigir respostas precipitadas, assim, o
professor pode fazé-lo de forma ludica ou por meio de jogos interativos, ou
também por meio de entrevistas, conta¢do de historia, dramatizacao instigando
o pensamento ¢ a reflexdo das criancas por meio de perguntas e respostas. No
entanto, o professor pode fazer consultas no historico e nas fichas e em outros
documentos que contenham anotagdes sobre a vida escolar da crianca.

Avaliacao deve ser continua, informal e cotidiana para que o professor
possa ficar a par dos avangos da aprendizagem das criangas, por meio da
observagdo e anotagdes dos relatorios que tém como funcdo acompanhar e
analisar, de forma critica e reflexiva, o percurso da aprendizagem de cada aluno
e o desenvolvimento da sua pratica pedagogica. Este ato permite que o docente
avalie sua conduta e seus procedimentos adotados em sala de aula, revendo as
atividades e a sua metodologia empregada.

O paradigma da inclusdo escolar de alunos PAEE vem sendo cenario de
grande debate no pais, e um dos motivos corresponde ao aumento consideravel
de matriculas desse alunado nas escolas regulares. Entretanto, as inquictagdes
e discussOes sdo bem mais amplas do que garantir o acesso ¢ a matricula
nas escolas, como assinalam Vilaronga e Mendes (2014). Uma das maiores
questdes € sobre a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes PAEE, uma
vez que estes temas se constituem como expressivos desafios para a inclusio. E
mister ressaltar que Marin e Braun (2013, p. 50) sublinham que ainda persistem
davidas
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[...] quanto a forma de organizar uma proposta capaz de
contemplar os processos de ensino e aprendizagem de
todos os alunos numa sala de aula comum, principalmente,
daqueles que requerem alguma atengdo ou intervengao
mais especifica.

Nesse contexto, a escola tem um papel excepcional no processo de
inclusdo, visto que esta precisa construir e apoiar propostas educativas que
valorizem e reconhecam as diferencas, bem como garantir a aprendizagem
a todos, como enfatizam Zerbato e Mendes (2018, p. 154) sobre a Educagio
Inclusiva que requer:

[...] a participag@o de toda equipe escolar — gestdo escolar,
professores, profissionais especializados, familia, alunos e
comunidade em geral — na construgdo de uma identidade
e cultura colaborativa para o desenvolvimento de praticas
mais abrangentes para acesso ¢ aprendizado de todos os
estudantes.

A partir dos estudos dos tedricos nesses assuntos, percebemos a auséncia
de momentos de trocas de experiéncias e de formacao dos professores do ensino
regular, o que compromete significativamente a efetivacao da inclusdo, prevista
nos dispositivos legais (Vilaronga; Mendes, 2014). Desta forma, Marin ¢ Braun
(2013, p. 53) sugerem uma proposta de ensino colaborativo como possibilidade
de garantia da aprendizagem do aluno PAEE, bem como novas possibilidades
de praticas pedagogicas, afirmando que:

[...] o ensino colaborativo ¢ uma alternativa de trabalho
que envolve a cooperagdo entre um professor do ensino
comum e um do ensino especial, os quais atuam juntos na
mesma classe, quando ha a presenca de um ou mais alunos
com necessidades educacionais especiais que demandam
atencdo diferenciada.

Essa proposta ¢ vista também como coensino, no qual o trabalho entre
professores da Educacao Especial e da sala regular ¢ integrado. Nessa dindmica,
o professor da Educagdo Especial contribui para a flexibiliza¢cdo curricular por
meio de propostas e indicacdes de metodologias, recursos e planejamento,
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considerando as particularidades e as potencialidades dos alunos PAEE no
processo de aprendizagem. Todavia, podem existir momentos nos quais o
professor do ensino especial pode conduzir a turma, enquanto o professor da
classe comum faga um trabalho mais individualizado com o aluno, previsto em
planejamento (Vilaronga; Mendes, 2014).

Dessa maneira, entendemos a relevancia da proposta do ensino
colaborativo no processo de inclusao, pois na maioria das vezes verificamos o
trabalho individualizado realizado pelo docente na sala regular. O professor, na
maioria das vezes, ndo encontra apoio especializado e nem suporte da institui¢ao
de ensino. Nessa perspectiva, o processo de escolarizagdo do aluno PAEE tem
uma grande probabilidade de ser comprometido, como afirmam Marin e Braun
(2013, p. 58): “Dificilmente, um unico docente sera capaz de buscar respostas
educativas e organizar adequadamente o trabalho pedagogico”.

E importante ponderar que o ensino colaborativo nio se trata apenas de
um trabalho realizado pelo professor do atendimento educacional especializado
(AEE) na sala de recursos da escola, mas também de um professor do ensino
colaborativo que se encontra no mesmo horario com o professor titular em
sala regular. Ja com o professor do AEE ¢ diferente, visto que o atendimento
com os alunos AEE funciona no contraturno e/ou em outra escola, o que,
inevitavelmente, acaba comprometendo a articulagdo dos professores de
AEE e da sala regular, pois ndo possuem horarios destinados ao planejamento
devido a incompatibilidade de horarios, uma vez que a maioria dos professores
exercem outras atividades em outros ambientes escolares. Dessa maneira, seria
importante que as escolas criassem momentos para que os professores trocassem
experiéncias e construissem juntos possibilidades de aprendizagens.

Parceria entre os professores da sala regular e do professor do
Atendimento Educacional Especializado — AEE ¢ uma necessidade, tendo em
vista que estes profissionais devem articular-se com os demais professores
da classe comum para orientd-los e, em conjunto, propor possibilidades de
aprendizagens enriquecedoras. Também se faz necessario, que o professor do
AEE identifique, produza e utilize recursos que favoregam o acesso do aluno ao
curriculo escolar. Nesse caso, o uso das tecnologias assistivas ¢ uma estratégia
pedagbgica impar, pois correspondem a produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servigos que permitem que aos alunos PAEE potencializem
suas for¢as e demonstrem suas habilidades (Somos Educacéo, 2020).
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Neste cendrio de dificuldades de apoio dos profissionais do AEE para
com os professores das salas regulares, a proposta de trabalho colaborativo
entre ambos seria uma possibilidade significativa de inclusdo aos estudantes
PAEE. Como acentua Marin ¢ Braun (2013, p. 58) na,

[...] mediacdo compartilhada em sala de aula, os docentes
passam a refletir sobre suas praticas, enquanto tém a
possibilidade de aprender, uns com os outros, novas formas
de lidar com as situagdes de ensino que os desafiam.
Isso, por sua vez, promove um olhar mais apurado
sobre as necessidades do aluno, além da organizagao de
um ambiente de ensino mais rico, garantindo, quando
preciso, individualizagdes ¢ adequagdes pedagdgicas que
promovam a aprendizagem.

A partir das discussoes levantadas ¢ relevante evidenciar o papel da
escola frente a praticas educativas na perspectiva do ensino colaborativo, dado
que permitem que os professores possam aprender, trocarem experiéncias e
construirem juntos estratégias significativas de aprendizagens, como desta Arias
(2020, p. 9) esse trabalho permite crescer profissionalmente, visto que “[...]
processos de trabalho em equipe, para além de promoverem o desenvolvimento
profissional, tém um impacto positivo na aprendizagem dos alunos®”.

Assim, algumas agdes para o desenvolvimento do ensino colaborativo
precisam ser definidas e concretizadas como: formagao dos professores
da Educacdo Especial e sala regular com énfase em praticas pedagdgicas
diversificadas; trabalho em equipe com a comunidade escolar; planejamento
e trabalho colaborativo que favore¢cam no compartilhamento de ideias,
experiéncias, sugestdes, criacdo de recursos e materiais que atendam as
necessidades e as especificidades desse alunado para terem acesso ao curriculo.

Por meio de discussdes e reflexdes sobre os impasses da inclusdo,
somando-se as contribui¢des dos tedricos, percebemos que o ensino colaborativo
pode potencializar as praticas pedagogicas e o processo de aprendizagem.
Entretanto, ¢ fundamental que haja um trabalho de cooperagdo da comunidade
escolar com valorizagao do planejamento pedagdgico e da presenga do professor
da Educagao Especial atuando com o professor regente da sala regular, com o
intuito de superar as dificuldades encontradas pelos alunos PAEE.

3 “[..] procesos de trabajo en equipo, ademas de favorecer el desarrollo profesional, impacta de forma
positiva los aprendizajes de los estudiantes” (tradugao nossa).
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Mendes e Galvani (2017, p. 46) evidenciam que o ensino colaborativo
se revela como uma estratégia que favorece significativamente o processo de
inclusdo, “emuma épocaem que, cada vez mais, as criangas com deficiéncia estao
em processo de escolarizagdo na Educacdo Infantil, o acesso e a apropriagdo das
atividades pedagodgicas ainda ¢ um entrave no cotidiano escolar”. Todavia, as
autoras ressaltam a necessidade de uma legislagdo que regule o funcionamento
do ensino colaborativo, bem como a ampliagdo desse servigo para outros locais.
Além disso, elas afirmam a importancia da continuidade ¢ da permanéncia
do trabalho, porque € notorio que os trabalhos temporarios realizados pelos
profissionais da Educag@o Especial na sala regular, acabam rompendo com o
ensino colaborativo e, consequentemente, comprometem a eficacia no processo
de inclusao das criangas PAEE.

Segundo as referidas pesquisas, fica evidente que, mesmo com o
empenho de varios docentes no processo ensino-aprendizagem, ha caréncias de
praticas pedagogicas eficazes e inovadoras no processo de inclusao de criangas
com deficiénciana Educagdo Infantil, ja que o direito a educagao ndo corresponde
apenas ao ingresso escolar, mas também, a garantia de sua permanéncia e
efetiva aprendizagem. Neste sentido, sdo necessarias intervengoes significativas
com praticas pedagdgicas diversificadas que potencializem o desenvolvimento
integral das criancas PAEE.

Refletindo sobre possiveis agdes dos docentes que podem favorecer
no processo de inclus@o de criancas PAEE na Educagdo infantil e levando em
consideracdo as discussoes elencadas neste estudo, podemos pensar na utilizagao
da literatura infantil, como ponto de partida na busca pela aprendizagem,
participacdo e desenvolvimento de atitudes mais inclusivas, respeitosas,
valorativas e sensiveis entre as criangas frente a diversidade humana encontrada
no ambiente escolar.

Nessa condig@o, ¢ pertinente destacar que a literatura infantil ¢ um
importante recurso didatico-pedagodgico, visto que se constitui de um elemento
historico-cultural, pois contribui para a formagdo do sujeito critico-reflexivo,
autonomo, protagonista da sua propria aprendizagem e capaz de transformar
a realidade que o circunda. Dessa maneira, trabalhar com os livros infantis
¢ fundamental para o desenvolvimento intelectual, afetivo, imaginativo e
criativo das criangas PAEE. Nesse contexto, compreendemos que a utilizagio
da literatura infantil com tematicas sobre as diferencas, em especial sobre
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criancas PAEE, possibilita o entendimento sobre as possiveis especificidades
que fazem ou podem fazer parte do cotidiano escolar, ¢ assim, favorecendo o
desenvolvimento de atitudes inclusivas, além de proporcionar sentimento de
pertencimento desse publico no contexto que vive.

Nesse entendimento, ¢ relevante que o trabalho com a literatura infantil
frente a diversidade suscite problematizagdes, dialogos e descobertas que
motivem as criangas a conhecerem, refletirem, discutirem e construirem suas
concepgoes sobre a diversidade humana no intuito de tornar a sociedade mais
sensivel e humana frente as diferencas. E necessario lembrar que a agdo docente
deve proporcionar momentos de escuta e fala coletivas para o entendimento de
como o outro se sente, além de colaborar com a formagao de cidadaos potentes
em prol da transformag@o de uma sociedade mais inclusiva.

A partir da literatura, ¢ importante que o docente crie situagdes
que gerem experiéncias concretas entre as criangas, seja por meio de uma
brincadeira, jogo ou atividade pratica, possibilitando que as criangas vivenciem
tais particularidades encontradas na modalidade da educacdo especial. Além
disso, essas experiéncias na rotina escolar possibilitam a valorizacdo da
representatividade das criangas PAEE, visto que elas tém a oportunidade de
mostrarem suas potencialidades de se sentirem parte de toda a dinamica escolar.

Diante do exposto, propomos discutir aqui questdes essenciais sobre
praticas pedagogicas e seus determinantes no intuito de impulsionar reflexdes
criticas para suscitar a busca por ressignificagdes sobre a inclusdo de criangas
PAEE mais eficazes no contexto escolar e social. Portanto no capitulo seguinte,
realizaremos a apresentagdo das informagoes referentes ao periodo da coleta dos
dados sobre as praticas pedagogicas na inclusao de criangas PAEE na Educagao
Infantil, conforme os relatos das professoras participantes da pesquisa.
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3. Concepcoes e praticas docentes no processo de inclusio escolar de
criancas PAEE

Neste capitulo realizaremos a apresentag@o das informagdes referentes
ao periodo da coleta dos dados, tendo o intuito de revelar as respostas obtidas
por meio dos objetivos propostos. Nesse sentido, descreveremos sobre as
praticas pedagogicas na inclusao de criancas PAEE na Educacdo Infantil,
conforme os relatos das professoras participantes da pesquisa. Ressaltamos
que as participantes do estudo foram quatro professoras da Educagao Infantil
de uma escola da Rede Publica Municipal de S0 Luis/MA. As professoras
possuem experiéncias com criangas com Autismo, Sindrome de Down ¢ Altas
Habilidades. Para a seguranca das identidades das professoras, utilizamos a
letra P para identificar as participantes com a sequéncia numérica para organizar
e apresentar os dados coletados. Entdo, as participantes foram nomeadas como:
P1,P2,P3 ¢ P4

Desse modo, para que haja um bom entendimento acerca dos resultados
e discussoes, organizamos esta secdo por categorias evidenciadas a partir das
falas das participantes. Nessa direcdo, elencamos duas subsegdes: saberes
sobre inclusdo escolar e praticas pedagogicas inclusivas com suas respectivas
categorias.

3.1 Saberes sobre inclusdo

Nesta subsecdo apresentaremos as categorias correspondentes ao
bloco 2: saberes sobre inclusdo. Dessa maneira, as perguntas direcionadas as
professoras tencionaram compreender seus entendimentos acerca da inclusao
escolar, da Educagao Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva, da inclusdo
de criangas PAEE nas escolas regulares e na Educacgao Infantil.

A primeira pergunta foi: “qual o seu entendimento sobre inclusdo
escolar?” que teve o intuito de conhecer a concepcdo das professoras sobre
inclusdo escolar. As categorias resultantes dessa pergunta correspondem:
garantia de educagdo a todos e respeito a diversidade. As falas das professoras
ressaltam o acolhimento, sensibilizacdo, valorizacdo da diversidade humana,
visando oportunizar com equidade o acesso e a educagdo, como podemos
observar nas entrevistas transcritas das professoras:
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P1: Sabe, a palavra assim, inclusdo, a gente até observa
porque, como eu te falei que tinha sala se surdos, mas eles
eram acolhidos. Pra mim, eles eram acolhidos, porque
eles eram acolhidos pelas outras professoras, eles eram
acolhidos pela gestdo, eles acolhidos pelas criangas, havia
uma interagdo, eles brincavam, eles aprendiam junto.
Entendeu? Mas existem casos que a crianga vai para escola
e recebe o nome de inclusdo numa sala, mas a crianga fica
de lado, numa sala regular. Entendeu? Ha casos e casos,
né?! Entdo, existem criangas por ai afora que até mesmo
as criangas ditas como normais quantas vezes elas estdo
excluidas?! Elas estdo excluidas, ndo estdo acolhidas. E
esse acolhimento deve se dar, ndo ¢ numa etapa de semana
de adaptacdo, esse acolhimento tanto para a crianga da
Educagdo Infantil como aquelas que sdo necessidades
especiais ¢ o acolhimento durante toda a etapa de
aprendizagem, da hora que ele ¢ adentra os portdes da
escola, a hora que ele sai, a hora que ele volta no outro dia
¢ a hora que ele torna a sair.

P2: E incluir todas as criangas com as especificidades delas
e também aqueles que sdo considerados normais, né?!
Porque a escola inclusiva pra mim ¢ aquela que acolhe a
todos, independente de ser ou ndo especial.

P3: Inclusdo... ¢ procurar, né, incluir ndo somente para
o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, né, com a
deficiéncia que ela tem, mas sim incluir, no caso a gente #d
falando de crianca para aceitagdo geral dela como ser tanto
dentro da sala de aula, ela como individuo, aula e aceitacao
entre o meio que ela estd inserida. Ou seja, ensinar as
criangas, as criangas, né, aceitar as diferentes.

P4: E... Como ¢ que eu posso dizer? E até um pouco
complicado, porque, assim, eu ndo sou da area. A gente
entende que ¢ a inclus@o ndo se da pela questao de receber
uma crian¢a com necessidade especial na nossa turma, a
gente tem que receber essa crianga ¢ oportunizar pra ela
um atendimento que se da para crian¢a normal... Eu acho
que isso ¢ incluir, vocé ndo deixa crianca de fora, ndo
vai levar uma atividade diferente do que vocé estd sendo
trabalho 14 na sala de aula. Ela precisa vivenciar as mesmas
coisas que as outras criangas vivenciam, agora o nivel de
dificuldade, né¢, dessa atividade, ai sim, eu acho que cla
pode ser diferenciada, mas ndo mudar o contetido por conta
da sua necessidade especial.
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A partir dos saberes das professoras sobre inclusdo escolar, podemos
notar o quanto elas compreendem que a inclusdo do PAEE no sistema regular de
ensino € um direito que deve ser garantido, bem como evidenciam a necessidade
do reconhecimento da diversidade humana existente em nossa sociedade. Nessa
perspectiva, Abdalla (2016, p. 90) ressalta que

[...] a inclus@o escolar ndo significa inserir o aluno com
deficiéncia junto dos outros num mesmo ambiente, a
inclusdo implica em proporcionar a participacdo do
estudante nas atividades realizadas e oportunizar o uso dos
materiais da escola que sdo para todos os alunos.

A partir desse entendimento que a inclusdo escolar ¢ o direito ao acesso,
a participagdo nas interagdes sociais e a aprendizagem de todos, podemos
relaciona-la a concepgdo de pratica da liberdade de Freire (2005, p. 81), que
“[...] ao contrario daquela que ¢ pratica da dominagdo, implica a negacao do
homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, assim como também a
negacdo do mundo como uma realidade ausente dos homens”.

Nesse sentido, também pontuamos nas falas das professoras uma
concepgdo de inclusdo da qual priorizam a valorizagdo pela diversidade nos
espagos escolares, tornando a educagdo mais democratica, reconhecendo, assim,
as especificidades e as possibilidades das criangas na busca pela construcao de
uma escola plural e equitativa. Esse entendimento ¢ legitimado pela fala de
Rodrigues et al. (2014, p. 46) quando diz que a Educagao Inclusiva

[...] é uma reestruturagdo da cultura, das praticas ¢ das
politicas vivenciadas nas escolas em uma abordagem
humanistica, democratica, que percebe o sujeito e suas
singularidades tendo como objetivos o crescimento, a
satisfacdo pessoal e a inser¢do social de todos.

Um dos aspectos relevantes acerca da fala de P1 corresponde ao
acolhimento, que segundo ela, ndo deve se restringir apenas as primeiras
semanas de adaptacdo, pois todas as criangas, incluindo o PAEE devem se sentir
incluidas e importantes no processo de ensino-aprendizagem.

Jaasegunda pergunta “O que vocé compreende sobre Educagao Especial
na perspectiva da Educacao Inclusiva?” visou examinar a compreensdo das
professoras acerca da Educacdo Especial na perspectiva da Educagio Inclusiva,
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o que permitiu identificarmos as seguintes categorias: interagdo entre pares e
disponibilidade de recursos materiais e humanos, como podemos evidenciar
nas falas das professoras abaixo:

P1: Primeiro, os professores tém que estar preparados e ter
disponibilidade, for¢a de vontade de querer trabalhar, de
aceitar o desafio, porque quando a gente recebe as criancas,
nés estamos recebendo desafios, porque cada crianga
vem com uma caracteristica diferente, porque nds somos
diferentes. Entdo, a crianga precisa de um espago em que
ela vai viver essa Educacdo Inclusiva. Essa Educagdo
Inclusiva, ela tem que acontecer na sala de aula. Entdo,
a professora ela tem que fd preparada para receber essa
crianga, para saber como trabalhar, €... envolver a crianga
com as outras criangas.

P2: Bom, na minha visdo, a Educacdo Especial inclusiva
¢ aquela que ela atende a todas as necessidades daquela
crianca, em todos os sentidos, que vai da acessibilidade,
questdo do pedagogico, na questdo de toda a comunidade
escolar abragando, acolhendo aquela crianga dentro do
contexto escolar, uma coisa que comeg¢a desde que aquela
crianca adentra os portdes da escola.

P3: Educagdo no sentido de incluir o outro, de envolver
o outro dentro da sociedade. Dentro das nossas praticas,
para incluir a gente precisa é... ndo depende somente do
professor em si, a gente depende de outros aparatos para
que a gente possa fazer essa inclusdo. Porque para inclui-
las, eu tenho que envolvé-las, ¢ dentro de todo processo
que eu estou fazendo, de acordo com o nivel da crianga. E,
com isso, incluir também as outras criancas, ditas normais,
abre aspas, para interagir com essa crianga. Que vai fazer
a diferencial ¢ a interagdo entre os pares tanto crianga com
uma deficiéncia como as outras criangas regulares.

P4: E porque a gente entende que na Educagdo Especial as
criangas que tém as necessidades especiais, elas precisam
ter um acompanhamento no contraturno, n¢?! E ai o que
que eu penso a respeito disso: mesmo que essa crianga que
tem necessidade especial, ela tem esse acompanhamento
14 no contraturno, essa crianca que ela tem necessidade
especial ela precisa ser atendida de forma igualitaria aqui
na Educacao Infantil.
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A partir do relato das professoras P1 e P2 evidenciamos na Educacdo
Especial na perspectiva da Educag@o Inclusiva a necessidade de haver uma rede
de apoio, bem como recursos necessarios para a inclusio das criancas PAEE.
Nesse contexto, concordamos com Vilchez (2018, p. 18) quando ressalta que “o
contexto da Educacdo Inclusiva deveria proporcionar os recursos econdmicos
e humanos necessarios para satisfazer um ensino e uma aprendizagem de
qualidade para esses estudantes”.

De acordo com as pesquisas de Magalhaes e Acioli (2020), Mascena
(2020), Marques e Giroto (2016), Batista e Manzoli (2016), o apoio da equipe
escolar ¢ fundamental para a realizagdo de praticas educativas inclusivas,
pois permite que os professores aprendam, troquem experiéncias e construam
juntos estratégias significativas de aprendizagens. Como aborda a pesquisa de
Magalhaes e Acioli (2020, p. 26):

Quando se ¢ trabalhado em conjunto ¢ nitido que propdem
a crianga melhores oportunidades na evolucdo de suas
capacidades [...], a escola deve [...] disponibilizar para
o professor materiais didaticos diversificados, materiais
ludicos, recursos audiovisuais, espaco fisico adequado
para se trabalhar com a crianga, entre outros recursos que
podem enriquecer a qualidade do ensino e a inclusdo [...]
na Educagao Infantil.

As participantes P2 e P3 relatam um fator importante na Educacio
Infantil que corresponde a necessidade de interagdo entre todas as criangas,
aspecto fundamental no processo de inclusdo, uma vez que o convivio entre
pares favorecera na aprendizagem, na sensibilizagdo e na conscientizagdo da
pluralidade humana, tematica de interesse de Mantoan (2003, p. 48) ¢ sobre a
qual ela conta que

a escola prepara o futuro e, de certo que, se as criangas
aprenderem a valorizar e a conviver com as diferencas
nas salas de aula, serdo adultos bem diferentes de nos,
que temos de nos empenhar tanto para entender e viver a
experiéncia da inclusdo!.

Na institui¢do de Educacdo Infantil encontramos diversos tipos de
relagdes interpessoais indispensaveis para o desenvolvimento e a aprendizagem
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da crianga. O contato entre pares permite perceber o outro como sujeito
sociocultural com diferentes habitos, costumes e valores. Para aquelas com
algum tipo de deficiéncia, a interagdo com outras criangas ¢ imprescindivel, pois
permite um convivio desde cedo com as diferengas desenvolvendo o respeito as
diferencgas (Negrine; Negrine, 2010).

Podemos perceber essa valorizagdo das interagdes entre todas as
criangas nos relatos das participantes P1 e P3. Essa valoriza¢ao nas interagdes
entre todas as criangas, podemos compreender nos relatos das participantes
P1 e P3, nos quais constatam a importancia das criancas interagirem entre
si, incluindo as PAEE, tendo em vista que essas vivéncias favorecem na
ampliag@o do desenvolvimento e aprendizagem de todas. Como bem destaca
Rodrigues et al. (2014, p. 46),

a convivéncia com os pares da mesma idade estimula
o desenvolvimento cognitivo ¢ social do estudante
da Educagdo Especial, que acaba por demonstrar
maior interesse pelo ambiente que o cerca ¢ apresenta
comportamentos proprio para a sua idade.

A terceira pergunta foi em relagdo a opinido das convidadas
sobre a inclusdo de criancas PAEE nas escolas regulares? Justifique. Esse
questionamento teve a intencdo de verificar o ponto de vista das professoras
em relagdo a inclusdo de criangas PAEE nas escolas regulares, o que gerou a
categoria exclusdo e inclusao de crian¢as PAEE.

P1: Olha, se for para atender as criangas, ¢ louvavel, mas se
for para crianga ficar 14 s6 preenchendo um niimero, sendo
um numero a mais de crianga, ndo vale a pena porque toda
crianga tem direito; tem direito a educagao, tem direito ao
acolhimento, a0 amor, tem direito a tudo. A crianga é o foco
desse trabalho. A crianga tem que ter direito, ela tem que ir
para escola, ela tem que ter uma sala de aula, ela tem que
ter um professor e ela tem que ter um professor que valorize
ela como crianga, independente de como ela esteja.

P2: Na minha opinido sincera, eu niao vejo como uma
inclusdo, dependendo da especificidade e do grau da
deficiéncia, na minha opinido eu vejo que as criangas sao
mais exclusao do que inclusa, levando em conta que a
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maioria dos professores ndo tem capacitagdo para trabalhar
com essas criangas dentro da sala regular, quem tem ¢ o
especialista, ¢ o AEE, mas a maioria ndo tem. Eu mesma
ndo tive nenhuma capacitagio pela rede, a que tenho fui
buscar fora da rede. Eu interagi muito nesse grupo que
eu fiz, fala: mas isso ¢é inclusao? Colocar o menino 14 na
sala e ndo dar o suporte para o professor. Ele td 14 so para
se socializar, porque ele vai aprender mesmo na sala de
recursos, professor que sabe trabalhar com ele, que sabe
utilizar os recursos para trabalhar com ele, com aquela
crianga.

P3: E valida, porque todo ele tem...independente das suas
diferengas, ele tem que ser valorizado, porque como ser
nods estamos diferentes. Apenas esse aluno da Educagao
Especial, ela vai requer um cuidado diferenciado, mas que
nods temos os mesmos direitos s6 que a forma de atender ao
direito dela que a gente vai ter que criar uma estratégia de
diferentes para que possa inclui-la para interagir junto com
as outras criangas.

P4: Eu penso que pra gente receber, acho que isso ¢ uma
justificativa de quase todo professor, né. Que a gente se
sinta preparado para receber as criangas especiais, né. Que
a gente... mesmo que eu ndo tenha formagdo na Educagao
Especial, mas que eu tenho um apoio de formagdo em
servigo para que me ajude atender. Ento, as vezes, o medo
que a gente tem que receber e ndo saber como trabalhar,
mas eu acredito, eu penso, que toda crianga que tem
necessidade especial precisa estar na sala regular sim. Para
que ela socialize, para que ela aprenda a conviver com o
outro. Ela precisa viver essas situagdes de aprendizagem
com os outros, ndo sozinha no atendimento de AEE, para
que ela realmente seja inclusa.

A participante P2 nos revela, a partir de sua concepg¢do, que a
inclusdo depende das especificidades das criangas justifica que a maioria
dos professores ndo tem formagdo adequada, nem o apoio e o suporte
para desenvolver um trabalho pedagdgico promissor. E, por isso, chega
a conclusdo de que o aprendizado dessa crianga ¢ dependente da sala de
recursos. Com concepgdes opostas, as participantes P1, P3 e P4 afirmam
acreditar na inclusdo dentro da sala regular, pois neste ambiente as criangas
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aprendem e convivem com outras criangas. Sobre a inclusdo na sala comum
Mantoan (2003, p. 36) comenta que,

A inclusdo ndo prevé a utilizagdo de métodos e técnicas
de ensino especificos para esta ou aquela deficiéncia e/
ou dificuldade de aprender. Os alunos aprendem nos seus
limites e, se o ensino for de boa qualidade, o professor levara
em conta essa condi¢do e explorard convenientemente as
possibilidades de cada um. Nao se trata de uma condigdo
passiva do desempenho escolar, mas de agirmos com
realismo e coeréncia ¢ admitirmos que as escolas existem
para formar as novas geragdes, ¢ ndo apenas alguns de seus
futuros membros, os mais capacitados e privilegiados.

Falar em inclusdo ao mesmo tempo que se exclui alguns casos por conta
de suas especificidades evidencia a urgéncia aprimorar a formagdo continuada
sobre esta tematica aos professores da sala de aula, no intuito de sensibilizar
e criar atitudes favoraveis no que tange as diferengas, a fim de contribuir
para a compreensdo do verdadeiro significado da inclusdo, como podemos
perceber que,

[...] a inclusdo ¢ produto de uma educagdo plural,
democratica e transgressora. Ela provoca uma crise escolar,
ou melhor, uma crise de identidade institucional, que, por
sua vez, abala a identidade dos professores e faz com que
seja ressignificada a identidade do aluno. O aluno da escola
inclusiva é outro sujeito, que ndo tem uma identidade fixada
em modelos ideais, permanentes, essenciais (Mantoan,
2003, p. 20).

O proposito da Educag@o Inclusiva ndo ¢ eliminar a diferenca, mas
conceber um mundo em que todos se reconhegam ¢ se aceitem reciprocamente,
porque o objetivo ¢ valorizar e consolidar a singularidade de cada um, tanto no
ambito educacional quanto no social (Stainback; Stainback, 1999).

A quarta pergunta foi: “De que forma a criangca PAEE pode ser incluida
na Educag@o Infantil?”. No intuito de abordar a inclusdo de criancas PAEE
com foco na Educacdo Infantil, esperadvamos que as professoras expressassem
seus entendimentos, permitindo-nos verificar as seguintes categorias: trabalho
docente e possibilidades de aprendizagem, conforme podemos perceber nas
falas transcritas das professoras:
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P1: E como eu tinha dito, que a crianga chega na escola,
ela matriculada ela, ndo pode ser... isso ¢ uma coisa que
ndo pode ser negado pra ela. E quando ela vai para essa
escola e a professora tem que a acolher a crianga. e eu volto
no acolhimento porque eu acho interessante a acolhida
de uma crianga na escola, independente das... agora, o
professor, ele tem que fazer seus trabalho, pedir ajuda, ser
acompanhado, buscar alternativa, para que essa crianga
seja realmente na sala de aula.

P2: Eu acho que ¢ professor s6 pode fazer essa inclusdo
se ele souber o que ele estd fazendo, porque se ele nao
souber trabalhar com essa crianga, essa crianga nao vai
ter essa inclusdo total, ela vai ficar ali se socializando.
Porque a experiéncia que eu tenho em sala ¢ que... a
crianga especial ela participa das mesmas atividades, falo
mesmo de conteudo, como as outras criangas. Agora, COmo
aquela crianca vai aprender daquele jeito? E o que eu te
falo, dependendo da especificidade, ¢ dificil dizer que ela
esta inclusa, porque uma atividade, as criangas vao fazer
a mesma atividade? Isso ¢ dificil até para as criangas
que sdo consideradas normais, porque cada um tem seu
grau de desenvolvimento, cada um desenvolve da sua
maneira e as atividades tem que acompanhar esse grau
de desenvolvimento. Imagine para uma crianga que tem
deficiéncia.

P3: Primeiro ela ¢ incluida na sala regular normal com
qualquer outra crianga. Agora o que vai fazer diferente €...
sdo os processos de aprendizagens que a gente vai ter que
criar estratégias, como eu falei anterior, para que atenta a
necessidade dessa crianga, para que ela possa ser incluida,
para que ela possa consiga participar. Entdo, o importante
ndo ¢ ela estd so6 na sala, ela precisa participar.

P4: Eu acho que quando a gente lembra da BNCC, que fala
sobre os campos das experiéncias, em todas as atividades
que a gente puder realizar, as criangas sempre podem
estar presentes nessas atividades. Entdo, se a gente faz as
atividades com uma certa dinamicidade, em que a gente
ndo tem olhar s6 para aquele que ndo tem necessidade
especial. Entdo, posso passar atividades e ela vai atender
o especial, a gente pensa em fazer assim, né, no geral, a
gente vai fazer a atividade, faz uma diferenciada para o
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que tem necessidade especial. A gente tem que fazer o
contrario, fazer com que os outros se adotem as atividades
dele também. Para que eles percebam, como ¢ que aquela
crianga se sente, como ela aprende. Porque, as vezes, até
atende também aquele que diz que ndo tem necessidade
especial, as vezes nao, sempre atende.

As professoras participantes P1, P3 e P4 falam da necessidade de criar
estratégias para atender as criangcas PAEE na Educag¢ao Infantil, sendo que P4
vai mais além e menciona a BNCC, como um documento orientador do seu
trabalho pedagogico, enfatizando a necessidade de fazer uma atividade para
este publico, mas também que possa contemplar as outras criangas, ao invés de
flexibilizar a atividade apenas os alunos PAEE. Esta pratica sugerida pela P4 ¢
similar & proposta do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) que, de
acordo com Zerbato (2018, p. 56), “DUA consiste em um conjunto de principios
baseados na pesquisa e constitui um modelo pratico que objetiva maximizar as
oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes”. Como exemplifica
a autora:

Ao claborar materiais concretos para o aprendizado de
conteidos matematicos para um aluno cego, [...] tal
recurso, normalmente, ¢ pensado e adaptado para os
alunos-alvo da turma, porém, na perspectiva do DUA, o
mesmo material pode ser utilizado por todos em sala de
aula, podendo beneficiar outros estudantes na compreensao
dos conteudos ensinados. (Zerbato, 2018, p. 57)

Esse exemplo sobre como trabalhar com o DUA nos processos de
inclusdo, permite-nos pensar sobre nossas praticas voltadas para flexibilizar o
curriculo apenas para um determinado aluno, ao invés de contemplar e envolver
toda a turma. Dessa maneira, podemos perceber que estratégias como esta podem
desenvolver significativamente a afetividade, a cooperacdo, a interagao e as
aprendizagens dos alunos, sendo que eles se sentirdo acolhidos e participantes
do contexto escolar. Nesse sentido, compreendemos o quanto o DUA gera
possibilidades de inclusao tanto no dmbito educacional quanto social.

Essa proposta sugerida por P4 assemelha a proposta do DUA que
contribui com rigor a problematica levantada por P2 quando aponta sua
dificuldade em atender as criancas PAEE de acordo com sua especificidade.
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Nesse sentido, percebemos haver alguns desafios encontrados na busca em
proporcionar o acesso a aprendizagem a todos, como a falta de formacgao
continuada dos professores, de falta de apoio pedagdgico e de recursos.

3.2 Praticas pedagogicas inclusivas

Nesta subsecdo apresentaremos os resultados, analises e discussdo
em relagdo as questdes referentes ao bloco 3 das entrevistas realizadas com as
professoras da Educacao Infantil. O bloco ¢ composto por dezesseis perguntas
que versam sobre o trabalho docentes e os elementos determinantes no processo
de inclusao escolar de criancas PAEE no ensino comum.

A primeira pergunta foi: “No seu entendimento, quais praticas
pedagobgicas atendem aos principios da Educagao Inclusiva?”’ Esta pergunta teve
como intuito entender de que maneira as praticas docentes podem contribuir no
processo de inclusdo. Os relatos resultaram na categoria: estratégias docentes.

P1: Olha, a crianca ela tem necessidades, né?! Mas elas
sdo criangas e toda crianca ela precisa brincar, ela precisa
de uma contag¢do de historia, ela precisa ser envolvida.
[...] gente trabalha muito com a identidade da crianga, o
nome, aquilo que significado para ele, que tem significado
para crianga independente de ser uma crianga que ouve,
fala, ele tem um nome, ele tem uma identidade e 0 nome
tem significado para ele. Entdo, a partir do momento que
trabalha esse conhecimento ¢ da essa oportunidade, ele
vai aprender, vai ser uma pratica que vai favorecer o seu
apresentado, o seu conhece, ali ele vai construir.

P2: Baseado em nosso conhecimento sobre Educagdo
Especial é... que o meu fazer pedagogico, ele seja um
fazer que ele venha atender a todas as criangas ¢ elas
venham participar, sejam capazes participar de toda e
qualquer atividade que eu for desenvolver na sala de
aula, os recursos [...] estou falando de metodologia, de
recursos pedagogicos. Agora, na questdo de fazer com
que ele desenvolva a autonomia dele, a afetividade essas
questdes ai tém que ser... eu tenho que trabalhar da mesma
forma que eu trabalho com a outras criangas, tenho que
trabalhar com a crianga especial muito mais ainda, porque
as barreiras deles, que eles encontram sao maiores do que
as outras criangas, né?!
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P3: Uma pratica que haja interacdo entre eles, pois se nao
houver essa interagdo... Porque, na verdade, a gente vai
adequando algumas atividades, porque tem que atender ao
mesmo tempo os dois publicos. Porque se eu ndo atender a
eles nas atividades simultaneamente, eu vou estar acabando
excluindo um ou o outro e a perspectiva nio é excluir. E
incluir todos eles, com deficiéncia ou sem deficiéncia.

P4: Dentro das nossas praticas a gente tem que comegar em
uma ordem crescente do menor para o maior, o menor nivel
de dificuldade para o maior nivel de dificuldades para que
a crianga cres¢a de forma cognitiva, afetiva, psicomotora
dentro dessas propostas. [...] trabalhos diferenciados que
nao ¢ [sic] so 14 no papel, ndo é [sic] s6 para a escrita, ndo ¢
SO para o pintar; mas ¢ mais para o vivenciar ¢ construir, ai
dar oportunidade para todo mundo. Ai as praticas inclusivas
elas se tornam presentes dentro das atividades.

As participantes evidenciam diferentes estratégias que fazem parte
de suas praticas docentes no processo de inclusdo como brincar, contar
histérias, construir a identidade, exercer a autonomia, dar espago a afetividade
e a interagdo, visando contribuir com o desenvolvimento integral de todas as
criangas, porque, como bem esclarece P3, o objetivo ¢ incluir todas as criangas
com ou sem deficiéncia. Como bem enfatiza laniski (2009), a Educagao Infantil
devera ser um espago em que a crianga tenha o direito de brincar e de realizar
atividades significativas, dentro do seu contexto social, com a finalidade de se
desenvolver de forma mais harmoniosa. O ambiente escolar deve proporcionar
realizagdes de atividades individuais e em grupo, estimulando atividades que
contemple movimento, fantasia e livre expressao, potencializando, ou seja,
experiéncias que diferem dos momentos vividos em casa, somente assim sera
garantido o direito de ser crianca e ter infancia.

A segunda pergunta foi: “O que vocé visa que as criangas desenvolvam
a partir da realizacdo do seu trabalho em sala de aula? E as criancas PAEE?” com
a pretensdo de verificar o que as participantes almejavam no desenvolvimento
das criangas, dando origem a categoria: desenvolvimento global.

P1: Socializacdo, a descoberta, eles vao descobrindo e vao
criando, desenvolvendo a imaginagao.
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P2: A Educagao Infantil, o objetivo da Educagdo Infantil
¢ o desenvolvimento integral da crianga. Entdo, ¢ tanto
na parte motora, quanto na parte afetiva, social. Entdo, os
meus alunos, independentemente de ser ou ndo especial,
eu tenho que trabalhar esse processo de desenvolvimento
integral, o aluno tem que conquistar a autonomia, eu tenho
que trabalhar o respeito com o outro, tem que trabalhar a
motricidade dele, entendeu?! Entdo, essas sdo as praticas
e a gente desenvolve na Educagdo Infantil com todas as
criangas.

P3: Primeiro ¢ a convivéncia, ¢ a parceria entre eles,
¢ cooperagdo entre as atividades e com isso ele venha
aprender alguns comportamentos que sao necessarios.

P4: Eu penso muito no desenvolvimento da oralidade das
criangas, no desenvolvimento psicomotor, na motricidade.
Delas perceberem situagdes de lateralidade, o que ¢ do lado
direito o que ¢ o lado esquerdo, questdes temporais que elas
compreendam o ontem, o hoje, o amanha, depois, daqui
a pouco. Entdo, sdo habilidades que a gente trabalha na
Educacdo Infantil, elas sdo de suma importancia para que
as criancas aprendam, né [...] eu penso nessa perspectiva
do desenvolvimento psiquico, psicomotor, visual, da
oralidade, das diversas linguagens, nas artes, na musica.

No decorrer do relato das professoras, observamos uma diversidade
de aspectos que as professoras priorizavam no desenvolvimento das criangas,
como: socializacdo, descoberta, convivéncia, cooperacdo, oralidade, psiquico,
psicomotor, isto €, aspectos que envolvem a formagdo integral de todas as
criangas, enfatizados pelas participantes P2 ¢ P4. As professoras nao fizeram
diferenciagdo entre as criangas PAEE, independentemente das suas limitagdes e
dificuldades, o que ¢ um fator relevante no processo de aceitacdo e valorizagdo
das diferengas, visto que ndo evidenciamos atitudes de preconceitos e
discriminacgado por elas. Mendes e Silva (2014, p. 7) afirmam que:

Nos estudos curriculares, a versatilidade, a competéncia
¢ a importancia pratica dos saberes tém servido para a
justificacdo de um novo curriculo que se constitui validado
pelos valores da emancipagao, da integragao, da pertinéncia
social ¢ da atualizagio do conhecimento. E no quadro
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dessas ideias, que estamos concebendo os conhecimentos,
as escolas e os seus profissionais, como agentes ativos na
configuragdo de processos que tornam o curriculo mais
rico, mais rigoroso, mais reflexivo.

As propostas inclusivas devem conter uma gama de possibilidades
que enriqueg¢am a constru¢ao do conhecimento das criancas PAEE de maneira
democratica, emancipadora, justa e inclusiva, bem como o reconhecimento, a
valorizagao e o respeito a pluralidade humana.

A terceira pergunta foi: “Como ¢ realizado seu planejamento? Vocé
leva em considera¢do as necessidades das criancas PAEE e das outras criangas?
De que forma?”, pretendendo compreender como as professoras realizam seus
planejamentos e de que maneira incluem as criancas PAEE. A partir dessa
reflexdo, elencamos a categoria valorizagdo de todas as criangas.

P1: Olha o planejamento ¢ para atender as criangas,
como vocé sabe eu ndo tenho trabalhado, mas quando eu
trabalhava com a menina com hidrocefalia, a que tinha
Sindrome de Down, as atividades eram voltadas para um
publico que elas estivessem incluidas nesse publico, que
fizessem as atividades, que fossem motivadas a fazerem as
atividades. Por isso, que a gente parte sempre para o que
necessario para a crianga: o nome, o nome do pais, 0 nome
dos irmaos, textos, as musicas que eles costumam trabalhar
em casa, cantar em casa, o que eles ouvem, veem, o que
eles gostam, entendeu?! Isso ndo dizendo que vai deixar de
lado as outras coisas, porque a crianga tem que aumentar o
seu repertorio, tem que conhecer os textos, novas histdrias,
conhecer novas musicas, novas brincadeiras... [...].

P2:[...] o planejamento € geral, ndo existe um planejamento
para aluno especial e outro para aluno considerado normal,
porque a gente sabe que ninguém pode ser considerado
normal, por isso que eu coloco entre aspas. E o nosso
planejamento ¢ esse que contempla todo mundo e o
aluno especial ele vai fazer parte desse planejamento, ai
na hora o que vai diferenciar ¢ como eu vou aplicar esse
planejamento, porque vocé sabe que ndo da para trabalhar
com a crianga especial da mesma forma que eu vou trabalhar
com a outra crianga, entendeu? [...] Assim, quando eu
tava com aquelas outras criangas, eu ja planejava, porque
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eu tinha um deles dois que ele ndo gostava de interagir
com ninguém, entendeu?! Ficava o tempo todo calado,
entendeu?! Entdo, eu procurava desenvolver atividades
com ele que ele falasse, eu sempre estava chamando ele
para falar, estimulando ele a falar.

P3: Quando eu estava planejando, ai eu fazia uma atividade
com eles. Ai eu ficava imaginando como fazer essa
atividade em que atenda aos dois. Eu planejava atividades
que ele também pudesse realizar, ndo fazia s atividades
que os outros iam fazer, eu fazia... dentro do planejamento
eu fazia atividades que eu ia desenvolver com os dois
lados, ora eu puxava um pouco mais ora eu trazia pra
incluir essa crianga. SO que eu nao ia esperar dele tal qual
como o dos outros, mas ele participava da experiéncia. Ele
fazia as atividades, as vezes ele até desconstruia aquilo
que a gente estava fazendo, ai eu: Olha n6s vamos repetir
essa atividade. Quando eu planejava, eu ja pensava nessa
possibilidade de que seria necessario repetir.

P4: Eu sempre fiz meu planejamento pensando em todas
as criangas, as propostas que eu ia apresentar para todas as
criangas de uma forma colaborativa. Nao foi facil ndo, viu?
Nao foi facil porque ¢ um trabalho paralelo, em que gente
faz para que ninguém fique sem um atendimento.

Os discursos das professoras nos conduz ao entendimento da forma
como o planejamento deve ser realizado, contemplando o acesso a aprendizagem
a todas as criangas, fazendo as adaptacdes necessarias dentro da sala de aula
conforme especificidades de cada crianca PAEE. No entanto, ¢ relevante
observar que o planejamento e as estratégias diversificadas levam a determinadas
situagdes reais do convivio das criangas, garantindo o seu protagonismo e sua
cidadania, para que haja

uma educagdo que, pelo processo dindmico, possa ser
criadora e libertadora do homem. [...] que ndo limite, mas
que liberte que conscientize e comprometa o0 homem diante
do seu mundo. Esta € o teor que se deve inserir em qualquer
planejamento educacional (Oliveira, 2007, p. 27).

P1 planeja atividades para que todas as criangas tenham acesso e
participe da aula, além de contemplar os saberes que fazem parte do cotidiano das
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criangas. Dessa maneira, percebemos que suas acdes pedagogicas valorizam os
conhecimentos trazidos pelas criangas. Isso € relevante para o desenvolvimento
do ensino-aprendizagem. Como bem descreve Freire (1996, p. 12), “quem
ensina aprende ao ensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina,
ensina alguma coisa a alguém”. Desta forma, entendemos que o planejamento
precisa ter como protagonista a crianga, ¢ que o professor deve compreender
a relevancia dos atos colaborativos na constru¢cdo da relagdo entre professor-
aluno.

A quarta pergunta foi “Em rela¢do ao apoio de outros profissionais e da
equipe escolar, vocé recebe alguma ajuda para a elaboragdo do planejamento
e da organizacao da sua pratica pedagdgica para realizar as atividades com as
criangas? E com as criancas PAEE? Ha um apoio de algum profissional da area da
Educacao Especial?”, sobre o apoio da equipe escolar e de profissionais externos.
Dessa maneira, evidenciamos como categoria: coordenagdo pedagogica.

P1: Eu sempre recebi ajuda da coordenadora, ela sempre
apoia, sempre ta ali para orientar. Entendeu?! Nao aquela
orientagdo que exigia, mas orientagdo no que deve fazer,
buscar alternativa. Eu sempre recebi isso dela, tanto
quando eu trabalho com a Educagao Infantil quanto eu tive
essas criangas incluida na minha sala. Ela sempre me deu
orientagdo, sempre me falou a respeito da situacdo do que
devemos fazer, como agir. Tinham aqueles que iam 1, mas
no planejamento ndo. S6 a coordenadora, a gestora.

P2: Néo, 14 a ajuda fora da escola para trabalhar com
essas criangas. A coordenadora sempre f¢ com a gente,
sempre tentando dar... sugerindo... é... é... no grupo, assim,
buscando atividades, ¢ ela ¢ sempre muito participativa
no planejamento, entendeu?! [...] a professora da sala
regular, ela ndo pode trabalhar distanciada da professora
especialista, porque ela € a especialista, ela que sabe lidar,
ela que pode [...]. Os alunos que vem pela manha nao séao
os alunos que a gente ¢ acostumado, a gente ndo convive,
sdo os alunos da tarde que a professora pela manha atende.
A gente nem tem essa liga¢ao, os meus alunos vao para 14,
tu ta entendendo? Os meus alunos vao para a professora
da tarde. Como é que eu vou entrar em contato com a
professora da tarde para saber como os meus alunos estdo
na sala de recursos, ndo tem isso. O meu aluno #¢ 1a no
outro turno. Ele #d evoluindo? Ele td avancando? Eu ndo
sei. O que professora que eu posso fazer que de manha
na minha sala para que fulano de tal desenvolva mais?
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Entendeu? E exatamente o que esta faltando na rede, esse
feedback 14 da professora que ta 14 a tarde atendendo o meu
aluno 14 da manha.

P3: Olha no ano que eu trabalhei com essa crianga com
Down, eu ndo recebi apoio com essa crianga nio, as vezes o
técnico s6 ia na escola para perguntar como ¢ que ele tava,
s0 isso. Mas sugeria as atividades que eu pudesse fazer, ndo
sentava comigo para orientar ndo. Pra ele, a escola tinha a
sala de recurso. Ai, nesse caso, funcionava. Ele estudava
comigo pela manha e a tarde ele era atendido para reforgar
aquilo que ele tinha estudado na sala comigo, as vezes ela
perguntava o que eu estava fazendo, o que eu tinha feito
para avangar, ai ela trabalhava 14. O apoio que a gente tinha
¢ o que a gente chama de cuidador, s6 que esse cuidador
ele ndo ¢ permanente em uma sala, ele ficava mudando,
ela fazia rodizio. Tem coordenador ¢ o planejamento, eu
fazia s6 no sentido de plano de aula, mas as vezes a gente
discutia na reunido de planejamento algumas atividades,
até para a professora da sala de recursos ficar a par de todo
andamento da escola.

P4: Sim, a gente tem na sala a orientagdo da coordenadora,
ndo s6 da coordenadora do turno, mas também a
coordenadora do outro turno porque ficou todo mundo
junto, e assim, elas davam, trouxeram dicas, ¢ de quais
atividades a gente poderia estar proporcionando para as
criancas de como trabalhar, rotina com essas criangas.
Entdo, assim, o apoio... ndo teve assim 100%, mas de ter
teve. Inclusive que a gente pediu muitas formagdes e as
formagoes vieram, né?! Entdo isso foi muito bom para a
gente nao sendo especialista na area a gente pode aprender
alguma coisa, assimilou bastante coisa, embora a gente
tenha a necessidade de estudar mais a respeito, porque isso
¢ importante pra gente ndo ter so a teoria, mas saber fazer
as coisas na pratica. O apoio a gente ndo pode negar, da
escola. Da SEMED, enquanto Secretaria, muito pouco.

P1 e P2 relatam que a coordenadora pedagdgica auxilia no processo de
inclusdo dos alunos, inclusive fornecendo sugestdes de atividades. No entanto,
P2 reflete sobre a participacao da professora especialista que deve trabalhar em
conjunto com a professora regular, pois seus conhecimentos e suas experiéncias
podem auxiliar na pratica em sala de aula regular.

P3 demonstrou muita insatisfagdio quanto ao apoio recebido ao
trabalhar com uma crianga de Sindrome de Down. Ela queria que houvesse mais
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parceria e mais orientacdo pedagogica sobre como desenvolver as atividades
com o especialista, pois, esporadicamente, no seu planejamento ela propunha
algumas atividades elaboradas para este publico, e gostaria de poder informar
os procedimentos adotados a professora da sala de recursos.

P4 ressaltou o apoio da coordenacdo que orienta e sugere atividades, com
o intuito de envolver os alunos do PAEE, mas sente falta do envolvimento e da
preocupacao por parte da secretaria de municipal de educacao, principalmente
porque nao ha formagao desse carater.

No decorrer das analises dos docentes, podemos perceber que a maioria
delas enfatizam a falta de apoio especializado que colabore com a inclusdo das
criangas PAEE na sala regular, visto que todos os esfor¢os sao necessarios para
se propor uma Educa¢do Inclusiva, por isso, ¢ imprescindivel buscar meios ¢
suportes que auxiliam na efetivagdo de uma educagdo com mais qualidade nao
apenas que integre a crianga em sala de aula, mas que a permita ter acesso
ao conhecimento. Para isso, é preciso que toda a comunidade escolar esteja
envolvida e disposta a colaborar com esse processo de inclusdo. Como reflete
Mantoan (2003, p. 48),

a escola prepara o futuro e, de certo que, se as criangas
aprenderem a valorizar e a conviver com as diferencas
nas salas de aula, serdo adultos bem diferentes de nos,
que temos de nos empenhar tanto para entender e viver a
experiéncia da inclusao!.

Nessa perspectiva, o gestor escolar ¢ o coordenador pedagdgico
precisam incentivar sua equipe pedagogica a buscar novas praticas, ou seja,
procurar novas alternativas ¢ adotar novos suportes que proporcionam a
socializagdo e a aprendizagem das criangas, inclusive as PAEE. Nesse sentido,
a equipe escolar precisa auxiliar no processo de acessibilidade, adequando a
escola no que se refere ao espaco fisico para, assim, poder contemplar todos os
tipos de especificidades, ou seja, deficiéncias fisicas ou psico-intelectuais.

Além de haver necessidade de apoio especializado, ¢ importante
considerarmos que todos os profissionais que trabalham na escola devem se
envolver no processo de inclusdo, porque todos possuem um papel determinante
no acolhimento ¢ mediacdo das criangas PAEE, desde a hora que a crianga
¢ recebida na escola até o momento de sua saida. Portanto, para promover e
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consolidar o direito da pessoa humana, uma vez que deve assegurar a todos os
direitos de igualdade de condigdo ao acesso e a permanéncia na escola, todos
devem colaborar com professor da sala regular, através de uma parceria na
inser¢do de todas as criangas no processo de socializacdo.

As agdes pedagogicas escolares devem ser pensadas a fim de incluir
estas criangas na rotina escolar, promovendo sua participacdo também nas
recreagdes € nos projetos. Para isso, ¢ oportuno conhecer cada crianga, com
suas dificuldades e suas potencialidades, a fim de poder organizar e desenvolver
um projeto que contemple a todos no processo de escolarizacao e socializacao.
Conforme afirma Freire (1979, p. 13), os profissionais da educacdo devem ter o
compromisso verdadeiro com a educagdo: “[...] Compromisso com os destinos
do pais. Compromisso com seu povo. Com o homem concreto. Compromisso
com o ser mais deste homem”.

As agdes da gestdo escolar sdo fundamentais para inserir ¢ integrar os
alunos do PAEE, ndo apenas na sala de aula, mas também no acesso a rotina
da escola em todos os ambientes e nas atividades com o intuito de efetivar a
interagdo e a aprendizagem de todos, como forma de garantir o exercicio da
cidadania das criangas. Como evidencia Mantoan (2003, p. 38),

O sucesso da aprendizagem estd em explorar talentos,
atualizar possibilidades, desenvolver predisposigdes
naturais de cada aluno. As dificuldades ¢ limitagdes
sdo reconhecidas, mas, ndo conduzem nem restringem
o processo de ensino, como comumente se deixa que
acontega.

Nesse sentido, todo o empenho ¢ imprescindivel para se propor uma
Educacdo Inclusiva de qualidade, sendo necessario buscar meios e suportes
adequados que auxiliem na constru¢ao do conhecimento, ndo apenas que integre
a crianga em sala de aula, mas também que permita o acesso e a aprendizagem
e, para isso, € preciso que toda a comunidade escolar se envolva e colabore com
o0 processo de incluséo.

A quinta pergunta foi sobre suas experiéncias com a inclusdo de
criancas PAEE na Educagdo Infantil, motivada pela demanda de conhecermos
as experiéncias e vivéncias que as docentes ja possuiam acerca da inclusdo de
criangas PAEE. Dessa conversa surgiram as categorias sobre a valorizagdo do
acolhimento, das especificidades do ser humano e da interagdo entre pares.
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P1: A minha experiéncia foi essa, com a menina com
hidrocefalia, que foi acolhida pelas criangas, que foi se
desenvolvendo aos poucos, brincava, participava. Eles
levavam ela para o refeitorio, sentava com ela, lanchava,
eles ajudavam ela em tudo. E 14 foi se desenvolvendo,
foi uma coisa muito boa, muito significativa, uma das
experiéncias que ndo esqueco[...].E assim foi a outra
menina, ela saiu bem, depois ela foi apara outra sala. Nos
j& tivemos momentos muito significativo naquela escola
com projetos, com a familia, com as criangas, com projetos
de meio ambiente, todas as criangas participando. Eles
adquiriram a consciéncia do que era o cuidar...

P2: Duas criangas. Assim, essa ¢ a segunda escola que eu
trabalho desde que eu entrei na rede [...] e quando eu entrei
em 2008 estava no auge da inclusao, e ai as salas estavam
todas cheias de meninos de todas as especificidades. E
nesse periodo, foi o periodo que eu entrei sem nenhuma
experiéncia, eu quase enlouquecia e quase todo mundo
enlouquecia. A surgiu a lei, as redes encheram de criangas,
sem se preocupar se o professor sabia li dar com aquelas
criangas, queriam so6 incluir. Entendeu? E ai eu nem sei
como foi que eu consegui lidar com aquelas criangas, eu
me lembro eu tinha uns trés alunos especiais, numa turma.
Foi uma época que eu quase pedi exoneragdo, mas como
eu gosto de desafios, eu comecei a buscar, a escudar, a pedi
ajuda e ai deu certo.

P3: Foi essa que eu falei, que eu trabalhei com essa crianga
com Sindome de Down. No caso dele, ndo era s6 Sindrome
de Down porque ele... porque eu ja tinha conhecido outro
Down que ele era mais tranquilo. Porque existe s6 0 Down,
mas existe o Down com outras dificuldades.

P4: Assim, essas foram as minhas duas tnicas experiéncias
na Educag¢do Infantil, ja tive no ensino fundamental, mas
essas duas experiéncias pra mim elas foram riquissimas
pelas criangas serem menores e da gente saber que
elas precisavam de um atendimento que precisava ser
igualitario em relacdo a aprendizagem, né? Mesmo que
tivesse que diferenciar as atividades. As experiéncias a
minha enquanto professora foi boa. Eu tenho muito receio,
tenho medo de fazer besteira, de ndo ta trabalhando certo
com esse publico-alvo, mas eu tenho feito acho que o
melhor que eu posso fazer dentro das minhas limitagdes.
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A partir das analises das entrevistas, notamos que, durante suas aulas,
P1 percebeu que as criangas acolhiam voluntariamente as outras criangas com
algum tipo de dificuldade. Isto ¢ salutar, uma vez que a interagao ¢ vital para
desenvolver o convivio social, a autoestima e a autonomia das criancas do
PAEE.

Por sua vez, P2 ilustra que, apesar das leis que chancelam a incluséo,
existe uma caréncia na preparacao tanto dos profissionais quanto do ambiente
que recebem as criangas do PAEE. Logo, em muitos casos, as instituigdes
servem apenas para cumprir a lei desde um ponto de vista tedrico, ou seja,
apenas asseguram a matricula das criangas nas institui¢cdes escolares, sendo que
ainda faltam criarem mecanismos para desenvolverem praticas pedagogicas que
permitam a interagdo e a aprendizagem do aluno.

P3 narra sua experiéncia com a crianga com Sindrome de Down,
destacando as peculiaridades das criancas mesmo as que tém a mesma
deficiéncia. O que nos leva a perceber que a professora compreende que cada
crianga apresenta suas especificidades, seja no comportamento, capacidades ¢
dificuldades.

P4 revela disposicdo em fazer sua parte no processo de incluséo,
porque tem consciéncia que, mesmo tendo que aplicar atividades diferenciadas,
o atendimento deve ser equitativo e acessivel a todas as criangas, uma vez que
elas possuem suas formas peculiares de aprenderem e de se relacionarem com
as demais.

As experiéncias pedagogicas, somadas aos seus conhecimentos
acumulados ao longo de sua profissdo, ajudam o professor a refletir sobre suas
praticas em sala de aula, aprendendo a se posicionar diante das variedades de
situacdes e de contextos vivenciados no cotidiano escolar, principalmente,
proporcionam entendimento do processo da aquisicdo do conhecimento.

E importante que haja momentos ou encontros que os professores
possam trocar suas experiéncias e conhecimentos, criando, juntos, recursos e
procedimentos a serem adotados para o desenvolvimento da aprendizagem e
da sociabilidade de todas, visto que “a educagdo é comunicagdo, ¢ didlogo, na
medida em que ndo ¢ a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos
interlocutores que buscam a significagao dos significados” (Freire, 1983, p. 46).

As experiéncias pessoais na pratica de sala de aula, em conjunto com a
formagdo ou os cursos na area de inclusdo e Educacdo Especial, proporcionam
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mais seguranca ao professor para desenvolver atividades inclusivas, capazes de
transformar a realidade das criancas ¢ sua histéria, libertando-as das amarras
da ignorancia, tornando-as seres criativos da sociedade que vivem. Assim, os
professores devem pensar numa praxis que, segundo Paulo Freire (2005, p. 42),
passa pela: “[...] reflexdo e agdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo.
Sem ela, é impossivel superagdo da contradi¢do opressor-oprimido”.

A sexta pergunta foi sobre a pratica pedagogica das professoras com
as criangas ¢ como ela ocorre com os alunos PAEE, para tentarmos reconhecer
e discriminar as praticas inclusivas realizadas pelos professores com criangas
PAEE nas salas regulares. Dessa maneira, elencamos a categoria experiéncias
inclusivas.

P1: Que essa relagdo é minha com as criangas, ela... tudo
que vocé faz com amor dé certo. Vocé tem que ter amor
pelo que vocé faz, se vocé ndo tem amor vocé deixa para
14, deixa de lado, mas que tem amor vocé se envolve. Eu
gosto muito do meu trabalho e sempre 76 procurando fazer
o melhor. [...] E, ai, eu gosto de trabalhar com projeto,
porque o projeto te dd uma amplitude. A crianga aprende e
a gente aprende. Tem que pesquisar, estudar, tem que ver.
Entao, eu gosto muito de trabalhar com projeto.

P2: As atividades, as metodologias sdo planejadas para
contemplar todos os alunos todas as criangas, entendeu?!
Tanto a crianga especial ou ndo, aquela atividade, para
aquela faixa etdria. Se eu tenho um aluno especial,
dependendo do grau da deficiéncia, ai eu vou ter que
ir, consequentemente, atrds de recursos que podem ser
diferenciado ou ndo que fagcam com que aquela crianga
acompanhe a minha aula, o contetdo, as outras atividades
que as criancas desenvolvem.

P3: Sempre, na minha vivéncia de sala, eu busco incluir
essa crianca de varias formas. E inserir nas atividades, por
exemplo, eu percebia que ele tinha muita dificuldade de
locomogdo, ai a gente ia fazer movimentos, ai eu pegava
aquelas criangas que eu sabia que ia interagir melhor com
ele e... E ai: “vamos jogar o baldo para cima!” Trabalhar o
equilibrio dele, todo mundo ia ficar jogando os baldes ao
mesmo tempo, porém ele ficava de um lado... eu escolhia
sempre trés criangas para ficar [sic] rebatendo para ele. [...]
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Eu também jogava junto com ele para poder sempre nao
deixar ele de fora e para proteger também de certa forma.

P4: E assim, no inicio, eu senti muito medo de trabalhar.
Ainda mais que foram duas diferentes necessidades
especiais [sic]. Uma foi da crianga com Sindrome de Down
e a outra que foi da Superdotagao. Eu senti foi medo: “meu
Deus, o qué que eu vou fazer? Como eu vou trabalhar?”
Eu senti muito medo, muito receio, mas eu busquei as
alternativas, né, dentro... busquei os professores da
Educacdo Especial, conversei com elas, para que elas me
orientassem como fazer o trabalho com as criangas. [...]
Eu também tive ajuda no primeiro ano, que a gente ainda
tava presencial da cuidadora, a cuidadora ela me auxiliou
bastante com o aluno com Sindrome de Down porque ele
ndo andava também e ele queria se movimentar. Entdo, ela
amarrava ele nela para fazer as brincadeiras, ai tinha uma
dancinha, uma coisa... ela ficava segurando ele, para que
ele participasse junto. Entdo, a cuidadora, ela me ajudou
muito nesse sentido, né. E no mais, assim, eu acho que eu
aprendi mais com eles do que eles comigo.

P1 fala sobre o amor a docéncia, da importancia de trabalhar com
projeto, pois esses elementos permitem que ela busque novas perspectivas e
conhecimentos para explorar outros temas e contetdos e, concomitantemente,
faz com que ela também aprenda com as criangas. Esse tipo de depoimento nos
remete a uma das premissas dos textos do estudioso Paulo Freire (2005) que
diz que o homem nao pode se educar sozinho e nem pode se libertar sozinho,
visto que os homens precisam se libertar em comunhao. Entdo, o professor
aprende também em sala de aula enquanto ensina, e essa dindmica possibilita
uma educa¢do mais critica, inovadora ¢ transformada, eliminando, assim, as
barreiras do ensino bancario e contraditorio, que condiciona o seu alunado
apenas a decorar contetidos aleatorios fora do seu contexto social.

Nessa mesma perspectiva, P3 relata sua experiéncia a partir das
atividades interativas propostas em sala de aula, cujo intuito ¢ provocar a
interacdo entre todas as criangas durante o processo educativo, assegurando
uma aprendizagem mais significativa, equitativa e democrética.

Por sua vez, P4 relata sua inseguranca ao receber as criangas PAEE,
por isso, ela procurou ajuda especializada para poder elaborar atividades mais
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interativas que permitissem as criangas se desenvolverem em todos os aspectos:
intelectual, motor e afetivo.

Essas vivéncias reafirmam que, para haver uma educagdo
transformadora, € necessario valorizar a experiéncia do docente, mas permitir
que a formagao dos professores sejam permanentes, capacitando-os a construir
atividades inclusivas e de qualidade. Desta forma, Freire (2005, p. 141) salienta
que:

[...] se os homens sdo seres do que fazer ¢ exatamente
porque seu fazer é agdo e reflexdo. E praxis. E
transformag¢@o do mundo. E na razdo mesma em que o que
fazer ¢ praxis, todo fazer do que fazer tem de ter uma teoria
que necessariamente o ilumine. O que fazer ¢ teor e pratica.
E reflexdo e agdo.

Concluimos que a busca pelo empenho em propor agdes que enriquegam
a inclusdo de todas as criancas ¢ um elemento unanime nas narrativas das
professoras. De acordo com a pesquisa de Abdalla (2016) nos induz a refletir
que, mesmo demonstrando a relevancia da inclusdo de criangas com deficiéncia
no ensino regular, os professores demonstram inseguranca, medo, duvidas,
preocupacdes e frustragdes nesse processo. Segundo a autora, esses sentimentos
podem gerar duas situagoes:

A primeira seria a dificuldade de o professor trabalhar
com o aluno com deficiéncia, fazendo o docente sentir-se
desapontado ¢ incerto com a inclusdo. A segunda situagao
seria despertar nos professores a iniciativa, sentindo a
inclusdo como um desafio positivo, adequando a rotina
na sala regular e as atividades ao aluno com deficiéncia,
demonstrando comprometimento com o processo inclusivo
(Abdalla, 2016, p. 74).

Refletindo sobre as falas apresentadas pelas participantes a partir de suas
vivéncias e experiéncias, podemos constatar que elas sdo similares a segunda
situacdo apresentada por Abdalla (2016), visto que se tem positivamente o
desafio da inclus@o, pois permite perceber que essas docentes se propdem
a pensar e criar estratégias, praticas e metodologias no intuito de adequar e
potencializar a aprendizagem desse alunado.
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Outro fator relevante, que nos remete aos pensamentos de Freire (2005),

corresponde quando P4 relata que aprendeu, significativamente, com a crianga

PAEE, revelando uma oposi¢do a educagdo bancaria, em que o professor €

o detentor do conhecimento e o aluno ¢ apenas o receptor. Conforme Freire

(2005, p. 79),

[...] o educador ja ndo ¢ apenas o que educa, mas o que,
enquanto educa, ¢ educado, em didlogo com o educando
que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se
tornam sujeitos do processo em que crescem juntos € em
que os ‘argumentos de autoridade’ ja ndo valem.

A sétima pergunta nos direcionava a organizagdo do tempo na rotina

pedagdgica com as criangas e como essa organizacao se dava especificamente

com as criancas PAEE. As categorias identificadas foram: rotina participativa

e colaborativa.

P1: Olha nds temos a rotina, assim, €, eu coloco assim:
acolhimento. Primeira coisa que eu faco, acolhimento
quando eu recebo elas, quando elas entram na sala... eu ja
o que naquele dia eles vao manusear, eu chamo de atelié,
esse atelié pode ser o manuseio de brinquedos, pode ser
de livros, de tampinhas, de jogos de encaixe. Depois disso
tudo, nds temos a roda de conversa, onde nés vamos, nos
vamos conversar sobre o que que aconteceu, ndés vamos
ter o momento da “chamadinha”, o momento de abrir
aquela acolhida, musica, de conversar, chega 0 momento
de contacdo de historia, porque tem um momento da
semana especifico para a contagdo de histéria no patio,
onde o professor conta a historia no patio, esse trabalho
coletivo de contar historia. E nds temos nossa contagao de
historia na sala de aula. Comecamos a fazer a atividade, a
hora de lavar as maos, a hora de ir para o lanche, ai vamos
para o lanche, eles brincam e ai a gente volta para a sala e
continuamos com as atividades sejam elas de escrita, de
desenho, seja a construgdo de alguma coisa... Depois eles
vao ver todas as atividades: Olha como ¢ que eu fiz. Entdo,
eu exponho e eles ficam na apreciagdo daquele trabalho
que eles fizeram. Quando eu trabalhei com criangas assim,
eu nao deixava eles isolados, ele tinha que t4 com suporte
ali do coleguinha, interagindo e por isso que deu certo,
porque a crianga ndo pode ficar isolado mesmo tendo as
dificuldades, tendo a deficiéncial...].

80



Praticas docentes no contexto da inclusdo de criancas publico-alvo da Educagdo Especial na Educagdo Infantil

P2: O tempo, cle é organizado assim: primeiro momento
quando as criangas chegam na sala a gente tem a atividade
de... que sdo consideradas atividades permanentes da
rotina que ¢ o acolhimento que ¢ feito com musicas ¢
depois vem com a “chamadinha”, o cartaz do tempo, com
quantos somos, ¢ ai vem o momento da roda, a roda de
conversa que a gente faz todos os dias e ai durante a roda
de conserva ¢ realizada a contagdo da historinha do dia,
porque todo dia tem histéria ou no comego ou no final do
segundo momento. Afi, as criangas vao lanchar, quando
elas voltam, geralmente, ¢ o momento da atividade, da
atividade do conteudo, a atividade que foi elaborada para
aquele momento, para aquele dia. E ai eu volto a te dizer,
se eu tenho uma crianga especial, dependendo do grau e ai
eu vou ter que pensar se aquela atividade que eu vou fazer
para aquelas outras criangas, se a minha crianga especial
vai ter capacidade de acompanhar, se ndo eu vou ter que
planejar uma outra atividade para ela fazer que seja dentro
daquilo que eu esteja trabalhando.

P3: O horario, ele, ele permanecia com a gente até as 4
horas, até depois do recreio, entdo eu fazia muitas coisas,
geralmente, atividades coletivas quando ele estava
na sala para que ele pudesse participar, mas também
tinha momentos que eu sentava para fazer atividades
direcionadas pra... “Ah, hoje eu vou trabalhar atividade
com ele para a concentragdo dele, vou trazer um jogo para
trabalhar a concentragdo dele. Ah, hoje eu vou trabalhar
a coordenacdo motora”. Eu ia fazer uma atividade
direcionada para trabalhar a coordenagdo motora. Entdo,
sempre estava ¢... como a gente trabalha muito em grupo
na Educagdo Infantil, entdo, isso ficava facil porque tinha
as mesinhas, eu passava tarefa para os outros, deixava eles
fazendo e estava aqui com ele interagindo e observando a
turma.

P4: A rotina na Educagao Infantil, eu sempre fazia... eu ndo
mudava a rotina, né? Eu comecava: “boa tarde, como o
tempo esta hoje? Quantos somos?” E... sempre perguntava
como eles estavam, abria a roda de conversa para falar deles.
Isso ndo era diferenciado ndo, a crianga sempre inclusa na
rodinha, ela n3o saia da sala por momento nenhum. Af,
depois desse momento, a gente tem o momento da oragdo,
depois desse momento ai a gente comegava a tratar do tema
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do dia, o primeiro momento que a gente trabalhava o tema,
as vezes tinha video, as vezes nao tinha video. Era tudo
igual. E as atividades também da mesma forma, s6 quando
havia necessidade de fazer diferenciada que eu fazia para
a Sindrome de Down maior [escala] e da Superdotagdo eu
fazia com o nivel de atividade acima daqueles que estavam
comegando, porque realmente ele tinha altas habilidades
mesmo, ja estava mais além.

Diante dos relatos das participantes, observamos algumas semelhangas
entre as narrativas das professoras quanto a organizagdo da rotina em sala de
aula. Na entrevista, P1 narra que a rotina sala de aula inicia com o acolhimento,
tem também o ateli€é que serve para explorar objetos, brinquedos, livros,
tampinhas, existe, também, momentos como: a hora da roda de conversa, a
“chamadinha” e dentre outros. Depois, a professora mostra as atividades feitas
por eles, estimulando a interagao. P2, por sua vez, relata que suas rotinas sao
permanentes com o acolhimento, o calendario, “a chamadinha”, a roda de
conversa e a contagdo de histéria. J4 no segundo momento, ela desenvolve
atividades e, se necessario, faz adaptacdes, para atender as criangas do PAEE.

P3 organiza sua rotina de modo a proporcionar momentos com as
criangas do PAEE, mas também realiza atividades em grupos, proporcionando
mais interag@o entre as criangas. Ja a entrevistada P4 aponta a importancia da
roda de conversa por meio de dialogos espontaneos, pois diariamente explora
um tema diferente, além de criar atividades variadas ao PAEE.

O periodo da crianga na escola deve ser organizado ¢ planejado a fim de
desenvolver suas competéncias e habilidades. Para isso, € necessario elaborar
uma rotina para que os professores ¢ os alunos participem de forma ativa,
propiciando o conhecimento e o desenvolvimento integral das criangas. Além
disso, a rotina deve contemplar agdes que fortalecam as relagdes sociais das
criangas para que elas se sintam pertencentes ao grupo escolar.

E importante ressaltar que a rotina escolar precisa ser bem planejada
refletindo sobre os mecanismos que agregam a inclusdo, e precisa, também,
buscar meios para estimular a participacdo de todos em sua elaboracdo e
manutengdo, a fim de construir um ensino reflexivo e libertador em que
as criangas sejam vistas e respeitadas nas suas especificidades. Esse tipo de
preocupacdo permite que as criangas sejam tratadas como individuos sociais,
por isso as rotinas devem ser pensadas a fim de contemplar a visdo de mundo
das criangas e suas relagdes com a sociedade da qual esta inserida.
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A oitava pergunta, sobre os documentos utilizados como base para a
escolha dos conteudos a serem trabalhados e de que forma esses documentos
contemplam as criangas PAEE, originou a categoria de documentos legais.

P1: Olha, os documentos, nés tinhamos os RCNEIs, né?!
E 14, nos RCNEIs, contemplam a crianga como um todo,
independentemente de ter dificuldades ou ndo. E também
hoje nés temos a BNCC que ¢ um documento que norteia o
trabalho, leituras, a gente faz busca de leitura como: a nova
escola, os textos levados pela coordenadora, ela da para a
gente estudar, para a gente ler na formacdo continuada. E
sempre foram textos muito pertinentes com essa questao,
mas era a coordenadora da Educagdo Infantil, a nossa
coordenadora. Os RCNEIs, a BNCC, o Estatuto da Crianga
contemplam todas as criangas independentemente de serem
deficientes ou ndo.

P2: Sim, olha. A Educagdo Infantil a gente sempre planejou
de acordo com os RCNEIs e agora a gente esta trabalhando
com a BNCC na Educagdo Infantil, entdo ¢ 14 que a
gente vai buscar os objetivos, habilidades, competéncias
que hoje ¢ assim que a gente planeja. “Que a atividade
¢ essa, eu vou fa¢ trabalhando qual ¢ o objetivo, qual ¢ a
competéncia que a crianga tem que... as habilidades que a
crianga tem que atingir para que ela venha alcancar aquela
competéncia?”, entendeu? Entdo, hoje, ¢ tudo dentro da
Base Nacional Comum Curricular da Educagio Infantil. E
para contemplar, né, ¢ como eu te falei desde o inicio, as
atividades tem que contemplar todas as criangas, porque
se ndo contemplar ndo ¢ uma Educacdo Inclusiva. Se a
BNCC que ¢ o documento agora, ela ndo ¢ curriculo, ela
¢ um norte, uma direcdo, um direcionamento para agente
planejar. Se ela ndo vem contemplando essas criangas,
entdo ela ndo ¢ inclusiva, né.

P3: Olha, os contetidos a gente recebia da coordenagao,
que a gente vai trabalhar. J& os contetdos ja sdo pré-
estabelecidos. Ja as estratégias, ai sim, eu pesquiso, eu vejo
livro como trabalhar com aquela crianga com deficiéncia.
Eu leio alguns livros, pego algumas atividades. Na época
eu ndo sei, ai, tipo nenhum documento normativo. Mas
eu comprei varios livros que falava de inclusdo com
atividades. Mas acredito que sim, que a coordenacgao deve
ter dado algumas diretrizes para a gente.
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P4: Eu utilizo muito as diretrizes curriculares, eu gosto
muito do RCNEI, principalmente na area de linguagem
musical, ela tem muitas atividades que desenvolvem muitas
habilidades, entdo eu gosto muito. Me baseio também pela
BNCC. Agora, para ser bem sincera, esses documentos,
eles ndo tratam das especificidades da Educagao Especial.
A gente busca por documentos especificos da Educagao
Especial, de Educacdo Inclusiva. Propriamente, esses
documentos ndo t€ém uma orientacdo de como vocé
trabalhar com criancas com diversas especialidades,
ndo tém. E uma busca que a gente tem que fazer diaria
em outros espagos, em outros documentos porque esses
documentos ndo tém, ou a gente adapta o que a gente vai
adquirindo de conhecimento para que a crianga ndo fique
sem o atendimento igual os outros.

As participantes P1, P2 e P4 utilizam RCNEIs e, atualmente,
orientam-se pela BNCC para realizarem seus planejamentos. Ja P2 destaca
que a BNCC subsidia na elaboracao dos objetivos habilidades e competéncias,
contemplando, assim, todas as criangas, inclusive o PAEE e, segundo ela, o
respectivo documento norteia todo o planejamento e a agao pedagogica. P4, por
sua vez, enfatiza que tais documentos ndo tratam sobre as especificidades da
Educagao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, mas ndo descreve que
dispositivos legais seriam esses.

P1 salienta o Estatuto da Crianca e do Adolescente, bem como textos que
a coordenadora da sua escola fornece para a auxiliar no trabalho pedagdgico. Ja
P3 nao aponta nenhum documento normativo, apenas destaca que os conteudos
sdo da escolha da coordenacdo, mas que, ainda assim, estuda e busca alternativas
para se debrugar também no ambito da inclusdo, demonstrando estar sempre
disposta aprender e inovar suas praticas pedagdgicas no que se refere a inclusdo
de criancas PAEE.

Anona pergunta também fazia parte desta grande tematica e questionava
sobre a sele¢do dos conteudos da Educagao Infantil mais relevantes, aqueles que
nao podem faltar e a forma como eles sao trabalhados com as criangas em geral,
e com os alunos PAEE, especificamente. Desse tema surgiram as categorias
identidade, musica, linguagem oral e escrita, danga, natureza e sociedade, arte
e matematica.
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P1: Trabalhar a identidade da crianga ¢ fundamental, ¢é
porque ¢ onde ela sabe sobre o nascimento dela, ela sabe
que ela tem uma digital, que a digital ¢ caracteristica dela,
ela vai aprender que as pessoas sdo diferentes e que ¢
preciso ser respeitado cada um na sua caracteristica. Ela
aprende que ela tem um nome, quem foi escolheu o nome,
como foi o nascimento dela.

P2: Os contetidos, pra mim, ndo tém um mais relevante
que o outro, eu acho que, os contetidos, eles estdo dentro
daquilo que a gente propde no desenvolvimento integral da
crianga, que a gente trabalhe o... os contetidos de natureza
e sociedade, a matematica, a leitura ¢ a escrita, a arte, a
musica ¢ 0 movimento. Agora, em se tratando de crianga a
gente tem que... como eu te falei, esses eixos a gente tem que
trabalhar. Agora, em se tratando de crianga mesmo, assim,
a gente sabe que a psicomotricidade e ela ¢ desenvolvida
através das brincadeiras, através dos movimentos e é tudo
que a crianga gosta de fazer, que é o brincar. Entdo, pra
mim, ¢ o brincar, o brincar ¢ o mais importante porque
através do brincar eu consigo, ¢ da brincadeira eu consigo
desenvolver todos esses conteudos.

P3: As praticas na Educagdo Infantil sdo baseadas nas
interagdes e brincadeiras. Entdo, o que ndo pode faltar ¢ a
interacdo da crianga que hoje a gente faz pelos campos de
experiéncias, que sdo as experimentagdes das criangas, que
¢ a vivéncia dela fazer, dela buscar. A gente tenta envolver
para que ela va construindo. E as brincadeiras, que ¢ por
meio das brincadeiras que a gente também ensina, nao
¢ aquele brincar por brincar, mas ¢ um brincar... ¢ uma
intengdo ali, que a crianga vai brincar através do ludico, né?
Que no caso pelas brincadeiras ela vai estar aprendendo, as
atividades, elas sdo ludicas jogos, é com a musica, ¢ com
a danga.

P4: [...] eu penso que de conhecimento, elas precisam
ter o conhecimento de si, o conhecimento do outro, elas
precisam desenvolver habilidades motoras durante esse
periodo. Nao digo que elas tém que saber ler, escrever... mas
que elas consigam sair da Educacdo Infantil sabendo fazer
tracados, desenhar, que elas consigam registrar pelo menos
os seu nome da forma delas, com os conhecimentos que
elas tém. Que elas consigam desenvolver conhecimentos
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de raciocinio légico, como eu te disse anteriormente, que
elas aprendam a sequenciar, que elas aprendam a identificar
cores, letras e quantidade, eu acho isso de suma importancia
na Educag@o Infantil, além de outros aspectos como da
lateralidade, contetidos sobre o tempo, espaco, de medida.
Isso ¢ muito importante na Educagéo Infantil sejam elas [as
criangas] especiais ou ndo elas precisam aprender.

Sobre os conhecimentos a serem contemplados na Educacdo Infantil,
P1 acredita que ¢ muito importante trabalhar a identidade da crianga, para que
ela possa entender seu universo ¢ entender que cada individuo difere um do
outro, assim, ela ira compreender e ira respeitar o outro. Nessa mesma linha de
pensamento, P4 evidencia a relevancia de as criangas, primeiro, possuirem o
autoconhecimento para entender o outro, dialogando com Freire (1980, p. 39),
quando ele define que o contetido deve possibilitar “[...] ao homem chegar a
ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com
os outros homens relagdes de reciprocidade, fazer a cultura e a histéria”. Dessa
maneira, compreendemos a postura de P1 em uma perspectiva mais humanista e
libertadora, a fim de permitir o protagonismo da crianga no processo de ensino-
aprendizagem.

As participantes P2 e P3 destacam as brincadeiras e as interagdes como
eixos indispensaveis a formacgao integral das criangas, contribuindo na construgio
de suas aprendizagens. As respostas das professoras podem ser legitimadas por
Wojskop (2007, p. 25), que também acredita que “[...] a brincadeira é um fato
social, espaco privilegiado de intera¢do infantil e de constitui¢do de sujeito-
crianga como sujeito humano, produto e produtor de historia e de cultura”.

E importante ressaltar que a participante P2 elenca uma série de
contetidos, como: os contetidos da natureza e da sociedade, a matematica,
a leitura e a escrita, a arte, a musica € o movimento, considerando-os como
fundamentais para Educacdo Infantil. Além de esclarecer que tais conteudos
devem ser contemplados por meio da pratica ludica, eixo este essencial na
infancia. Apesar da fala da professora nos levar a refletir acerca da fragmentagio
de conteudos a serem apresentados as criangas em uma perspectiva tradicional
de ensino, devemos ser conscientes do trabalho com o conhecimento em sua
totalidade, contemplando a realidade das criancas e seus conhecimentos prévios,
na busca pela formagao de um cidaddo integral.
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Por tal razdo ¢ que este conteido ha de estar sempre
renovando-se e ampliando-se. A tarefa do educador
dialégico ¢, trabalhando em equipe interdisciplinar este
universo tematico, recolhido na investigagdo, devolvé-lo,
como problema, ndo como dissertagdo, aos homens de
quem recebeu (Freire, 2005, p.119).

As participantes sinalizam que priorizam a formacdo integral das
criangas, destacando a importancia dos conteudos sobre conhecer a si e ao
outro no processo de conscientiza¢do para a acao transformadora da realidade.
Isto retrata que a conscientizacao da inclusdo permite a¢des pedagdgicas mais
transformadoras que ajudam, portanto, a vencer os desafios em sala de aula.
As participantes ndo mencionam atividades com as criangas PAEE, o que nos
leva a concluir que este publico esta incluso nas atividades desenvolvidas no
cotidiano de sala de aula.

A décima pergunta fez referéncia as estratégias metodoldgicas para
inclusdo das criangas PAEE na Educacao Infantil, o que revelou as categorias
brincadeiras, interagoes e recursos diversificados.

P1: Entdo, como o ponto de partida ¢ a brincadeira, ndo
tem como fugir da brincadeira. Brincadeiras fazem
com que as criangas interajam com as outras, que clas
tenham descobertas, e que elas sdo autoras do seu proprio
conhecimento, das suas descobertas porque cada crianga
aprende de um jeito. A gente olha a crianca movendo
um brinquedo, mas a gente ndo sabe o que se passa na
mente dela enquanto ela brinca, enquanto ela brinca ela
aprende, ela descobre, ela forma seus conceitos, ndo sdo
conceitos prontos. Entdo, nada é uma brincadeira. Vocé
vai trabalhar com a crianga a questdo do nome, vocé vai
la para a brincadeira de roda e chama o nome. Vocé vai
trabalhar meios de transporte, na melhor que vocé pegar
uma bacia de agua, fazer um barquinho de papel e ela saber
que o barquinho anda na agua. Ali ela vai descobrindo e
descobrindo muito mais coisa, ela aprende a dobrar o papel
do jeito dela, quando elas sao maiores aprendem a escrever
barco, ela bota o B, dependo do nivel que ela esta de escrita.
P2: Dependendo da crianga, se ela acompanha ou ndo as
atividades das outras criangas, a gente faz, se ndo faz a
gente busca. Esse ¢ o oficio do professor, se ele esta vendo
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em qualquer modalidade ndo s6 na Educacdo Infantil, mas
em outras modalidades, se ele td vendo se aquele fazer
dele ndo ta atingindo o... os alunos ndo estdo alcangando o
aprendizado, o professor deve mudar o fazer dele.

P3: Eu nunca deixei dele participar de nenhuma atividade,
nem dramatiza¢do de historias infantis, nem de musical,
nem de festa de natal mesmo que ele ndo cantasse,
mesmo que ele ndo dissesse nenhuma palavra, mas ele
estava la participando, a gente td fazendo o ensaio, ele
ta participando do ensaio. [...] Trabalhava bastante a
oralidade com ele. [...] ele amava musica, eu comprei
um tablet [...]. Ai comecei para ele poder... ele comecava
ficava muito agitado eu colocava as musiquinhas para ele
ouvir, para a gente cantar, ai ele fazia todos os gestos que
as musiquinhas faziam. Ai eu conseguia captar a ateng¢ao
dele, eu trazia ele de volta para a sala. Estava toda hora,
simultaneamente criando coisas para poder... Porque
quando a gente pensa no planejamento ¢ uma coisa, ali ndo
tem interferéncia quando vocé planeja, mas quando vocé
vai colocar na pratica, ai a gente ¢ surpreendido e ai a gente
tem que ter habilidades, mover capacidades para poder agir
naquela hora para poder continuar com a atividade.

P4: Adequagdo do material. Eu gosto muito de trabalhar
com material de sucata, né? Eles, por exemplo, que
eles possam construir os proprios brinquedos, que cles
possam... “ah, quero construir uma mascara”, vocé pode
pegar um papel ali e fazer, até com saco de plastico da para
fazer. Entdo, eu trabalhei muito isso com as criangas no
ano passado, as brincadeiras, que eu ensinei eles a fazerem
o avidozinho, ai fazia um barquinho, um tecido que eles
tivesse para o avido passar por dentro do buraquinho. Isso
ai desenvolve a psicomotricidade das criangas. A questao de
eles recontarem, de vocé contar a historia e eles recontarem
a historia do jeito dele, o que eles mais gostaram, o que eles
sentiram medo.

Em seus relatos, P1 e P4 descrevem relevancia das brincadeiras como
estratégia impar. Ao processo de inclusdo, de fato, as brincadeiras colaboram
para o desenvolvimento da autonomia, permitindo que a crianga construa
sua propria aprendizagem, além de estreitar suas relagdes com os outros. Por
meio das brincadeiras, a crianca ¢ capaz de aprender, interagir, descobrir a si
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mesma e aos outros. Nesse cendrio, Borba (2012) esclarece que o ato de brincar
proporciona a crianga ndo apenas oportunidades de se expressar e se comunicar,
mas também favorece o seu reconhecimento enquanto sujeito pertencente a
uma determinada sociedade. Assim, é na dindmica do brincar que os valores,
habilidades, conhecimentos, atitudes sdo firmados e ressignificados por meio
das relacdes coletivas entre as criangas.

As falas de P2 e P3 nos fazem perceber que elas compreendem as
possiveis flexibilizagdes que podem ocorrer nas praticas pedagdgicas, sobretudo
no processo de inclusdo de criangcas PAEE na sala regular, uma vez que “[...]
a pratica docente critica implicante do pensar certo, envolve o movimento
dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (Freire, 1996, p. 38).
Essa flexibilizag@o nos ajuda na busca de uma agdo docente mais coesa com 0
processo de ensino-aprendizagem.

Na décima primeira pergunta visamos saber se as atividades eram
diferenciadas, adaptadas, ou eram as mesmas para todas as criangas. A
partir disso, formaram-se as categorias: atividades adaptadas e respeito as
especificidades.

P1: Geralmente as atividades sdo as mesmas, s6 quando ¢
um caso muito especial pra fazer, mas a crianga olha para
a outra ta fazendo uma atividade e a atividade dela ser
diferente mexe com ela. Entdo, ¢ preferivel que vocé dé
suporte pra crianga para que ela faga a mesma atividade. E
por isso que elas estdo juntas interagindo, se descobrindo,
socializando, compartilhando uma com a outra, porque
se nao for assim... ninguém aprende sozinho. Cada uma
tem um jeito de solucionar o problema, as brincadeiras,
0s jogos, o jeito de escrever, uma pega o lapis faz assim
a outra faz assim (gestos com a mao). Entdo, cada uma
tem um jeito de aprender, e o professor vai s6 ali como
mediador [...].

P2: E a mesma coisa, eu te falei que esses dois meninos se
eles eram autistas, era um autismo considerado leve, porque
eles conseguiam fazer as atividades de escrita, de pintura,
as mesmas dos outros. Se eu mandasse pintar, pintava,
se eu mandava desenhar, desenhava. Mas na questdo da
interacdo, de se expressar no momento da contagdo de
historia, uma leitura de texto referente ao conteudo que
eu estava trabalhando, ele, de forma nenhuma ele queria
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falar. Entdo, o problema deles dois era mais a expressao,
entendeu?! Ndo gostavam de falar, de interagir. E ai eu ia
buscar estratégias para ver se se eles conseguiam interagir
com as outras criangas nessa questdo bem ai.

P3: Nao tem como fazer uma atividade igual, ela tem que
ser adaptada de acordo com a crianga, 0 assunto ¢ o0 mesmo,
mas nao ¢ a mesma atividade. Nao tem como. Vamos
supor que eu estivesse trabalhando as cores: “vamos pegar
objetos, vamos separar objetos aqui vermelho, amarelo,
tudinho”. Enquanto os outros estavam separando, eu tenho
muitas tampinhas e blocos 16gicos, eu fazia dois montinhos
¢ de blocos logicos e outro de tampinhas, eles iam estar
separando por cores, eles iam fazer os grupos amarelo,
vermelho, branco... E ele ndo, eu colocava na coisa ¢
direcionava para ele, a atividade era direcionada. Ai depois
os outros iam contar quantas amarelas, quantas azuis, ja
com ele eu dizia: “vamos contar nés dois as tampinhas?”.
Af eu pegava: “uma”. Af ele ficava visualizando. Entdo o
assunto ¢ o mesmo, agora a forma de agir ¢ diferente.

P4: Eu fago a mesma atividade s6 que adapto. A atividade
com a crianga com Sindrome de Down, eu fago ela maior.
E para o que tem altas habilidades, eu aumentava o nivel de
complexidade mais com a mesma tematica.

As professoras relatam que trabalham as mesmas tematicas planejadas
com todos os alunos, contudo, as professoras P2, P3 ¢ P4 revelam algumas
flexibilizagdes na realizacdo das atividades, com intervengdes pontuais
conforme as especificidades dos alunos. Por exemplo, P2 destaca a necessidade
de criar estratégias para as criangas interagirem mais, P3 enfatiza a necessidade
de realizar a atividade sempre com o aluno, enquanto P4 realizou atividades
ampliadas para uma crianga e, para outra, mais complexa.

Consoante as falas das participantes, podemos verificar o quanto
suas vivéncias e experiéncias na educacdo com o PAEE vém colaborando
no aperfeicoamento de suas praticas docentes, as professoras demonstram
conhecer as especificidades e as possibilidades das criangas. Essa analise nos
permite compreender que tais adaptagdes s6 foram possiveis, pois as professoras
observam, refletem, identificam e criam estratégias de aprendizagens para
atender as demandas das criangas PAEE, posto que o docente “[...] como um
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intelectual tem que intervir. Nao pode ser um mero facilitador” (Freire, 2003, p.
177). As falas das professoras também coadunam com as de Heredero (2010, p.
198) ao expor que:

E preciso reconhecer que cada aluno aprende de uma
forma, e com um ritmo proprio. Respeitar a individualidade
de todas as pessoas significa dar oportunidades para todos
aprenderem os mesmos contetdos, fazendo as adequagoes
necessarias do curriculo.

Ja P1 enfatiza a relevancia de as atividades serem as mesmas, ¢ que
o docente precisa apenas fazer a mediacdo, permitindo a interacdo entre as
criangas, ou seja, estimulando trocas de conhecimento entre elas. Notamos,
assim, que: ninguém aprende sozinho e que cada individuo tem sua maneira
peculiar de agir e aprender no mundo. Nessa conjuntura, verificamos que
as relacdes entre pares sdo essenciais no processo de inclusdo, como reflete
Scavoni (2016, p. 120) é importante a intervengdo individual, entretanto esta
pratica ndo pode ser “[...] tratada como se apenas por este meio se pudesse atuar
com o escolar, desconsiderando a organizag¢ao de uma sala de aula inclusiva e o
sujeito enquanto parte do grupo”.

Ainda sobre as relagdes, perguntamos no questionario, no décimo
segundo item, quais que atividades eram desenvolvidas para o enriquecimento
das interag¢des entre as criangas ¢ de que forma ela ocorria com as criangas PAEE.
Através das respostas, identificamos, mais uma vez, a categoria brincadeira,

P1: Os momentos de brincadeira, contacdo e histdria,
entendeu? [...Jeles vao criando as brincadeiras deles, as
brincadeiras livres. A partir do momento que eles brincam,
eles vao criando outras brincadeiras e, assim, eles vao cada
vez mais interagindo, aprendendo, e eles ja tém aquele

grupo.

P2: Bom, as atividades para fazer essa interacdo, nao
tem atividade melhor do que o brincar. O brincar, o jogo
porque ha a interagdo de todas as criancgas, a brincadeira,
entendeu?!

P3: Da questdao do baldo, da cordinha, trazer as coisas de
um lado para o outro. Ai pulando, eu sempre colocava ele

91



Ana Paula Almeida Ferreira e Jackson Ronie Sd-Silva

no intervalo de outro para seguir uma sequéncia, ou entao
eu ia segurando a maozinha dele para ele fazer a trajetoria.

P4: Todas as atividades que gente prop0s elas brincaram,
elas brincaram junto com as demais criangas sem
diferengas. A cuidadora me ajudou com ele nas atividades
que tinham que andar, dangar ou langar alguma coisa,
ela dava o material na mao dele e ajudava ele porque cle
ndo tinha for¢a para lancar junto porque ele precisa da
fisioterapia e desenvolver a habilidade motora mesmo.
Entdo, algumas atividades ou ele jogava com muita forca
ou ele ndo tinha for¢a nenhuma para langar os brinquedos,
tipo boliche. Mas assim, todas as atividades que foram
propostas, foram momentos de interagdo mesmo que nos
fizemos 14 na escola e ai todo mundo participou igual.

Todas as entrevistadas frisam que as brincadeiras sdo os melhores meios
de proporcionar interatividade entre as criangas, pois através delas, elas vao
descobrindo, criando e conhecendo de forma ludica, como individuos singulares
e protagonistas de sua propria aprendizagem. Segundo Pedroso (2013, p. 87), “o
ato de brincar ¢ fundamental ndo somente para as criangas sem deficiéncia, mas
também para aquelas com deficiéncia, pois [...] a agdo ludica traz uma gama de
beneficios a elas”.

Dessa maneira, as brincadeiras citadas pelas professoras correspondem
as brincadeiras livres, aos jogos e ao brincar dirigido que colaboram para as
interagdes e para o desenvolvimento cognitivo, afetivo, fisico, criatividade, livre
expressao e imaginagdo. Essas brincadeiras motivam as criangas, possibilitando
o desabrochar da sensibilizagdo, conscientizacao, valorizagao e reconhecimento
de suas diferencas.

As criangas, com ou sem deficiéncias, veem a escola como um espago
que elas podem usufruir o maximo que podem, no qual a capacidade de brincar
ultrapassa as barreiras fisicas e atitudinais. Sendo assim, percebe-se que este ato
favorece a inclusdo na Educagao Infantil, respaldando a necessidade de investir
no brincar com as crianc¢as de modo mais elaborado e efetivo (Lopes, 2012).

A décima terceira pergunta questionava sobre os recursos, materiais
e equipamentos utilizados na realizacdo das atividades com as criancas e dos
alunos PAEE. Dentro desse tema, as categorias foram: brinquedos, jogos e
materiais reciclaveis.
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P1: La a gente trabalhava com... tinhamos brinquedos,
tinhamos televisdo, mas ndo era na minha sala, na minha
sala nunca teve televisdo, assiste televisdo quando eles
colocam la para todo mundo. Televisdo, quando queria
apresentar alguma coisa em slide, e o material era concreto,
se era com fruta a gente ia fazer uma salada, entdo eles
traziam frutas. Livros, porque eu sempre gostei de fazer
o cantinho de leitura para que eles tenham o manuseio de
livros, tampinhas de refrigerante, brinquedos reciclaveis
para eles brincarem.

P2: Cartazes, livros, muitos livros de histdrias, jogos, jogos
de letras, de nimeros, de encaixe. Cartazes, fichas. Eles
conseguiam acompanhar as mesmas atividades que as
outras criangas, eles s6 ndo gostavam era a questdo da fala
deles, da interagdo que era o problema maior.

P3: Os materiais sdo bem diversificados, a gente trabalha
mais é com o concreto, ¢ com o que ele ¢ observando ali.
A gente precisa dos objetos. “Ah, eu vou falar hoje sobre os
animais”, ai eu tenho um monte de animaizinhos... E bem
diversificados, a gente usa tampinhas, animais, as plantas,
se vocé vai falar sobre alimentagdo, vocé leva fruta, se
voce esta falando de dgua da a agua para todo mundo beber
a agua, leva para lavar as maos. Esta falando sobre higiene,
ai leva para lavar as maos, mostra os produtos, leva caixa
de pasta, sabonete, escova... Entdo, ¢ muito assim, para
eles ¢ mais concreto, né?! Para todos, agora quando eu foco
nele, eu sempre fago a pergunta direcionada para ele, mas o
objeto esta exposto para todos, mas ai eu foco nele.

P4: Eu uso muito garrafa pet, reciclado. Tem umas latinhas
de batata, ai eu fui guardando essas latinhas, cobri essas
latinhas, fiz com essas latinhas boliches, lembrancinhas,
um monte de coisas. Aqueles depositos de vitamina C, fiz
instrumento musical com eles botei arroz dentro. Eu vou
guardando esses materiais reciclaveis porque as criangas
ndo so trabalhavam a linguagem musical, com esses
tubinhos eles faziam pirdmides, domind. Porque como a
escola ndo tem brinquedo, infelizmente ndo tem brinquedo,
fui juntando tampinhas, eu tenho uns trés baldezinhos s6
de tampinhas, ai eu pedia para eles colocarem por cores,
pedia para eles dividirem essas cores, contarem quantas
tampinhas tinham.
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As falas das professoras denotam uma diversidade de recursos usados,
como livros e jogos, que auxiliam no processo de aprendizagem das criangas,
além dos materiais que ja fazem parte do cotidiano das criangas. Dessa forma,
as participantes P1, P3 e P4 mencionam que a utilizagdo de objetos reciclaveis
favorece uma acgdo educativa mais dindmica e espontinea por meio de
brincadeiras e jogos.

E possivel notarmos a caréncia, de materiais disponiveis na escola
visto que as professoras ndo expdem uma lista deles, apenas P1 fala brevemente
sobre o seu acervo. Dessa maneira, para que as professoras alcancem praticas
mais inovadoras e criativas elas sdo levadas a usarem seus proprios recursos
e a utilizarem objetos que fazem parte da realidade das criangas no intuito de
colaborar, motivando a participagao, interagao e aprendizagem das criancas.

Com énfase nas criangcas PAEE, P3 indica que as propostas devem
focar na crianca PAEE sem deixar de lado os outros alunos. Ja a P2 revela sua
experiéncia com este publico na questao da linguagem oral e da interacao. Esses
testemunhos nos direcionam para a necessidade de haver formagdo para que as
professoras possam contribuir, significativamente, com propostas interventivas
diversificadas em sala de aula.

A décima quarta pergunta pretendeu fazer um panorama sobre as
dificuldades e as facilidades encontradas pelas professoras entrevistadas no
desenvolvimento do trabalho com as criancas PAEE. Sendo assim, elegemos as
seguintes categorias: trabalho colaborativo, formagdo, envolvimento de todas
as criangas.

P1: Eu tenho que falar daquela época, a primeira vez que
estava trabalhando com a crianca assim. Eu acho que a
dificuldade era na sala, ¢ vocé ter tantos alunos e ter uma
crianga que precisa de mais aten¢do. Eu vejo muito gente
dizer assim: “eu ndo vou largar a turma toda por causa de
um”. E a gente sabe que ndo ¢ assim, né?! Porque a gente
tem que ir naquele que precisa. Eu tinha que “me virar nos
trinta” para dar conta desse recado que era cuidar dela e
cuidar dos outros. Porque, a crianca, ela precisa de cuidado.
Por isso eu encontrei esse caminho de colocar a crianga
sempre com a outra envolvendo para que elas interagissem,
para que elas ficassem ajudando uma a outra.
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P2: E o que eu te falei, né, essa falta de recursos, que a
gente nao tem esses recursos todo, nem para trabalhar com
crianga especial como também para criangas normais. Esse
acompanhamento, esse feedback do professor do professor
que trabalha com os alunos 14 no contraturno. Que ¢é o
professor que sabe trabalhar com eles, porque ele tem a
formagdo, tem a capacitagdo e que ela ndo da um retorno
para a gente que fd na sala regular [...], como se a sala de
recurso fosse separada, uma separagdo: professor da sala
regular fu trabalha ai do teu jeito, te vira ai, fu sabe ou se
sabe ndo sabe, trabalha ai do teu jeito com a tua crianga e
eu vou fazer a parte que tem que ser feita. Assim, porque
se o professor da regular ele sabe, olha: “como eu vou
fazer?”. Vocé que especialista, que jogo eu posso fazer pra
atender essa crianga bem aqui? Que atividade eu posso
fazer? Ndo que aqui trabalha no meu turno ndo possa fazer,
mas ela ndo fd com os meus alunos, ela 7¢ com aluno de
outra professora.

P3: A facilidade ¢ porque a crianga é facil de aceitar as
outras criangas, sdo poucas as criangas que ja tém o que
a gente pode chamar de preconceito, vai depender muito
da familia. A facilidade € que eles aceitam se a gente for
conduzindo bem, eles aceitam a crianga dentro da sala.
Agora dificuldade, € porque a gente trabalha... fica sozinha,
0s recursos, a maior parte depende da gente mesmo, de ter
esses recursos para trabalhar com as criangas. E, no caso
eu, eu que vou atras de atividade, de estudar um pouco para
entender aquela crianga. Uma dificuldade é mais de apoio
mesmo dentro da pratica, de recursos, multifuncionais, a
gente tem que sempre esta inventando, uma sucata para
esta suprindo aquela necessidade. Falta muito recurso e
materiais funcionais para trabalhar com essas criangas.
A sala é muito carente, a gente recebe a crianga, mas nao
recebe as ferramentas para estar trabalhando com ela. Eles
te ddo a crianga e ai vocé que vai “se virar nos trinta” para
estar suprindo ali.

P4: A primeira dificuldade ¢ o medo de ndo saber como
lidar e ndo saber se o que vocé estd fazendo esta certo.
E se realmente as criangas estdo assimilando o que vocé
esta trabalhando com ela. A gente fica com medo. Entdo, a
grande dificuldade € essa, uma das. Mais uma dificuldade
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¢ de a gente ndo ter formagdo adequada para trabalhar com
as criangas da Educacdo Especial, eu penso que a gente
na nossa formagao inicial ndo ter apenas uma disciplina,
a gente ter Educagdo Especial 1, 2, 3, 4, até terminar
o curso. Porque ¢ necessario a todo professor, a gente
sempre vai receber, e ninguém tem oportunidade de fazer
especializacdo. Entdo, a nossa formagdo inicial, ela deveria
contemplar a disciplina de Educacdo Especial desde o
inicio do primeiro periodo até a gente terminar e a gente
também fazer estagios nas salas regulares com criangas com
necessidades especiais, assim, como nas turmas de AEE. E
uma das dificuldades que a gente encontra. Agora, ndo foi
facilidade, foi aprendizagem. Porque eu aprendi a trabalhar
fazendo, buscando... mas ndo por ser especialista na area,
mas fui vendo com as demandas das atividades, pelas
devolutivas, eu fui vendo como eles estavam evoluindo
e 0 que ecles estavam sentindo dificuldade. Entao, foi os
aprendizados que eu tive junto com eles, tive que aprender
com eles como fazer.

Em relagdo ao questionamento sdo pontuadas algumas situagdes de
dificuldade no trabalho com a inclusdo, uma delas corresponde ao trabalho
individual, realizado pelos professores. Nao identificamos, por meio dos
depoimentos, o apoio por parte da escola e dos profissionais da Educagdo
Especial, o que nos leva a verificar um déficit no processo de inclusao,
visto que ha uma demanda por um trabalho colaborativo que envolva toda a
comunidade escolar durante o processo. Conforme Santiago e Santos (2015,
p. 499) esclarecem: ““[...] estudantes com deficiéncia sdo responsabilidades de
todos os atores da escola que, juntos, precisam planejar respostas educativas
diversificadas para atender as diferentes necessidades pedagogicas”.

Outra dificuldade identificada na questdo foi a falta de formagdo
continuada dos professores da sala regular que, mesmo assim, visam focar em
praticas pedagogicas inclusivas e no estudo sobre especificidades do PAEE, por
isso,

[...] as politicas publicas de Educagdo Inclusiva precisam
ser orientadas de modo a investir na formagdo docente
considerando o trabalho cotidiano do professor na escola, e
concretizar condi¢des de ensino que promovam o potencial
pedagdgico e as possibilidades de desenvolvimento dos
alunos com deficiéncia (Souza et al. 2014, p. 4).

96



Praticas docentes no contexto da inclusdo de criangas publico-alvo da Educag¢do Especial na Educagdo Infantil

As dificuldades encontradas na realizacdo de praticas pedagdgicas
diversificadas implicam na necessidade de formagao continuada dos professores,
uma vez que esta proporciona a constru¢do do conhecimento teorico, além de
trocas de experiéncias ¢ de reflexdes sobre as a¢des educativas (Magalhaes;
Acioli, 2020). Como enfatizam os estudos de Magalhaes e Acioli (2020, p.
22), cabe “[...] aos ambientes educativos promover e estimular os professores
a participarem de constantes processos de formacdo continuada voltadas
a discussdo sobre a inclusdo escolar”. A auséncia de momentos de trocas de
experiéncias ¢ de uma formagdo adequada dos professores do ensino regular
dificulta, significativamente, a inclusdo como prevista nos dispositivos legais
(Vilaronga; Mendes, 2014).

E importante considerarmos as falas das participantes P1 e P3 que
evidenciam a necessidade do envolvimento entre todas as criangas, visto
que a convivéncia contribui no processo ensino e aprendizagem de todas as
criangas. Portanto, o ambiente escolar possibilita que elas troquem experiéncias
individuais e coletivas, aprendam a viver e respeitarem as diferencas, como
Mendes (2010, p. 7) ressalta a:

[...] possibilidade de primeiro investir na porta de entrada
da crian¢a no sistema educacional, a Educagdo Infantil;
[...] para que sejam desencadeadas agdes que permitirdo
um avanco sistematico, gradual e continuo da proposta de
inclusdo escolar em todos os niveis de ensino posteriores.

A partir da apresentagdo dos relatos das professoras participantes da
pesquisa e da discussdo dos dados coletados, podemos perceber que, a inclusao
na Educacdo Infantil ¢ possivel e necessaria. Através dela todas as criangas
PAEE terdo as mesmas oportunidades de vivenciarem experiéncias, de se
desenvolverem e aprenderem como as outras criangas da sua idade. Dessa forma,
o convivio entre as criangas na Educacdo Infantil é beneficio para todas porque
impulsiona o desenvolvimento de valores, como o respeito mutuo, valorizagido
da diversidade e potencialidades de cada um.

A décima quinta pergunta buscou compreender os métodos avaliativos
que permitiam observar se essas criangas conseguiram aprender com as
atividades propostas. As categorias foram: avalia¢do diagnostica, registro,
observagao e processo continuo.

P1: E, a avaliacdo, cla ¢ feita através da observacao, eu
observo as criancas. Eu tenho meu caderno de planejamento
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de cada ano, esses aqui foi [sic] do ano passado. Cada aula
eu anoto: “fulano de tal reagiu assim na atividade tal”, “cle
ja esta pegando lapis”, “o que chamou mais atengdo nele
nessa historia quando ele se posicionou”... Eu observei, eu
anotei. Ai, o relatorio individual dessa crianga: “como ele
chegou, como que ela vem? Ela ampliou o vocabulario?
Quando ela veio ela agiu assim, ela chorou muito, ela ndo
se adequou a nova rotina dela”. Tudo isso eu anoto, ai,
quando ¢ no dia do bendito relatorio e fago isso através do
portfolio.

P2: Porque na Educacéo Infantil a forma de avaliar ela ¢
como todas as modalidades a avaliagdo ¢ um processo,
processo continuo. Entdo, ela ¢ feita através dos registros,
dos registros e observagao. Entdo, a partir do momento que
a crianca adentra a sala de aula, ai a gente vai observar,
fazer uma avaliagdo diagnodstica daquela crianga e ai
durante todo o ano letivo ¢ feita a observacdo, nds temos
0 nosso caderno que a gente faz as anotagdes e relatdrios
que sdo entregues semestral, no primeiro semestre ¢ feito
o relatério o que a crianga desenvolveu em todas essas
areas que eu te falei. Ai, no outro semestre, ¢ feito um
outro relatorio sobre o desenvolvimento daquela crianga.
A avaliagdo ¢ assim.

P3: Essa avaliagdo ela ¢ continua, ela ¢ diaria, porque a
gente... eu avalio meu aluno ¢ [sic] diariamente eu vou
vendo a evolugdo deles, porque eu observo todos tanto
que quando eu recebo uma crianga eu fago uma avalia¢do
diagndstica, eu comego a verificar o que que ele sabe, o
qué que ele ndo sabe para eu poder potencializar aquela
crianca. Entdo, essa avaliagdo ¢ diaria e tudo que eles
fazem eu valorizo desde do risquinho que ele fez para mim
jé é um progresso tanto das criangas regulares quanto com
as criancas da Educagdo Especial.

P4: Por meio da participagdo delas, das devolutivas das
atividades, no caso das atividades remotas eu percebi
pelas filmagens que as maes faziam delas realizando as
dificuldades, os graus de dificuldade que elas tinham para
fazer e, também, graus de facilidade que elas tinham de
realizar as atividades. Entdo, a participagdo, eu acho que o
principal critério para fazer a avaliag@o para a gente perceber
o desenvolvimento das aprendizagens das criangas. A
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participacdo foi muito assidua, muito comprometida pelas
criangas e pela familia, perceber que as criangas estavam
avangando, que elas estavam superando algumas limitagdes
que sdo dificeis de serem superadas e que precisam ser
mais concretizadas que elas estdo aqui so no inicio.

As participantes pontuam um conjunto de elementos que constituem
o processo de avaliagdo, principalmente quando enfatizam que a avaliagdo se
faz como um processo continuo, de observacao e diagndstico. Além disso, P4
relata que foca na avaliagdo participativa, visto que as devolutivas das atividades
constituem-se como meio essencial de verificar as dificuldades encontradas
pela crianga e o desenvolvimento de aprendizagem. Nesse contexto, a avaliagao
segundo Santiago, Santos ¢ Melo (2017, p. 645):

[...] se torna dialdgica e passivel de interpretacdes
multiplas, se revelando como instrumento problematizador
do processo de ensino-aprendizagem e posicionando os
professores como pesquisadores de sua pratica, para que
consigam encontrar respostas possiveis que ndo se limitam
ao certo e errado.

P2 e P3 também enfatizam a importancia da avaliacdo, porque ela
mostra as descobertas e as dificuldades das criancgas. No entanto, P3 vai além
e menciona sobre a necessidade de possibilitar atividades que potencializem
as aprendizagens das criangas. Como bem descreve Hoffmann (2012, p. 13)
devemos compreender a avaliagdo, como um meio para “[...] acompanhar um
percurso de vida da crianga, durante o qual ocorrem mudangas em multiplas
dimensdes, com intengao de favorecer o maximo possivel seu desenvolvimento™.
Isso se da pelo intermédio do olhar atento do docente em relacdo ao jeito de ser
e de aprender de cada crianga no intuito de refletir sobre suas atitudes e futuras
intervengdes ¢ convicgdes.

A partir dos relatos das professoras, percebemos o quanto a avaliagao
¢ indispensavel, e que seu carater continuo ajuda a revelar todo o andamento do
processo educacional, podendo contribuir para desconstrucgao, (re)construcao
de novas praticas inclusivas, visto que

[...] o processo avaliativo [...] nos serve de parametro para
identificar se nossa proposta pedagogica esta possibilitando
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condigdes de aprendizagem e participacdo de todos no
processo de ensino-aprendizagem (Santiago; Santos; Melo
2017, p. 646).

A décima sexta pergunta foi: “vocé considera suas acdes educativas

inclusivas? Relate uma experiéncia que considera marcante em relacdo suas

praticas pedagdgicas inclusivas no contexto de sala de aula”. O intuito da questio

foi compreender como as professoras consideram suas praticas no processo de

inclusdo das criancas PAEE e que narrassem uma vivéncia significativa do seu

cotidiano em relagdo a inclusdo desse publico. A categoria evidenciada foi:

experiéncia inclusiva.

P1: Eu considero, ndo s6 porque a crianga tem deficiéncia,
mas vocé sabe que a gente recebe crianga de todo jeito,
que crianga ¢é crianga. Vocé ndao pode deixar uma crianga
do lado de fora da roda, da brincadeira, da participagdo
da historia, da brincadeira, eu #6 excluindo. Entdo, eu
ndo excluo, eu incluo. Eu tive com [...] momentos bem
gratificantes que me deixou [sic] bastante feliz de ser
professora de [...], e de participar da histéria de vida dela.
Entdo eu tive esses momentos bem agradaveis com ela, de
ver ela fluir, porque ela sentada, ela tinha ... ela era toda
deformada, o rosto dela assim... os olhos . E eu, assim, fico,
feliz de ter contribuido para que ela fosse amada naquela
sala, ela foi simplesmente amada por aquelas criangas, eles
ndo deixavam ela, eles ficavam amparando para ninguém
tocar nela quando estavam correndo quando a gente descia
para o refeitorio. Isso foi muito marcante na minha vida,
assim como [...], ela era bem moreninha do cabelo lisinho
e cla também foi assim... marcante, essas duas criangas. E
[...]... eu trocava ela, se sujava toda, tinha que dar banho,
conversava com e¢la e ela passou a me chamar def...].

P2: Olha, eu considerado sim. Porque... é o que eu te falei,
desde o inicio, uma turma, uma escola inclusiva, ela tem
que ser que vai contemplar tudo, é na sala de aula, ¢ fora,
14 no patio, no refeitério. A Educacdo Inclusiva, ela tem
que ser desse jeito, ela tem que envolver os professores e
toda a comunidade escolar. Tem vérias experiéncias, mas
essa que eu te falei dois autistas que estavam na minha
sala, em relagdo a Educacdo Especial, foi minha grande
experiéncia. Foi a evolug@o que essas duas criangas tiveram,
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principalmente o [...], que eu sempre tenho contato com as
maes deles e elas sempre estdo me passando coisas boas
de [...]. Entdo, ali a gente vé a importancia da Educagao
Infantil, né.

P3: Sim, muitas praticas ndo da [sic] para fazer 100% devido
ao contexto, a quantidade de criangas que a gente tem, aos
recursos que a gente tem. Mas, na medida do possivel, sdo
atividades que eu busco incluir meu aluno. Como eu ja dei
um exemplo: vamos fazer um movimento [...Jali auxiliando
essa crianga, ¢ induzindo a fazer o certo, tentando... AA, se
¢ caminhar em uma linha reta, a gente anda, a gente pega
a maozinha dele, deixa ele andar sozinho. Principalmente
com essa crianga que foi de Down, sé ele chegar ao fim do
ano abragar os coleguinhas, interagir na hora do intervalo,
do recreio, brincar com as outras criangas coisa que ele nao
fazia. Ele ficava s6 olhando, eu pegava a maozinha: vamos
brincar”, ai as vezes eu ia, soltava ele no meio, no outro
dia, eu pedia para outra crianga:” ah, chama fulano de tal”.
Chegou um momento que ninguém precisava mais estar
levando ele, ele ia sozinho brincar, ele se tornou a atragao
da escola, todo mundo queria g brincando com ele.

P4: Ah, eu acho que sim, uma das atividades significativa,
pra mim, foi no final do ano que nds fizemos uma
dramatizacdo do nascimento de Jesus e as criancas
participaram, todas, sem exce¢do. A crianga com altas
habilidades, ela foi um dos Reis Magos, a crianga com
Sindrome de Down, infelizmente, estava doente, mas ela
participou dos ensaios, a gente tinha colocado ele para ser
o Pastor. Todo mundo participou igual, tinha uma narragao
e eles iam entrando, mas tinha um momento da narragao
que eles se identificavam como personagem, eles sabiam
quem eles eram.

Quando as professoras foram questionadas sobre as suas praticas
inclusivas, todas responderam considerando suas agdes em sala de aula
inclusivas. As experiéncias relatadas demostram o empenho no trabalho
realizado por elas durante o processo de inclus@o das criancas PAEE no ensino
regular. Neste sentido, Veiga e Carvalho (1994) destacam a importancia de
reconhecer, valorizar as vivéncias e os saberes dos docentes. Entretanto, faz-
se necessario motiva-los (docentes) por meio de formagdes continuadas que
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potencializem mais agdes educativas em prol da inclusdo de todas as criangas,
no ambiente escolar.

Assim, diante dos resultados e da analise dos dados, percebemos os
desafios e as possibilidades apresentadas pelas professoras no decorrer de suas
experiéncias com a inclusao de criancas PAEE. Dessa maneira, compreendemos
que a inclusdo escolar ndo s6 ¢ possivel como beneficia a todos os envolvidos
nesse processo €, para isso, € necessario que haja formagao no intuito de que

esse corpo docente se desenvolva e aperfeicoe profissionalmente.
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4. Consideracoes finais

Este livro teve como finalidade primaria analisar as praticas dos
docentes da Educacdo Infantil em relagdo ao processo de inclusdo de criancas
PAEE. E importante considerar que intentamos, a partir deste estudo,
proporcionar reflexdes, discussdes e levantar inquietagdes sobre a inclusdo
escolar, a Educacao Infantil e as praticas pedagogicas, bem como apresentar
fundamentacdo tedrica para subsidiar os dados obtidos a luz de concepgdes
sobre a diversidade, propondo a sensibilizag¢do, o reconhecimento, a valorizagao
e o respeito as diferengas no processo educativo.

A investigacdo revelou que a Educacdo Infantil teve muitos ganhos,
como reconhecimento da crianca como sujeito particular e com direitos, que
aprende ¢ se desenvolve a partir das relagdes que estabelece com o mundo.
Neste sentido, a Educacgdo Infantil passa a contribuir no desenvolvimento
integral da crianga nos aspecto fisico, cognitivo, social e afetivo.

Em relagdo as criangas PAEE, o espaco da Educagdo Infantil ¢
fundamental, pois elas terdo a possibilidade de ter as mesmas oportunidades
de aprendizagens que as outras criangas, além de proporcionar o convivio com
a diversidade, isto ¢ um aspecto imprescindivel para o desenvolvimento da
sensibilizagdo e do reconhecimento das diferengas humanas.

O acesso ao conhecimento vem sendo cenario de intensas discussodes no
decorrer dos anos, posto que a grande preocupagio é como se deve proporcionar
a aprendizagem a todos os alunos, principalmente aos alunos PAEE. A partir dos
estudos tedricos e das entrevistas realizadas com as participantes, consideramos
necessario ¢ latente que as propostas escolares priorizem a diversidade,
garantindo o ingresso a vida escolar, o contato com um curriculo e o direito
a uma aprendizagem de qualidade a todos os cidaddos, independentemente de
suas especificidades.

Verificamos o quanto o professor tem papel fundamental no processo
de inclusdo escolar, pois este tem um contato mais proximo e direto com o aluno
PAEE na sala regular. Nessa perspectiva, percebemos ao longo da pesquisa
de campo, que as professoras participantes possuem concepcdes e atitudes
favoraveis a inclusdo, compreendendo ser direito de todos & educacdo. E salutar
informar que apesar da inseguranca pela falta de formagao continuada e de apoio
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da equipe especializada, os professores — de acordo com suas possibilidades e
conhecimento — utilizam praticas diversificadas para atender as especificidades
de cada aluno.

O estudo possibilitou percebermos a necessidade da implantagdo
de metas e objetivos educacionais que caminhem em dire¢do a inclusao,
contemplando ndo apenas o direito a matricula, mas também formacao
continuada as professoras da sala regular, com énfase em praticas pedagogicas
diversificadas no contexto da inclusdo de criangas PAEE. Nas falas de
algumas professoras ficou clara a necessidade do trabalho em conjunto com a
comunidade escolar, principalmente com a participacdo de um especialista da
area da Educacao Especial que oriente e apoie o professor regente na sala regular.
Essa questdo nos remete a proposta do ensino colaborativo que possibilita a
presenca de um professor da Educagdo Especial auxiliando os professores da
classe comum durante o processo de inclusdo por meio de compartilhamento de
ideias, experiéncias, sugestoes, criacdo de recursos e materiais que atendam as
especificidades desse alunado.

No decorrer das entrevistas foi possivel observar algumas estratégias
pedagobgicas, utilizadas pelos docentes, para que as criangas PAEE fossem
reconhecidas e tivessem seus direitos de aprendizagem garantidos, dentro das
quais podemos citar as brincadeiras, que contaram com o envolvimento de
todos, inclusive das outras criancas auxiliando as que precisavam de mais ajuda,
ainda que as professoras estivessem atentas e solicitas para fazer intervengdes ¢
atuagdes sempre que necessario.

Dessa maneira, podemos constatar que as relagdes das criangas
PAEE com seus pares contribuem significativamente no processo de inclusao
educacional e social. Sendo assim, quanto mais cedo for o contato entre elas,
maiores serdo as possibilidades de aceitagdo e valorizagao das diferencas.

A partir das discussoes e reflexdes, pudemos reconhecer o empenho
das professoras das salas regulares em incluirem as criangas PAEE nas salas
regulares. Entretanto, ¢ necessario que haja um trabalho de colaboragdo com
a comunidade escolar que valorize o planejamento pedagdgico, a formagdo
continuada para os professores, a disponibilizagdo de recursos humanos e os
materiais para enriquecer as praticas docentes.

Por muito tempo, acreditou-se que o professor, imediatamente apos se
formar, ja se encontrava preparado para a pratica pedagogica, mas sdo muitos

104



Praticas docentes no contexto da inclusdo de criancas publico-alvo da Educagdo Especial na Educagdo Infantil

os desafios para serem vencidos em sala de aula. Na sala de aula, a teoria
também precisa ser articulada com a experié€ncia e, para isso, ele precisa estar
em formagdo constante para conseguir tornar seu trabalho mais consistente
e inclusivo, buscando, assim, estratégias para auxiliar na formacdo integral
das criangas. Desta forma, o professor deve se manter atualizado mesmo
que detenha muita experiéncia em sala de aula, porque a aprendizagem é um
processo continuo tanto para o discente quanto para o docente. Para isso, este
profissional precisa entender os mecanismos de apropria¢do de aprendizagem
em que se deve utilizar para propor ou adaptar atividades para criangas do AEE.

E importante que os profissionais da area da educagdo possam
compartilhar experiéncias e partilhar saberes em cursos e formagdes, pois a
troca de conhecimentos ¢ de anseios podem ajudar na busca de alternativas para
construgdo de um ensino transformador e libertario, ou seja, juntos podem criar
estratégias, pesquisar novas tecnologias, metodologias ¢ materiais didaticos que
promovam a inclusao de todos no processo de ensino-aprendizagem.

Desta forma, quando as decisdes sdo tomadas em conjunto com a
professora da sala regular, coordenador pedagogico, gestor e o especialista na
area de Educacdo Especial, proporcionamos a seguridade e a espontaneidade na
hora de po-las em pratica, diminuindo as resisténcias as mudangas pertinentes
para a inclusdo e para a aprendizagem dos alunos PAEE.

E inegavel que h4 necessidade de que sejam realizados mais estudos
sobre questdes relacionadas as praticas pedagdgicas, voltadas para a inclusio
de criancas PAEE na Educagdo Infantil, objetivando erradicar ou minimizar
as dificuldades encontradas no processo de desenvolvimento e aprendizagem
desse alunado no ambiente escolar.

Diante do exposto, esperamos que este estudo suscite reflexdes,
inquietacdes e ressignificacdes nos professores acerca da sua atuagdo diante
da diversidade encontrada no contexto escolar, uma vez que o convivio com as
diferengas possibilita perceber as singularidades do outro e desenvolver o respeito
mutuo, além de fomentar o compartilhamento de conhecimentos, permitindo as
criangas se sentirem acolhidas, aceitas e pertencentes da comunidade escolar.
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