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APRESENTACAO

HISTORIA DO MARANHAO: formagéo docente e temas para a sala de aula

Julia Constanca Pereira Camélo
Yuri Givago Alhadef Sampaio Mateus

Atualmente, as teméticas da Histdria do Maranhdo sdo profundamente marcadas
pela obra do professor Mario Martins Meireles, do final do século XX, contidas no seu
livro Historia do Maranhéo, lancado em 1960, que apresenta as invasfes francesas e
holandesas, a adesdo do Maranhdo a independéncia, a Revolta de Beckman, dentre outras.
Esses episodios histéricos também foram tratados por outros autores que o antecederam.
Sdo acontecimentos em que o cendrio ndo se distancia muito da capital, S&o Luis. Quando
observamos o livro do professor Joan Botelho, Conhecendo e debatendo a Histéria do
Maranh&o, publicado em 2007, direcionado ao Ensino Médio, Pré-vestibular e concursos,
vemos a permanéncias dessas tematicas e, cada vez que o professor atualiza seu livro,
verificamos a inclusdo de novas pesquisas sobre o Maranhdo, porém ha énfase nas
temaéticas e nos acontecimentos de S&o Luis.

Nossa pretensdo aqui, além de tratar de tematicas como patriménio e cultura
popular do Maranh&o é, também, sugerir formas de trabalhar a histdria a partir do local,
da acdo que fomente reflexdo e pesquisa, ou seja, também trazer instrumentos que podem
contribuir com a formacéo de professores. Trata-se de uma coletanea em formato de e-
book, a qual ficara disponivel na rede mundial de computadores (internet), para que
alunos e professores possam consultar em qualquer momento e lugar apenas com acesso
ao sinal de internet, um notebook ou celular. Pretendemos continuar disponibilizando
mais materiais que sirvam de subsidios para professores da rede basica de educacéo, por
iSS0 estamos numerando como volume 1.

Propostas e acbes para formacdo de professores no Brasil e no Maranhao
remontam a criacdo de Escolas de Primeiras Letras em todas as cidades, vilas e lugares
mais populosos, com a implementacdo de método do ensino diverso, sempre pautado no
discurso de expansdo rapida e econdmica para abarcar o maior nimero de alunos.
Estabelecimentos como a Escola Normal, no Maranh&o, foram tidos como lugares de
qualificacdo e profissionalizacdo do trabalho do professor primario. O magisterio foi o
ponto de partida da formagéo, principalmente, de mulheres que se tornaram professoras

das primeiras letras. Depois, vieram as licenciaturas curtas e plenas.
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O surgimento da disciplina Historia no Maranhdo! acontece no contexto do
advento da Republica, em que essa disciplina acompanha a tendéncia de elaborar uma
memoria nacional e também tencionava na construcdo da identidade nacional guiada
pelos ideais republicanos. Dayse Marinho Martins (2014, p. 14), em sua dissertacao
defendida, em 2014, no Programa de P6s-Graduacdo em Cultura e Sociedade (PGCULT)
intitulada Curriculo e Historicidade: a disciplina Histéria do Maranh@o no sistema
publico estadual de ensino (1902-2013), mostra o surgimento da disciplina Histéria do
Maranhdo. Para essa pesquisadora, a referida disciplina nasce pela necessidade de
abordagem no sistema oficial de ensino dos aspectos arrolados a memaria e a cultura
local. Os conhecimentos sobre a Histéria do Maranhédo foram organizados em obras que
realcaram uma selecdo de contetdo.

Para tal escopo, os estudos se basearam em uma visdo de Historia situada na
narrativa e na transmissao de interpretacdes histéricas. Assim, “na trajetoria da instrugao
publica maranhense, a Historia do Maranhdo se relacionou as necessidades do contexto
historico e social; predominando uma concepcao factual de Historia que precisa ser
redefinida nas propostas curriculares atuais” (MARTINS, 2014, p. 14).

O interesse pelo ensino da Histdria do Maranhdo e a formacéao dos professores nao
é recente. A historiadora Maria do Socorro Coelho Cabral, no artigo O ensino de Histdria
do Maranh&o no 1° Grau (3* e 42 séries) (1987), é pioneira em abordar a realidade do
ensino e dos livros didaticos referentes a Historia do Maranhdo. A metodologia utilizada
por Cabral se constituiu de questionarios, aplicados a 125 professores de quarenta escolas
das redes federal, estadual, municipal. De acordo com Cabral (1987, p. 16-17), a Histdria
do Maranhdo “tal como ¢ contada nesses livros constitui-Se, pois, numa representacao
mistica da realidade maranhense. Nessa historia, a acdo, 0 movimento, o quotidiano do

homem maranhense ndo tem lugar, estd a margem”. A versdo contada dessa historia €

! Se levarmos em consideracdo os apontamentos de Barbosa de Goddis que, nesse periodo, percebe a
auséncia de um material didatico, quando surge a disciplina de Histéria do Maranhdo, atestemos isso em
suas palavras escritas em 1904: “A falta de um livro que facilitasse o estudo dos alunos de Instrucdo Civica
da Escola Normal fez-nos ir escrevendo, em 1899, o resumo de prelecBes que teriam de ser feitas nas licdes
préximas, achando-se dessa maneira, no fim do ano letivo, composto um volume dessa disciplina, de acordo
com o programa oficial daquele instituto [...]. Era a primeira vez que se lecionava essa matéria com certo
desenvolvimento, naquela escola, constituindo o objeto de uma sala de aula especial, e também o primeiro
ano em que ocupavamos um lugar no professorado maranhense [...], em 1902, se nos oferecia idéntica
situacdo, aos termos de iniciar na mesma escola o curso de Histdria do Maranhdo, que, pela reforma do
instituto, teria de formar a matéria de uma outra aula, separada da de Historia do Brasil” (GODOIS, 2008,
p. 19).
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“segundo a 6tica de um determinado grupo, que passa a se constituir, depois de veiculada
nas escolas, na visdo de historia do senso comum”.

Cabral (1987, p. 30) sugere que no ensino de Historia “o professor, juntamente
com os alunos devem, a partir de suas experiéncias dentro da realidade em que vivem,
selecionar os assuntos que julgam pertinentes e que tem interesse em conhecer”. Destarte,
essa historiadora chama atencdo, no final da década de 1980, para 0 modo de como se
operava o ensino de Historia do Maranhéo, apontando os livros didaticos, a disciplina e
0s conteudos ensinados pelos professores. Para Cabral (1987, p. 30), deveria haver
“elevacdo do nivel de ensino de Histéria do Maranhao”, mas adverte que “¢ uma tarefa
ardua, lenta, que exige o esforgo e a participacao, sobretudo, dos professores e dos alunos,
elementos mais envolvidos nesse processo”. Afirma ainda que “métodos prontos, capazes
de realizar tal facanha, ndo existem, uma vez que o caminho para se atingir tais objetivos
tem que ser descoberto, criado, sobretudo, por professores e alunos a partir da realidade
que os rodeia e de suas experiéncias”.

Em outro artigo, intitulado O Papel do Negro na Historiografia Maranhense
(1988), Cabral (1988, p. 107) lembra a situacdo de descaso em relacdo ao negro na
historiografia maranhense, consequentemente no ensino de Histéria do Maranhdo. No
periodo da escrita deste artigo, a autora mencionou 0 modo como se tratava a Historia do
negro no Maranhdo, sendo o “negro ¢ visto como um mero instrumento, incapaz de
pensar, de possuir uma consciéncia historica, de construir ou fazer Historia”. Quanto aos
materiais didaticos daquele periodo, a pesquisadora critica o livro didatico Terras das

Palmeiras das autoras Nascimento e Carneiro, publicado em 1977, pois nesse livro:

[...] tem-se uma ideia da sociedade maranhense como um todo
harmonico, onde ndo h& conflitos, exploragdo, preconceitos. "Todos (0s
maranhenses) tém igualmente acesso as riquezas da terra”, devendo se
sentir, por isso mesmo, "seres felizardos"[...] Nesses textos, a real
situacdo do negro hoje no Maranhdo ndo é questionada, nem sequer
apresentada, da mesma forma que € silenciada sua histéria. O contetdo
desses livros, com certeza, influencia a pratica pedagogica das escolas,
com relagdo ao ensino e aprendizagem da Histdria. A transmissédo de
forma ndo questionadora ou critica dessa narrativa ndo oportunizara o
aluno, sobretudo o aluno negro, a se aperceber como ser historico,
passando a ver a Historia como um relato monétono, com o qual néo se
identifica, por se mostrar distante de seus interesses e experiéncias
(CABRAL, 1988, p. 107).

Como pode-se observar, a necessidade de se dar mais atencdo a historia que

contempla os estudos da Historia do Maranhdo ndo € um problema novo. A professora
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Socorro Cabral realizou uma pesquisa com professores, em 1987, a qual verificou a
necessidade das aulas de Histdria contemplarem os estudos locais e regionais. Conforme

essa pesquisadora,

Todos os professores, com exce¢do apenas de 6 deles, concordam que
o aluno deve estudar mais Historia do Maranh&o nas séries posteriores.
Muitos desses professores justificaram sua resposta, afirmando que o
aluno deve receber mais informagfes sobre seu Estado nas series
seguintes, uma vez que o ensino ministrado em apenas uma ou duas
séries (3a. e 4a.) ndo é suficiente para possibilitar ao estudante um
conhecimento mais amplo da realidade de seu Estado (CABRAL, 1987,
p. 27).

Recentemente, Marcio Henrique Baima Gomes em sua dissertacdo de mestrado
apresentada ao Programa P0s-Graduacdo Ensino, Histdria e Narrativa (PPGHEN), A
Histdria do Maranh&o no Curriculo do Ensino Médio (1996 — 2016) (2017), ao analisar
o0 lugar da Histéria do Maranh&o no curriculo da rede estadual de ensino do Maranhéo,
observa ainda as questfes ndo solucionadas levantadas por Cabral (1987), na década de
1980. O pesquisador assinala que ndo é por auséncia de pesquisas ou de uma
historiografia regional que os contetudos de Historia do Maranhdo néo sdo contemplados

no curriculo da rede de ensino estadual, mas:

E provavel que a falta de interesses dos gestores publicos no
financiamento e distribuicdo de materiais didaticos especificos sobre a
Historia do Maranhdo, ou ainda que o ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio) tenha inviabilizado o estudo da Histéria Regional, ou
até mesmo uma possivel falta de formag&o docente estejam dificultando
0 ensino de Histéria do Maranhdo nas escolas da rede estadual [...] é
interessante propor uma valorizagdo da Historia regional/local (em
especial a Histéria do Maranhdo) nos curriculos e livros didaticos no
intuito de tornar o ensino de Histdria mais significativo e proveitoso aos
alunos do Ensino Médio da rede Estadual do Maranhdo (GOMES,
2017, p. 27; 70).

Quando se trata da formacdo de professores, é fato que vem sofrendo mudancas
decorrentes do modo de produgéo de conhecimento e das tecnologias. Hoje, a questao da
formagéo de professores tem estado mais presente nas pautas das discussdes tanto no
Brasil quanto no mundo. H& um consenso de que a identidade do professor mudou, ja é
um profissional da educacdo que, ao formar-se, forma também a escola, produz a
profisséo docente, sabe que precisa continuar sua formagéo, atualizar-se, tanto no tocante

aos contetidos como em relagio & metodologia de ensino (NOVOA, 1991).
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A proposta de formacéo continuada de professores, no Brasil, ja se definia na
década de 80, mas na década de 90 ela foi tida como uma das estratégias fundamentais
para 0 processo de construcdo de um novo perfil profissional do professor. Um fato
interessante da formacdo continuada de professores no Brasil é a marca das tendéncias
diferentes, nas visbes epistemoldgicas, devido a diversas concepg¢des de educagdo e
sociedade presentes na realidade brasileira, por isso a orientacdo tedrico-conceitual-
critico-reflexiva tem sido predominante na formacéo continuada de professores.

Neste material, trazemos analises que ja sdo frutos das dissertacbes e teses
produzidas nos programas de pos-graduacdo que podem servir como subsidios
metodoldgicos para os professores que estdo em sala de aula e desejam realizar um ensino
que envolva a pesquisa, cuja pratica pedagdgica coloque o estudante como protagonista,
adquirindo habilidades e competéncias para reflexdes criticas que provoguem
transformac6es no meio de sua inser¢do. Assim, a finalidade desta coletanea é auxiliar 0s
professores nas propostas pedagdgicas e planos de acdo que fomentam essa reflexdo na
sala de aula.

A coletanea que temos a satisfacdo de apresentar aos leitores, sobretudo aos
professores da rede basica do Maranhdo, é produto da observacdo das demandas
referentes ao ensino de Histdria do Maranhdo que, na maioria das vezes, ndo esta presente
na sala de aula, pois faltam materiais acessiveis aos docentes que abordam de modo
sintético as tematicas presentes na “historiografia maranhense”.

Esta coletdnea relne 11 artigos, com registros de experiéncias, pesquisas,
reflexGes acerca dos saberes e praticas formativas em diversos espacos, tempos e
contextos historicos do Estado do Maranhdo. Assim, todos os pesquisadores deste
trabalho oferecem uma contribuicéo sobre a formacéo docente, o ensino e a aprendizagem
da Histdéria do Maranhdo, e divulga a pesquisa académica para além dos muros da
universidade. Os trés primeiros textos mostram o cenario do ensino de Historia do
Maranhdo por meio do resultado de uma pesquisa de mestrado, com relatos de
experiéncias sobre a formacédo de professores no Estagio Supervisionado e no Programa
Institucional de Bolsas de Inicia¢do & Docéncia (PIBID).

O primeiro texto, O protagonismo do ENEM no Ensino Médio e o lugar do local
no ensino de Historia, traz o resultado da pesquisa de dissertacdo intitulada O ENEM E
O ENSINO DE HISTORIA: o lugar da histéria local no Ensino Médio, apresentada ao

Programa de P6s-Graduagdo em Historia, Ensino e Narrativas da Universidade Estadual
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do Maranhdo (UEMA). O texto aborda as implicacbes do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) para o ensino dtdria local nas s de Histdria. Inicialmente, a autora analisa
0 ENEM por entender que é uma politica de avaliacdo cuja organizacao define diretrizes
para 0 Ensino Médio no Brasil, padronizando o curriculo escolar. Para ter uma visao geral
acerca do Ensino Médio, a autora pontua algumas mudangas efetivadas ao longo do tempo
nesse nivel de ensino e faz uma anélise sobre as concepgdes das narrativas historicas para
fins de reconhecer que o ensino de Histdria, atualmente, possibilita olhares e perspectivas
mais abrangentes. A autora se apoia em fontes documentais, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo, para a compreensao das determinagdes que organizamos no curriculo
do Ensino Médio no Brasil; como a portaria 438/98 que criou 0 ENEM propiciando o
entendimento sobre o exame, seus pressupostos e orientacBes; como as DCNEM para a
compreensdo das dimensdes tedrico-metodoldgicas inseridas no contexto escolar. Dentre
as contribuicbes bibliograficas, as pesquisadoras Maria Auxiliadora Schimidt, Circe
Bittencourt e Vilmurdes Barbosa sdo citadas por concordarem com a perspectiva da
historia local como estratégia de ensino. Segundo a autora desse artigo, a analise indica
que a abordagem da histdria local em sala de aula, quando ocorre, justifica-se pela
possibilidade da correlacdo com algum conteudo da Historia nacional. Ressalta-se,
portanto, a necessidade dedagdgica do professor para transformar o ensino da histéria
local, sendo um componente relevante para a formacéo cidada dos jovens maranhenses.

Em A Experiéncia do Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental em uma
Escola de Paco do Lumiar — MA, no capitulo 2, os autores tém por objetivos apresentar
reflexGes acerca da experiéncia de estagio no Ensino Fundamental na Unidade Integrada
Bandeira Tribuzzi, no municipio de Pago do Lumiar — MA, regido metropolitana de S&o
Luis, com o lecionamento da disciplina de Historia realizado em 2014, bem como criar
um instrumento de reflexdo acerca dessa pratica docente. A disciplina de Estagio
Supervisionado no Ensino Fundamental faz parte da grade curricular do curso de Histéria
licenciatura da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), e foi ministrada pela
professora Dra. Julia Constanga Pereira Campelo. Na escola em que se realizou o estagio,
segundo os autores, foi possivel observar as aulas do professor de Historia, ministrar
aulas, aplicar avaliagGes e dialogar com os alunos e demais funcionarios, além de detectar
a auséncia de Historia do Maranh&o nas aulas.

No capitulo 3, Patrimonializac@o e Ensino: a insercdo do patriménio historico-

cultural nas escolas publicas, considerando os trabalhos realizados nas escolas publicas
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de Séo Luis destinadas aos alunos de Ensino Fundamental e Médio, a autora visa relatar
0 processo de patrimonializacdo nas escolas de ensino basico, por meio da educacao
patrimonial, afim de refletir, conhecer, valorizar e preservar os patriménios historicos
culturais arquiteténicos da cidade de Séo Luis. Nesse sentido, o trabalho com patriménio
nas escolas conclui uma agdo pedagdgica de classe e extraclasse, como base construtiva
do processo de ensino-aprendizagem relacionado a temas de histdria local e regional.

Os sete artigos posteriores apresentam tematicas referentes a cultura material e
imaterial do Maranhdo. Sendo assim, no capitulo 4, Patrimonio, Educacéo Patrimonial,
Cartilhas: subsidio para a sala de aula, a autora apresenta alguns aspectos da tematica:
a preservacdo do patrimoénio material de S8o Luis, destacada pela imprensa escrita
maranhense, verificavel nas letras dos jornais O Estado, e O Imparcial, do periodo que
antecede o titulo em 1997, do centro historico como Patriménio da Humanidade; e
algumas acdes posteriores de Educagdo Patrimonial promovidas pelo poder publico, que
resultaram em cartilhas distribuidas na comunidade local. A autora também sugere aos
professores uma tematica e algumas etapas para uma visita ao sitio arqueoldgico Cambos
de Panaquatira, em S&o José de Ribamar — MA.

Em D. Sebastido, O Encantado, no Maranhdo: uma ferramenta para a reflexdo
historica no ensino basico, no capitulo 5, a autora busca apresentar um breve percurso do
rei historico D. Sebastido (1554-1578) e sua relacdo com a construcao do Sebastianismo,
isto €, a crenca que o rei ndo havia morrido na Batalha de Alcacer-Quibir (1578) e que
retornaria para trazer tempos de gléria a Portugal. Também discute a (re)apropriacédo do
mito no Brasil, que passa a ser a esperanca de vida melhor para as populagdes pobres, e
sua ligagdo a movimentos messianicos em Pedra Bonita (PE), Canudos (BA), Contestado
(PR e SC), entre outros. A autora diz que no Maranhdo o mito de D. Sebastidao adquire
peculiaridades interessantes. Ele passa a ser o “touro encantado” com uma estrela branca
na testa e que corre nas areias da Ilha dos Lencois, engravidando as mogas nas noites de
lua cheia. Um dia, a estrela serd atingida por alguém muito valente e D. Sebastido
retornara a sua forma humana para trazer riqueza aos pobres, mas a0 mesmo tempo a
capital do Maranhdo, Sao Luis, ira afundar. Segundo autora, 0 mito € interessante de ser
trabalhado com os alunos do ensino basico, porque permite dois elementos: a valorizacao
das tradigdes e cultura do estado do Maranh&o; e mostrar que a Historia como disciplina
se transforma ao longo do tempo e ajuda a responder questionamentos do presente. Por

esses motivos ao final do capitulo, a autora propde um texto para ser trabalhado com os
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alunos, bem como uma selecdo de atividades de fixacdo de aprendizagem para ser usada
em sala de aula.

No capitulo 6, Bumbaletrando: cultura maranhense e ensino de Histéria na
Educacao Infantil, a autora traz uma abordagem sobre o panorama do ensino de Historia
no curriculo oficial da Educacdo Infantil e a importancia da historicidade local na
formacéo social dos educandos. Nesse artigo, a autora apresenta uma pratica de ensino-
aprendizagem centrada no Bumba meu boi, desenvolvida em escola da rede municipal,
na Educacéo Infantil, com criangas de 3 a 5 anos, no bairro Anil em Séo Luis — MA, entre
0s anos de 2012 e 2015. De acordo com a autora, a vivéncia, organizada com base na
metodologia de projeto didatico, tomou como fundamento os pressupostos da Nova
Histdria e da Psicologia Genética no ambito da reorganizacdo da transposicdo didatica
dos conteudos em Historia, propondo uma perspectiva de aprendizagem significativa.

No capitulo subsequente, Sdo Jodo do Maranh&o em sala de aula: possibilidades
de utilizagéo da Lei n.° 10.639/03, o autor pretende discutir as possibilidades de utilizacdo
da Lei n.° 10.639/03 dentro do universo folclorico e ritualistico do Sdo Jodo maranhense,
destacando a diversidade cultural do Estado do Maranh&o. O referido artigo tem como
proposta a elaboracéo de projetos de pesquisa em interface com a extensdo com o objetivo
de trabalhar em sala de aula as manifestacdes culturais tipicas do periodo junino dando
enfoque nas mudancas e apropriacGes culturais pelas quais a festa popular tem passado
nestes Gltimos tempos.

No capitulo 8, Tambor de mina na escola: se¢des didaticas para discussdo sobre
religides afro-brasileiras em sala de aula, a autora tem por objetivo trazer quatro se¢oes
didaticas, direcionadas aos professores da educacdo bésica, sobre como trabalhar
tematicas envolvendo as religides afro-brasileiras na sala de aula. Os temas trabalhados
nas secdes sdo: diversidade religiosa no Maranhdo; intolerancia religiosa e racismo;
religido afro e catolicismo; e religiosidades afro-brasileira e resisténcia. Para isso, a autora
parte da hipdtese de que ha uma incoeréncia entre a realidade na qual alguns alunos estéo
inseridos e a auséncia de discussdo sobre essa realidade em sala de aula, além de partir
do pressuposto de que a sala de aula é o ambiente que deveria consolidar certas formas
de pensar e representar o universo das manifestacdes religiosas de matriz africana para,
com isso, criar um sentimento de pertencimento e valorizacdo por parte dos alunos.

Os autores do capitulo 9, Ensino de Histdria e Patriménio: o caso do bairro Praia

Grande, trazem um enfoque sobre o bairro Praia Grande na cidade de Sdo Luis — MA,
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desde a sua formac&o e evolucdo ao longo dos seculos, até chegar ao titulo de patriménio
cultural da humanidade. Segundo eles, a Praia Grande foi o primeiro bairro da cidade no
século XVII, de modo que, ao longo desse tempo, houve diversas mudancas, ndo somente
no aspecto fisico, mas também no cultural. Hoje, a Praia Grande divide o espagco com: a
cultura erudita (museus, escola de mdsica e cinema), o popular, as apresentacoes
frequentes de folguedos tradicionais, advindos da miscigenacgédo das culturas europeia,
africana e indigena. Para os autores, esses aspectos apresentados em sala de aula permitem
um vivido debate ao possibilitar aos alunos repensarem sobre a cidade em que vivem por
meio da Historia.

Os autores de O Maranhdo Oitocentista na Sala de Aula Através das Lendas,
capitulo 10, trazem a pesquisa sobre duas lendas ludovicenses (Carruagem de Ana Jansen
e O Palacio das Lagrimas) a partir de seu viés historico e a possibilidade de ser utilizada
no ensino basico. Segundo os autores, as lendas sdo narrativas tradicionais que tem suas
origens na cultura popular. Esse tipo de narrativa traz em seu cerne questdes socio
historicas sobre a sociedade em que circulam, de modo que sdo Uteis como fonte de
pesquisa para historiadores e outros cientistas sociais. Devido ao carater ludico desse tipo
de narrativa, ela também pode ser utilizada como ferramenta na sala de aula.

Por fim, no capitulo 11, Novas Abordagens para o ensino da Balaiada, os autores
destacam o ensino da Balaiada (1838-1841), pois 0s conteudos referentes a esse
movimento social enfrentam o problema da falta de materiais didaticos atualizados e em
sintonia com as exigéncias legais. Os autores tém por objetivo sugerir abordagens para o
ensino da Balaiada em sala de aula, apresentando propostas de novas tematicas e
procedimentos metodoldgicos, e indicacdo de fontes variadas para uso didatico. Entre as
novas tematicas, destaca-se a participacdo popular composta de homens livres pobres,
escravos, 0s quais estavam insatisfeitos com as suas condicdes de vida e com a exploragédo
que sofriam; e a participacdo feminina, na perspectiva de género, apontando os indicios
do envolvimento das mulheres no conflito, sejam livres ou escravas, sinhas ou mulheres
pobres, a fim de apresentar as diferentes formas de atuacao e representacdes femininas.

Portanto, esperamos que a leitura dos artigos contribua para levantar discussoes,
estudos, pesquisas, construcoes e desconstrucoes, reflexdes, etc. para que se desenvolvam
relagdes sociais longe de preconceitos, desigualdades, exploracdes e injusticas, pois esses

sdo os desafios e as lutas a serem combatidos no cotidiano escolar.
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O PROTAGONISMO DO ENEM NO ENSINO MEDIO E O LUGAR DO LOCAL
NO ENSINO DE HISTORIA

Francineia Pimenta e
Silva

1 Introdugéo

Como estratégia de aprendizagem, o trabalho com a Historia
Local pode garantir controles epistemoldgicos do conhecimento
histérico, a partir de recortes selecionados e integrados ao
conjunto do conhecimento.

Maria Auxiliadora Schmidt

O ponto de partida desta pesquisa é a escola e a reflexdo vincula-se a pratica
docente da pesquisadora, que atua como professora de Histéria do Ensino Médio na rede
estadual de ensino. Muitas sdo as angustias e perspectivas por um fazer pedagogico que
tenha significado para os alunos. A par de todos os desafios de contribuir para que o
ensino de Histéria do Maranhéo seja um instrumento de orientacao capaz de possibilitar
um posicionamento critico e autbnomo aos nossos jovens nesse mundo cada vez mais
complexo e de multiplas faces, é que se debruca sobre esta investigacao.

A atuacdo da professora de Historia na rede estadual de ensino do Maranhdo ha
15 anos permitiu perceber muitas ac6es isoladas de professores de Historia promovendo
nos alunos um conhecimento histérico acerca de sua realidade por meio de atividades
extraclasses em locais de memdria da cidade, por entender que a realidade local na qual
o0 aluno esté inserido é fundamental para sua compreensao de mundo. Fatos como esses
revelam que as politicas educacionais organizadas com a participacdo de um nimero
pequeno de professores comprometem de forma significativa o processo de ensino-
aprendizagem, haja vista que as determinacdes sobre o que ensinar, desconstréi o
principio de autonomia da escola. Circe Bittencourt chama atencdo para o fato de que, “o
professor é quem transforma o saber a ser ensinado em saber aprendido, acdo fundamental
no processo de producdo do conhecimento, contetidos, métodos, e avaliagdo constroem-
se nesse cotidiano e nas relagdes entre professores e alunos” (BITTENCOURT, 2004, p.
50).

Vé-se com esta pesquisa a possibilidade de colaborar para que o ensino da histéria
local seja um recorte histérico que contextualiza o lugar de familiaridade do aluno,

estabelecendo a percepgéo de convergéncia e divergéncias entre 0s espacos geograficos

Historia do Maranhao na sala de aula



16

brasileiros. Identificou-se uma dimenséo pedagdgica da histdria local, enquanto estratégia
de ensino, que possibilita ao docente desenvolver relacfes entre o global e o local a partir
das especificidades historicas e culturais do lugar onde esta inserido.

Desde sua implantacédo pela portaria 438/98, o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) tem tido uma importancia central na vida dos estudantes brasileiros do Ensino
Médio, por ser um exame que habilita o aluno para o ingresso no nivel superior. A
aplicacdo anual das provas do ENEM contribuiu para uma reorganizacéo do curriculo do
Ensino Médio, promovendo a necessidade de adequacdo das unidades escolares, ja que
estas consistem ainda numa politica de avaliacdo da qualidade educacional desse nivel de
ensino que encerra a educacao basica dos jovens no Brasil. Diante do protagonismo do
ENEM e de suas fortes implicacdes no cotidiano da sala de aula, direcionando o0s
conteddos a serem abordados e interferindo na pratica pedagdgica do professor, ressalta-
se algumas preocupacdes: dentre elas: a reducdo dos contetdos de historia local no
curriculo escolar. Estes passaram a se ajustar as exigéncias do ENEM, e tanto o professor
como o aluno tiveram que se adequar ao que estava posto a partir de entdo; o professor
por que tem que cumprir sua carga horaria, garantindo ao aluno o acesso ao conjunto de
conhecimentos selecionados pela matriz de referéncia do exame, e o aluno por que precisa
do resultado positivo para ser aprovado.

A adocdo pelas universidades publicas federais do ENEM contribuiu de certa
forma para a diminui¢do dos interesses dos alunos pelo contetdo da histéria local. Assim
nos planos anuais das institui¢es escolares publicas as tematicas locais abordadas sdo
aquelas vinculadas ao contexto global como exige o referido exame. O ENEM consiste
na aplicacdo de uma prova anual padronizada, utilizando uma matriz de referéncia na qual
0s objetos de conhecimentos (contetdos) sdo 0s mesmos para todo o territério nacional,
seguindo as orientacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo (LDB 9394/96).

Com esse proposito, os contetdos abordados nos livros didaticos, geralmente
Histdria Geral e do Brasil, passam a ser prioritarios na formacao dos alunos no que tange
ao componente curricular Histéria. Nessa ldgica, a importancia da Histéria local como
campo essencial para a compreensdo da realidade em que os discentes estdo inseridos é
desconsiderada.

No ensino escolar do Maranh&o é comum a revisdo do contetido sobre Historia do
Maranhdo, realizada geralmente préximo a data do vestibular da Universidade Estadual

do Maranhdo — UEMA, que ainda exige o dominio desse conteldo e ndo usa 0 ENEM
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como referéncia. Vale ressaltar, no entanto, que alguns contetidos referentes a Historia do
Maranhdo aparecem timidamente no contexto da Historia do Brasil, tais como: Franga
Equinocial, Revolta de Beckman e a Balaiada, sendo portanto contemplados na Idgica da
Base Nacional Comum Curricular.

Entendemos que reconhecer o papel da historia local, incluindo esses contetdos
no curriculo da disciplina Historia, permitiria ao aluno entender melhor o espago em que
vive e a valoriza-lo, além de contribuir para o desenvolvimento de um sentimento de
pertencimento na medida em que € um conteido que possibilita um reconhecimento in
loco da cultura, das linguagens, dos espacos sociais, politico e econdmico, e dos locais de
memoria a partir de atividades investigativas em que o discente perceba historicidade na
sua realidade cotidiana. Desse modo, ensinar Historia local deixaria de ser uma mera
transmisséo de pontos estabelecidos nos livros, baseados na memorizacéao e repeticédo oral
dos textos escritos, passando a se inserir no contexto da sala de aula, “a necessidade de
conhecer a identidade local, suas especificidades, assegurando condigdes de integragéo
com os estudos de Histdria geral ¢ do Brasil ” (BARBOSA, 2005, p. 50). N&o por acaso,
os Parametros Curriculares Nacionais se abriram a incorpora¢do de novos temas,
compreendendo a necessidade de pensar um curriculo que dé importancia as maltiplas

dimensGes sociais que envolvem o cotidiano da sala de aula.

No plano do curriculo, a definicdo de determinados contedos como
essenciais, gera um abandono, por exemplo, do ensino da Historia local,
nesse caso 0 aluno acaba por desconhecer a importancia deste para sua
formag&o. De acordo com os PCN, as escolhas do que ensinar sao
provenientes de fatores inerentes a realidade social do aluno, nédo
exclusivamente das mudangas historiogréaficas. A construcdo da nocao
de identidade faz parte do objetivo do ensino de Histéria. Portanto,
estabelecer uma relagdo entre o particular e o geral, no que tange ao
individuo é essencial. Priorizar sua localidade e sua cultura permite
identificar as diferencas e a0 mesmo tempo a compreensdo do outro”
(BRASIL,1999, p.41-45).

E notdrio que os contetidos convencionais ministrados pelas disciplinas na escola,
néo sdo suficientes para o exercicio da cidadania. Na disciplina Historia especificamente,
percebemos que os conteudos da base comum nem sempre permitem uma intervencao na
realidade do aluno, dai entendermos que a Historia Local, oferece a oportunidade de
reflex&o critica e apropriacdo de elementos que favorecem a construcdo de uma nocao de
identidade.
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2 O ENEM e a reorganizacgéo curricular do Ensino Médio

O Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM) como uma politica educacional de
avaliacdo reorganizou a base curricular desse nivel de ensino no Brasil, dando a esta maior
visibilidade. As bases legais que o instituiram como mecanismo de avaliagdo
contribuiram para um replanejamento das propostas pedagogicas direcionadas ao Ensino
Médio, promovendo inovacdes introduzidas no processo educativo. Porém, € necessario
compreender os contextos historicos da educacdo brasileira sobre as quais esta assentado
0 processo de (re) organizagdo do Ensino Médio no Brasil, (re) conhecendo-se as
legislacOes e as politicas publicas que definiram sua identidade integradora na atualidade.

A preocupacdo com o desenvolvimento educacional no pais se torna cada vez mais
visivel. Nessa perspectiva, as exigéncias dos processos avaliativos perpassam pela escola,
pois acredita-se que nesse ambiente se completa a formacéo humana. Para dar énfase a
questdo inicial de que o ENEM contribuiu para a minimizacao dos contetdos de histéria
local nas aulas do Ensino Médio, considerou-se conveniente neste subitem a compreensao
das concepc@es que norteiam a implantacéo de politicas externas de avaliacdo, a exemplo
do ENEM, cujos indicadores inferem a qualidade da educacédo do nivel médio de ensino.

A avaliagdo do processo educacional no Brasil dita a necessidade de reformas
nesse setor, haja vista ser esta 0 mecanismo de leitura que demonstra em numeros a
defasagem do processo de ensino-aprendizagem. A partir da década de 1990, esse
mecanismo assumiu a posicao central pela garantia da qualidade de ensino no pais, uma
vez que se tornou o elo entre o governo, a escola, os profissionais da educacdo e até
mesmo a sociedade. Sendo assim, é importante reconhecer que o objetivo da avaliacdo da
politica publica é:

[...] conhecer seus fatores positivos, apontar seus equivocos e
insuficiéncias, com a finalidade de buscar seu aperfeicoamento ou
reformulacdo. A avaliacdo €é parte integrante do processo de
desenvolvimento da politica, pois possibilita uma averiguacao

sistematica_do cumprimento de sua fungdo social (BELLONNI,
MAGALHAES, SOUSA, 2007, p. 45).

Quando se trata de politicas de avaliacdo, ha referéncia direta nos curriculos
embasados por intermédio da organizacdo escolar e nos modelos comportamentais dos
discentes ao desenvolver o processo de ensino-aprendizagem, especialmente nos

dispositivos convencionais de avaliacao.
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Desde a década de 1990, a avaliacdo se tornou foco das politicas educacionais no
Brasil, resultando em uma area de diversos estudos. Tais resultados possuem imputagdo
direta por meio das lutas dos setores estruturados na sociedade, especialmente pelos
docentes, cujo intuito é obter transparéncia e qualidade dos servigos oferecidos, assim
como, principalmente, pelas reformas educacionais realizadas pelo governo. Nesse
sentido, essas reformas sdo enquadradas no ambito das transformacdes executadas no
papel do Estado e nos modos de reajuste dos aparelhos educacionais, consoante a
percepcao de Estado minimo neoliberal. “Frente ao exposto, consideramos que as a¢des
empreendidas pelo ‘estado avaliador’ buscam fortalecer o seu proprio poder regulador e,
para tanto, as avaliacdes sdo instrumentos fundamentais” (DUARTE, 2015, p. 62).

No caso especifico desta pesquisa, tem-se 0 ENEM, politica de avaliacdo externa
que infere sobre o Ensino Médio brasileiro, propiciando a sociedade os indicadores da
qualidade da educacdo oferecida aos jovens dessa etapa da educacdo basica, bem como
se pressupBe que demonstre ao Estado as reais fragilidades da politica educacional
brasileira, em que pese fatores como curriculo, aprendizagem e de forma mais ampla toda
a estrutura que envolve esse nivel de ensino. Foi nos Estados Unidos que as avaliacdes
externas comecaram a ser usadas, servindo de modelo para que os estados as utilizassem
como suporte para a implementacéo de a¢6es no setor educacional, haja vista reunir dados
variados sobre as unidades de ensino que administravam (DUARTE, 2015, p. 120).

Todavia, é de se notar a centralidade do ENEM, que se consolida a partir da
proposicdo de uma reorganizacdo minima dos elementos (métodos e conteddos) que
orientam o Ensino Médio no Brasil, destacando preferencialmente o curriculo que passa
a se adequar ao modelo estabelecido pelo exame, evidenciando uma das principais
mudancas que € a estruturacdo por area de conhecimento.

Enquanto instrumento avaliativo, 0 ENEM expressa na pratica resultados que
demonstram os avancos e as dificuldades de aprendizagem dos alunos, assim como
permite uma avaliacdo do trabalho realizado nas escolas publicas ou privadas. Feito esse
diagndstico inicial, a avaliacdo incita seus desdobramentos em forma de ac¢@es articuladas
pelo Estado regulador por meio de politicas centralizadoras que limitam a autonomia das
escolas. Nessa ordem surgem exigéncias pedagogicas que visam definir prioridades no
sentido de eliminar o quadro de ineficiéncia do ensino e fortaleca a elaboracao de planos

que possibilitam resultados positivos.
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3 Os pressupostos do ENEM e suas bases legais

Criado pela Portaria n® 438, de 28 de maio de 1998, o ENEM ja tinha suas bases
lancadas desde 1996 pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96), que na ocasido
estabeleceu as chamadas competéncias e habilidades como matrizes de referéncia para o
exame. A proposta inicial do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), instituicdo responsavel pela organizacdo e execucdo do exame,
era elaborar um modelo de avaliacdo para aferir o rendimento dos alunos do Ensino
Médio, a partir dos conteldos adquiridos nesse periodo.

O exame promoveria o reconhecimento das possiveis falhas no curriculo dessa
fase escolar dos estudantes e indicaria 0os caminhos para as mudancas previstas para
melhorar a qualidade da educacdo no pais desde entdo. A Portaria MEC n° 438 definia
como um dos objetivos do ENEM proporcionar uma avaliagdo de desempenho dos
alunos, ao término de sua escolaridade béasica, obedecendo a uma estrutura de
competéncias associadas aos contetdos disciplinares apreendidos na escola pelos

estudantes. Em seu Artigo 5°, a portaria estabelece ainda que:

A participacdo no ENEM ¢ voluntéria, circunscrita aos egressos do
Ensino Médio em qualquer um de seus cursos, independentemente de
guando o concluiram, e aos concluintes da Gltima série do Ensino Médio,
também em qualquer uma das suas modalidades, podendo o interessado
participar do exame quantas vezes considerar de sua conveniéncia
(BRASIL, 1998, p. 5).

O ENEM, para ser democratico e inclusivo, quanto ao direito a participacéo,
permite que alunos que ja tenham concluido o Ensino Médio tenham a oportunidade de
concorrer com 0S egressos recentes e continuar os estudos em caso de aprovagdo. Nesse
sentido, rompe com barreiras ideoldgicas que comprometem a autoestima daqueles que
ndo tiveram acesso ao Ensino Superior ao final da educacéo bésica.

Em 1998, a ndo obrigatoriedade do exame e o fato de sua proposta ainda nao
contemplar a ideia de selegc&o que proporcionasse uma porta de acesso para 0 mercado de
trabalho ou para complementagdo dos estudos nas universidades publicas, como viria a
acontecer posteriormente, a adesdo dos estudantes foi mais restrita, pois na comparagéo
com 0S anos seguintes constata-se um aumento significativo de inscritos. Naquele
momento, 0 ENEM era visto como uma avaliacdo de referéncia individual, que permitia

ao examinando verificar seu desempenho em relacdo aos outros participantes por meio
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de um boletim individual divulgado apds a correcdo das provas no site do INEP
(HERNANDEZ, 2012, p. 20).

O ENEM ocupou o lugar dos principais vestibulares do pais e passou a orientar as
propostas curriculares definindo os contetudos abordados nas salas de aula, assim entende-
se que a exigéncia das diretrizes que amparam o exame interfere diretamente na
possibilidade de lograr éxito quanto a parte diversificada, haja vista que fatores como a
carga horaria, o despreparo dos professores e quica o desinteresse dos alunos por
conteddos que ndo sdo contemplados pelo ENEM geram um descompasso na aplicagédo
da LDB 9394/96, que prevé uma parte diversificada para o curriculo, mas deixa-a de fora
do exame que averigua a qualidade do Ensino Médio (HERNANDEZ, 2012, p. 20).

A adesdo ao ENEM ¢é quase unanime atualmente, além das universidades publicas,
muitas instituicGes privadas ja aderem ao programa fornecendo bolsas totais e parciais
solicitando a nota do exame. Segundo o site Brasil Escola, universidades portuguesas
também ja aderem ao programa recebendo alunos brasileiros que comprovarem
participacdo no ENEM e tenham atingido pontuacéo a partir de 600 pontos.

Na versdo do ENEM em 2009, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)
disponibilizou uma lista de conteudos que foram denominados de objetos de
conhecimentos presentes na matriz de referéncia, estes seriam, portanto, os contetidos
possiveis a serem exigidos pelo exame. A proposta inicial do MEC era que esses
conteudos fossem elaborados em parceria com as instituicdes publicas de ensino.

A caracteristica do ENEM, com vistas a proporcionar uma igualdade de acesso
nas universidades brasileiras, perpassa pela organizacdo dos contetdos abordados no
exame. Tem-se interesse ndao s6 em ilustrar, mas compreender que a predominancia dos
objetos de conhecimentos geral e do Brasil do componente curricular Historia se
justificam pela proposta de base comum. Permanece a perspectiva historica quadripartite,
com énfase na Europa, embora perceba-se a articulagdo com tematicas sociais, uma
tendéncia propiciada pela adogdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que
buscou um tratamento didatico aberto as novas questdes no curriculo escolar. Algumas
lacunas se tornam visiveis no ambiente escolar, a exemplo do estudo do local, nosso
objeto de pesquisa, € compreensivel a auséncia no exame, porém na sala de aula deveria
ser mantida, haja vista a propria LDB 9394/96 ao abrir espacos por meio da

transversalidade situada na parte diversificada do curriculo.
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Desse modo, 0 ENEM acabou por determinar os conteddos a serem trabalhados
nas salas de aula. Em meio a isso, as escolas organizaram seus curriculos e 0s alunos
direcionam seus interesses nesse sentido, visando a aprovacao. Os contetidos de Historia
Local que ndo estdo inseridos nos contextos abordados, ou que ndo estdo presentes nos
livros didaticos parecem ndo ter mais significado. O exame é um modelo de avaliagdo
que prima por uma histdria nacional em detrimento das especificidades locais e regionais.
Mediante as caracteristicas regionais do nosso pais, um exame com essas caracteristicas
remete algumas discussdes, considerando as diversas realidades brasileiras de Norte a
Sul. As particularidades e problemas, experiéncias em todos os grupos de pais,
professores e alunos sugerem aparéncias bastante diversas, demandando estudos e
comprometimento na finalidade de gerar, a médio e longo prazo, equiparacdo de
rendimentos, partindo de um trabalho formativo e cooperativo em grandes propor¢oes
(FAMBRINI, 2002, p. 28).

4 O lugar da Historia Local no ensino de Historia

A producéo historiogréafica se rearticulou a partir dos Annales, mudando a forma
de construir o conhecimento e possibilitando a inser¢do de novos temas, como a histéria
social e cultural. Nessa ordem, a investigacdo historica passou a mediar os estudos de
inspiracdo marxista que se baseiam numa historia estrutural, econémica e social
essencialmente politica, e a nova historia inspirada nas representacées do mundo social,
por meio da diversificacdo de metodologias que propéem um dialogo interdisciplinar. A
histéria nova foi definida pelo surgimento de novos problemas, novos métodos que
restauraram dominios tradicionais da historia.

A partir do século XX, a historia politica deixa de ser determinante, na visdo dos
historiadores ligados a escola dos Annales, que, por sua vez, defendem que a tarefa das
ciéncias humanas € explicar o social, “no lugar da histéria politica ou do Estado, de alguns
individuos ou das elites, ao invés da histdria narrativa e factual, linear e detentora da
verdade, eles queriam estudar a sociedade, os grupos sociais” (LARA,1999, p. 236).
Epistemologicamente, as correntes contemporéaneas se harmonizaram com o ambiente
intelectual e politico que inspiravam um desejo de fazer a revolucdo historiografica,
encerrando com o reinado da historia politica e arcando com os custos da renovacao, onde

0S povos e a sociedade seriam 0s protagonistas. Aproximar a Histdria das outras areas do
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conhecimento passou a ser uma preocupacdo dos historiadores que distribuiram seus
interesses desejosos de ir ao fundo das coisas e de captar os fenémenos registrados numa
longa duracdo (LARA, 1999, p. 236).

Considerando essa abordagem inicial sobre a proposta dos Annales, abre-se
caminhos para compreender a recente importancia dada ao estudo das mentalidades e da
historia cultural. A compreensdo da cultura enquanto ciéncia possibilita a interpretacao
de significados que se desenvolve entre o individuo e a sociedade. “A cultura ¢ uma
realidade ‘superorgénica autocontida, com forcas e propositos em si mesmos, isto €
reifica-la. [...] a cultura é composta de estruturas psicoldgicas por meio das quais 0s
individuos ou grupos de individuos guiam seu comportamento” (GEERTZ, 1978, p. 8).

Evidencia-se uma mudanca no mundo atual, com tracos contemporaneos, a
sociedade do século XX concebe uma nova forma de produzir o conhecimento historico,
dai a renovacdo historiogréfica. Os historiadores sociais e culturais contribuiram para a
ampliacdo do conceito de fontes e para inserir no contexto da histdria oficial, grupos que
antes eram excluidos, passaram também a valorizar mais o cotidiano e as representacées.
“A histéria cultural tem por principal objeto identificar o0 modo como em diferentes
lugares e momentos uma determinada realidade social ¢ construida, pensada e dada a ler”
(CHARTIER, 2002, p.183).

A abertura a outros dominios do conhecimento amplia o campo da Historia e
incomoda os historiadores, levando alguns a se familiarizarem com essa inovacdo,
representada pela nova histéria. O mundo contemporaneo abre-se, portanto, para novas
questBes, rompendo com paradigmas tedricos metodoldgicos estabelecidos pela
modernidade. Alguns trabalhos propdem contribui¢des significativas para a historiografia
contemporanea no campo da historia cultural, como Roger Chartier, destacando conceitos
de representacao e de apropriagéo, e Carlos Ginzburg com as nogdes de cultura popular.
“Esses autores reabilitam a importancia dos contrastes e conflitos sociais no plano
cultural, evitando, quando menos as ambiguidades e concepgdes interclassistas e
descritivas de algumas versdes da historia das mentalidades” (VAINFAS, 1997, p.158).
Nesse caso, a producdo historiografica cresceu e se diversificou, consolidando, a partir
do seculo XX, diversas linhas de pesquisa, metodologias variadas e legitimando os novos
objetos e abordagens.

Enquanto campo de pesquisa, a Histdria local ocupa o interesse dos historiadores

a partir das décadas de 1960 e 1970, quando a instancia cultural passou a ser uma
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preocupacéo e valores e atitudes passaram a significar uma possibilidade de compreensao
da realidade. “A Historia Local traz uma maneira bastante complexa de pensar e fazer a
Histdria, em termos de aprendizagens e concepcdes, colocando em destaque a perspectiva
da diversidade e pluralidade das identidades” (SCHIMIDT,2007, p. 190).

Temas que antes ocupavam posicdo marginal na historiografia redesenham e
ampliam os campos de investigacdo da Historia ja sinalizados pela Historia das
mentalidades que acenava para a leitura das diferencas regionais, dando ao estudo do
local um sentido epistemologico. Os historiadores passaram a produzir uma alianca entre
a historia social, a historia econémica, a histéria cultural e também a nova histdria politica
(CARDOSO, 1997, p. 158). No que se refere ao fazer historiografico ou a pesquisa
histérica nas producdes contemporaneas, “a escrita historica se constroi em funcao de
uma institui¢do cuja organizacao parece inverter: com efeito, obedecem a regras préprias

que exigem ser examinadas por elas mesmas” (CERTEAU,1982, p. 66-71).

5 A histdria local no ensino de Historia

O ensino de Historia e as mudancas pelas quais a disciplina tem passado com a
diminuicdo de carga horaria e as exigéncias dos conteldos propostos, compromete a
incorporacdo de temas especificos do Maranhdo no curriculo das escolas do Ensino
Médio, como também a préatica do docente para tornar esse contetdo interessante ao
aluno. O palco de investigacao que estamos titulando de “ensino de Historia” tem como
ndcleo inicial a metodologia, porém ampliou-se expressivamente nas Gltimas décadas,
englobando primeiramente as questdes relacionadas com o “como” ensinar, passando
pela discussao sobre os contetdos (0 que ensinar) e objetivos (para quem, a servico de
guem e por que ensinar), chegando a investigacao sobre a aprendizagem histérica como
fendmeno social, capaz de assinalar elementos para a compreensdo da atualidade
(CERRI, 2007, p. 60).

Nao obstante, o debate sobre a escolha dos conteudos, a pergunta sobre “o que
ensinar? ” e “Por que ensinar? ” remete a discussao central sobre qual seria a finalidade
do ensino de Historia no Brasil. O ensino de Historia era revestido da preocupacgéo de
elaborar uma historia nacional, que preservasse a ideia de ordem, de obediéncia a
hierarquia nos padrfes europeus. No século XX, os debates sobre o ensino de Historia

reavaliaram as formas de abordagens histéricas e, sob as influéncias das diferentes
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tendéncias historiograficas, sugeriram reformas curriculares que expandiram as
possibilidades do ensino de Historia. Temas ligados a Historia social, cultural e do
cotidiano passaram a esta em foco (SILVA JUNIOR, 2011, p. 287-304). O ensino de
Histdria passou a ter uma importancia social, proporcionando aos estudantes perceber as
permanéncias e rupturas ao longo do tempo e em diversos espacos.

Esse ensino possui um repertdrio tematico prestabelecido, baseado num curriculo
historicamente construido; “nessa perspectiva, o curriculo esta em constante significacéo,
atravessado pelos sentidos em construcdo e permeado pelo mundo da vida e pelas
contingéncias sociais que o formam” (AZEVEDO, 2011, p.11-120). Identifica-se uma
possibilidade de mudanca a ser implementada. Os estudos e pesquisas direcionados para
as problematicas relativas ao curriculo tém crescido de forma significativa a partir das
contribuicdes de autores que, ao abordar as relacdes entre escola e cultura, permitiram a
melhor compreensdo do papel exercido pela escola na producéo da meméoria coletiva, das
identidades sociais e da reproducdo (ou transformacdo) das relacbes de poder
(MONTEIRO, 2003, p. 37-62).

Os Parametros Curriculares Nacionais, documento criado em 1997 para estruturar
o trabalho escolar, os conteddos curriculares, bem como os critérios de avaliacdo e
aproveitamento escolar entre outras regulamentacdes, definem as diretrizes norteadoras
dos curriculos e os contetidos minimos, entendidos como necessarios para o exercicio da

cidadania. Nesse sentido, os PCN partem do pressuposto de que, ao estudar Historia,

o0 aluno pode aprender a realidade na sua diversidade e nas multiplas
dimensdes temporais. Destacam 0s compromissos e as atitudes de
individuos, de grupos e de povos na construcdo e reconstrucdo das
sociedades, propondo estudos das questdes locais, regionais e mundiais,
das diferencas e semelhangas e permanéncias no modo de viver, de
pensar, de fazer e das herangas legadas pelas geraces (BRASIL, 1998,
p. 60).

Evidencia-se, portanto, que a definicdo dos contetdos, segue uma ldgica
determinada pelas politicas educacionais implantadas no Brasil. Ainda assim,
entendemos que o papel do professor é relevante na selecdo dos conteddos, pois sua
pratica docente interfere significativamente na aprendizagem do aluno. Nessa
perspectiva, refletir o espagco da sala de aula como l6cus argumentativo € um desafio
pedagogico para o docente na producdo de sentido histérico e na desnaturalizacdo da
realidade conforme o senso comum. A funcdo epistemologica da Histdria ensinada

provoca 0 educador a procurar meios e estratégias para que o discente veja com
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estranheza para o que frequentemente é naturalizado e, na maioria das vezes, dogmatizado
(AZEVEDO, 2011, p. 113).

As questBes anteriores nos levam a repensar o planejamento escolar, concebendo-
0 como um instrumento que vai além da definicdo dos contetdos primando pela unidade
entre o que se planeja e o que se realiza na sala de aula. A percepcao de curriculo como
um instrumento de poder na qual o Estado regulamenta e controla o trabalho pedagdgico
se contrapOe ao exercicio de pensar a pratica cotidiana do professor a partir de acfes que
ressignificam o processo educativo. Rediscute-se hoje um novo curriculo para o Ensino
Médio alinhado com as novas demandas sociais, em que o0 universal e o particular se
interconectam.

Atualmente, no que tange ao ensino de Histdria, percebe-se mudancas
significativas: professores participam da definicdo dos contetdos a serem ensinados e
livros didaticos sdo questionados pela superficialidade dos textos e pela ideologia
camuflada nos contetidos. O ensino de Histdria requer reelaboragdes no contexto da sala
de aula, didaticamente o aluno ndo se interessa mais por histérias de herdis e narrativas
de fatos. A escolha dos contetdos permite a compreensdo de dimensdes historicas que
possibilitam questionar a realidade e reconhecer rupturas e permanéncias ao longo da
historia.

No caso especifico da Historia do Maranhdo, nas aulas, verificou-se a pertinéncia
de um material didatico. Considerando que a producdo historiografica local nas
universidades € muito vasta, o que falta é refletir sobre a possibilidade de tornar o ensino
do local uma realidade.

Parece imperativo o uso do livro didatico para desenvolver no aluno a
concentracdo ou o interesse por determinados temas. O estudo do local em sala de aula
se torna um grande desafio pela auséncia desse instrumento, que se constituiu em um guia
do aluno como mencionado no texto. O livro se confunde com o proprio curriculo, haja
vista se levar para o aluno a sequéncia didatica organizada nele. Tratando-se dos temas
locais que ndo fazem parte de contextos globais e, portanto, ndo aparecem nos livros,
caberia ao professor produzir seu préprio material.

E necessario um instrumento didatico especifico de Histéria do Maranh&o, caso
seja objetivo despertar no aluno o interesse por essa discussao, poderia até fazer referéncia

as pesquisas com a utilizacéo das ferramentas digitais, no entanto se fala com propriedade
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que isso poderia dar certo poucas vezes, tornando-se algo cansativo que ndo motivaria o
aluno.

Dito de outra forma, o ensino da Historia local é uma perspectiva metodologica
que possibilita ao aluno indagar-se sobre o0 mundo do qual faz parte, colocando as
especificidades em conex&@o com o espaco nacional. Algumas possibilidades de trabalho
com a historia local encontram respaldo na teoria de Jorn Riisen, cuja concepgao sobre a
consciéncia historica relacionada a relevancia das experiéncias individuais e coletivas se
aprimora, constituindo identidade ao sujeito (SCHIMIDT, 2007, p. 189).

A articulacdo entre a historia global e local recria possibilidades de envolvimento
dos alunos nas aulas de Histéria, pois demanda o reconhecimento da heterogeneidade e
distingdo das particularidades que permeiam a compreensdo das raizes historicas que
aproximam 0s sujeitos sociais. As diversas metodologias que o trabalho com a Histdria
local desperta coloca o aluno na condicao de protagonista da sua historicidade, colocando-
0 de frente com seu objeto de estudo, propiciando experiéncias que despertam indagacoes
e permitem descobertas que constituem sentido ao fazer pedagdgico nas aulas de Historia.

A riqueza das fontes no trabalho com o local diversifica e amplia as possibilidades
de aprendizagens, ademais prop8e um “aprender a aprender” (UNESCO, 1989), que vai
além dos livros didaticos e vincula o aluno ao espaco social em que vive. Levando em
conta os desafios de ensinar Historia atualmente para a juventude irrequieta e cheia de
informacdes, considerando ainda as diversas realidades da sala de aula, percebe-se como
a urgéncia em redefinir o conhecimento histérico que chega até os jovens. No
entendimento de Schimidt ¢ Cainelli, “as atividades com a histéria local ajudam o aluno
na analise dos diferentes niveis da realidade: econdmico, politico, social e cultural”
(SCHIMIDT, 2004, p. 113).

A Histéria vem ganhando um novo félego, o envolvimento do aluno com 0s
formadores da comunidade faz vir a tona um maior interesse destes, tendo em vista que
os alunos comecam a redescobrir a cultura e a histéria que também sdo deles. E
importante se promover dentro do estudo da Historia local, a histéria do cotidiano, pois
isso motivara os alunos que se distanciam por nao terem a sensibilidade necessaria para
entender a importancia dessa historia localizada. O estudo do cotidiano deve ser utilizado
como um objeto que, além de auxiliar, oferece variadas possibilidades de visualizagdo e

transformacéo e pode ser realizada pelos homens comuns, permite a percepc¢ao de como
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0s acontecimentos historicos se ddo e como as concepcbes dentro da Historia séo
formadas (SCHIMIDT, 2004, p. 113).

E importante ainda ligar a questdo do cotidiano ao ensino da Histdria, pois assim
estaremos demonstrando que os agentes da Histéria podem ser pessoas comuns e de
diversas condigdes sociais e econdmicas. Assim, formam-se cidaddos que tém ciéncia do
seu passado, compreendendo seu presente, estudantes que pensam historicamente e que
tem sentimento de valoracao pelos grupos sociais como um todo, descobrindo sua propria
historia, através dos caminhos que levaram sua cidade e seu Estado até a atualidade,

provocando uma melhor interagéo entre aluno e comunidade. Nesse sentido,

A Historia Local requer um tipo de conhecimento diferente daquele
focalizado no alto nivel de desenvolvimento nacional e d& ao pesquisador
uma ideia mais imediata do passado. Ela é encontrada dobrando a esquina
e descendo a rua. Ele pode ouvir os seus ecos no mercado, ler o seu grafite
nas paredes, seguir suas pegadas nos campos (SAMUEL, 1990, p. 220).

O estudo da Historia Local colabora com a aprendizagem da disciplina Histéria, ao
trabalhar com sua realidade, com suas relagdes sociais dentro e fora dos muros da escola,
tornando os alunos seres criticos e reflexivos e, sobretudo, possiveis pesquisadores das
questdes que envolvem a historia local, modificando a compreensdo destes para além da
histéria pronta, corroborando para o entendimento dos processos de formacdo que

construiram as identidades do povo do qual eles fazem parte.

Consideracoes finais

Com esta pesquisa, percebe-se que o Ensino Médio foi influenciado por
movimentos que colocaram a educacdo na condicdo de salvadora da patria pela logica
dos agentes financiadores internacionais, que tiveram interferéncia direta nos ditames das
politicas educacionais do século XXI. Evidenciou-se a crise de identidade que permeou
a trajetoria desse nivel de ensino no Brasil; a busca por um curriculo que respondesse as
necessidades educacionais sempre foi uma questdo problema para os agentes da
educacdo. Dai a dualidade histérica do Ensino Médio em meio as necessidades de
formacéo para o trabalho e a exigéncia de preparacdo para o Ensino Superior.

No conjunto dos estudos realizados, deparou-se ainda com a necessidade de

discutir o objeto de estudo: a Histdria Local e sua relacdo com o ensino de Histdria, em
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meio as mudancas historiograficas que permitiram a escrita da Historia avangar rumo a
novas perspectivas do saber historico.

Essa mudanca de foco, saindo das pessoas e monumentos antigos para praticas
mais “triviais” e cotidianas, também ¢ fruto de uma mudanca historiografica. Se antes
buscava-se entender o “homem no passado”, hoje tenta-Se entender as “mudangas do
homem no tempo” e esse tempo ¢ plural, tanto passado como presente, numa relagdo
dial6gica também com o espaco, surgindo assim producdes historiograficas que buscam
entender o tempo presente; a loucura; o amor; as revoltas; as relacdes do homem com o
mar, a montanha, com a morte, etc.” (BARROS, 2005, p. 98). Concomitante a uma
histéria mundial e nacional, o ensino e pratica de uma histéria local e do cotidiano se
apresentam como uma possibilidade de aproximar o aluno e ajuda-lo na formacéo de sua
identidade.

Para uma definicdo mais nitida, Bittencourt traca a Historia Local e do cotidiano
tendo relagdo com producdes de inspiragdo marxista e busca “fazer emergir as tensoes
sociais do dia a dia, as formas improvisadas de luta, de resisténcia e de organizacgoes
diferentes das estabelecidas pelo poder institucional” (BITTENCOURT, 2011, p.1650),
que pode ser apropriado pelo poder local como dito anteriormente, mas o estudo do
cotidiano abre brechas para colocar os povos estudados como seres humanos tao reais
quanto os alunos, surgindo uma identificagéo.

Nessa sintese, percebe-se que 0 ENEM tem se mantido enquanto exame avaliador,
qualificando as escolas, e como mecanismo de acesso ao Ensino Superior, papel duplo
passivel de criticas, uma vez que, como ferramenta de acesso as universidades,
transformou o Ensino Médio numa espécie de cursinho preparatorio para o exame.
Enquanto sistema de avaliacdo, para o entendimento desta pesquisa, constitui-se como
um modelo meramente seletivo, que desconsidera as diversidades regionais e que ndo tem
apresentado possibilidades de avanco para o Ensino Médio por meio dos seus indicadores.

Uma vez confirmada a hipotese da pesquisa, por meio deste trabalho, foi proposto
que o docente revestido de sua autonomia intelectual contribui para a inser¢do dos
contetidos de Historia Local permitindo ao aluno interpretacdes multiplas desafiando essa
homogeneizacdo do conhecimento historico. A titulo de proposicdo, ainda pontua-se a
necessidade de se (re)pensar o ensino de Historia, buscando formas de intervencao
pedagdgica que colocam o professor e 0 aluno como protagonistas do conhecimento

escolar.
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A EXPERIENCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO
FUNDAMENTAL DE PACO DO LUMIAR - MA

Natasha Nickolly Alhadef Sampaio Mateus
Yuri Givago Alhadef Sampaio Mateus

1 Introducéo

O presente trabalho tem por objetivos relatar a experiéncia de estagio do
fundamental na Unidade Integrada Bandeira Tribuzzi, no municipio de Pago do Lumiar,
regido metropolitana de Sdo Luis —-MA, com o lecionamento da disciplina de Historia
realizado no ano de 2014, bem como criar um instrumento de reflexdo acerca dessa préatica
docente. A disciplina de Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental faz parte da
grade curricular do curso de Histéria licenciatura da Universidade Estadual do Maranhéo
(UEMA), e foi ministrada pela professora Dra. Julia Constanca Pereira Campelo. Na
escola em que realizamos o estagio, foi possivel observar as aulas do professor de
Historia, ministrar aulas, aplicar avaliacbes e dialogar com os alunos e demais
funcionarios. Desse modo, destaca-se a importancia do Estagio Supervisionado na

formacdo do docente, e para Pereira e Hermeto:

Nos processos de formacdo universitaria de professores, em cursos de
licenciatura, o Estagio Supervisionado é uma das atividades mais
tradicionais de aproximacdo do aluno a realidade profissional. Em
termos formais, ele implica, necessariamente, uma relagéo entre trés
sujeitos: o professor em formacdo (aluno de uma instituicdo de Ensino
Superior); o professor universitario (docente da instituicdo de Ensino
Superior onde o professor em formagdo estuda) e o professor da
educacdo basica (docente na escola-campo na qual o professor em
formac&o realiza suas atividades de estagio) (PEREIRA; HERMETO,
2009, p. 74).

A escola, local em que sera aplicado os conhecimentos adquiridos ao longo da
graduacdo, ndo pode se eximir da sua funcdo, pois pode viabilizar o caminho a cidadania
e a democracia, a fim de que haja, de fato, uma educacao emancipatdria, como defendeu
Paulo Freire. Uma vez que a fung@o da escola publica ¢ “a transmissao/assimilacdo ativa
do saber elaborado” e disponibilizar “as camadas populares os conteudos culturais mais
representativos do que de melhor se acumulou, historicamente, do saber universal,
requisito necessario para tomarem partido no projeto histérico-social de sua

emancipagio” (LIBANEO,1999, p. 75). O periodo de estigio durante a formagdo do
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docente é uma oportunidade para se observar in loco essas problematicas que estdo
presentes em nossa educagéo.

Como fundamentacdo teorica, utilizamos trabalhos que tratam de um ensino que
resultam em uma aprendizagem critica e emancipatoria, como o pesquisador Libaneo
(1999), na obra Democratizacdo da Escola Publica: a pedagogia critico-social dos
contetdos, que fez um levantamento das tendéncias pedagogicas (Pedagogia Liberal e
Pedagogia Progressista) que sao ou foram utilizadas pelos professores nas escolas, e
mostrou uma breve explanacdo dos pressupostos tedrico-metodolégicos de cada uma
dessas tendéncias. Outro trabalho utilizado é do educador Paulo Freire (2017), Pedagogia
do Oprimido?, em que o autor faz criticas ao que definiu como educacio “bancaria”,
aquela educacdo na qual o conhecimento parte do professor para o aluno, isto é, uma
educacdo hierarquizada, e apresenta uma educacdo problematizadora que busque a
emancipagdo do estudante do jugo das classes dominantes. Ele defende que a
desumanizacdo ndo é destino dado aos individuos, ainda que um fato real na historia,
contudo, produto de uma “ordem” desonesta que resulta na violéncia dos opressores, € 0s
homens e mulheres, na verdade, tém sua vocacao no contrario, ou seja, na humanizacao.

Para esse autor, se aceita a concepc¢do de que a desumanizacdo é uma vocagao
historica dos individuos, ndo se terd mais nada a fazer, de outra forma, a “luta pela
humanizacdo, pelo trabalho livre, pela desalienacdo, pela afirmacdo dos homens como
pessoas, como ‘seres para si’, ndo teria significado” (FREIRE, 2017, p. 41), assim
acredita-se que um ensino de Historia critico e reflexivo é um instrumento na
concretizacdo dos postulados de Freire.

A metodologia para a realizacdo do estagio ocorreu por meio de instrugdes da
professora supervisora Julia Constanca. Antes de irmos para a escola, lemos alguns
trabalhos de pesquisadores da area da educacdo, como Lib&neo (1999), Saviani (2013) e
Freire (2017), bem como de historiadores que tratam do ensino de Historia, como Seffner
(2000), Monteiro (2003), Garcia e Schmidt (2005), Abud (2006), Gontijo, Magalh&es e
Rocha (2008), Guimardes (2009), Martins (2010), Cerri (2011), Bittencourt (2014),
Davies (2014), Fonseca (2014), Lima (2014), Miceli (2014) e Karnal (2016), os quais

apresentam o cenario da educacédo brasileira com as contradi¢cdes presentes na sala de

1 A preocupagdo de Paulo Freire (2017, p. 43, grifos do autor) com essa pedagogia “é apenas apresentar
alguns aspectos do que nos parece constituir o que vimos chamando de pedagogia do oprimido: aquela que
tem de ser forjada com ele e para ele, enquanto homens ou povos, na luta incessante de recuperacdo de sua
humanidade. Pedagogia que faca da opressdo e de suas causas objeto de reflexdo dos oprimidos, de que
resultard o seu engajamento necessario na luta por sua libertacdo, em que esta pedagogia se fara e refara”.
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aula, servindo também como embasamento tedrico nas aulas. Em seguida, partimos para
observagdo das aulas na escola, posteriormente iniciamos as regéncias e, por fim,

elaboramos o relatdrio final do estagio para ser socializado com a turma de graduacéo.

2 Analise e discussdo dos resultados

O Estagio Supervisionado tem um grande desafio de se tornar o espaco de
aprendizagem que leve o futuro professor a refazer constantemente a préatica e a
descoberta de novas formas de compreensdo para o fazer pedagdgico e na convivéncia
com este fazer, dessa forma, como componente curricular dos cursos de licenciatura,
assim o estagio tem como finalidade a promocdo da préxis docente (LUCENA;
AROEIRA, 2011). Esse estagio prepara o graduando nos passos finais para a
sua entrada na carreira do magistério e para “um trabalho docente coletivo, uma vez que
0 ensino ndo é um assunto individual do professor, pois a tarefa escolar é resultado das
acOes coletivas dos professores e das praticas institucionais, situadas em contextos
sociais, historicos e culturais” (PIMENTA E LIMA, 2005/2006, p. 21).

No Estagio Supervisionado, podem surgir algumas questdes apontadas pela
historiadora Circe Bittencourt (2015, p. 11), a qual considera “um primeiro desafio para
quem ensina Historia parece ser a explicacdo da razdo de ser da disciplina”, em que o
professor busca “atender aos anseios de jovens que ardilosamente fazem perguntas
inocentes, como ‘Porque estudar Histéria? Porque o passado, se o importante ¢ o
presente?’”, mas “independente das dtividas dos alunos e das respostas dos professores,
a Histdria continua a existir nos curriculos e a disciplina reformula-se em textos oficiais
e em livros didaticos que crescem em titulos e circulacdo”. Nesse sentido, a experiéncia
do Estéagio Supervisionado é essencial na formagdo de qualquer educador, por isso deve
ser feito com bastante empenho por parte do graduando, assim como o0s demais
envolvidos nesse processo, a exemplo, da escola em que sera realizado o estagio, 0s
professores da escola e o professor supervisor da instituicdo de Ensino Superior. A seguir
descreveremos a nossa experiéncia do Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental.

O estégio foi realizado na Unidade Integrada Bandeira Tribuzzi, localizada na rua
36, s/n — quadra 140 — Maiobdo, Pa¢o do Lumiar — MA. Durante 0 nosso estagio, a escola
estava sob a gestdo do professor Geraldo, que também leciona geografia em outra escola
estadual. Vale destacarmos como esse gestor colaborou de todas as maneiras para que o
estagio fosse realizado em sua escola. Fomos bem recebidos pelo professor supervisor
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Ricardo de Jesus Pacheco Silva, formado em Historia pela Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA), estava no mestrado em Historia, pelo Programa de Pds-Graduacao
em Historia (PPGHIST-UEMA). Ao longo do estagio, o professor Ricardo se mostrou
atencioso e se solidarizou conosco dando todo apoio que precisavamos, presenciando
todo o processo de estagio. A estrutura fisica da escola se encontrava em boas condicdes,
mas é claro que precisava de alguns ajustes. A instituicdo possuia salas com ventiladores,
luz; a biblioteca era composta por muitos livros, dentre eles até académicos, como o de
Gilberto Freyre, ficando a disposicao dos alunos para levarem os livros para casa e depois

devolverem.

Estrutura fisica

Imagem 1: Unidade Integrada Bandeira Tribuzzi
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Fonte: Propria

A Unidade Integrada Bandeira Tribuzzi, onde realizamos o estagio, possui uma
estrutura fisica que precisa ser melhorada, mas ndo impede os alunos de ter uma boa aula.
Contém 16 salas de aula, uma biblioteca, uma secretaria, uma sala dos professores, um
depdsito, uma cozinha, varios banheiros divididos em dois blocos —um masculino e outro
feminino — e um pequeno patio coberto, uma quadra de esportes descoberta. A biblioteca

daescola é pequena e possui diversos titulos. A ventilagdo ndo era tdo ruim, pois os alunos
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n&o reclamavam de calor; havia ventiladores, mas nem todos funcionavam. A iluminacao
dava condigdes para que os alunos vissem o que estava escrito no quadro. Em relagédo aos
bebedouros, a escola disponibilizava dois: um no corredor das salas e outro no refeitorio.
A sala dos professores tinha uma televisdo que ficava ligada no Jornal da Globo. L&

tivemos a oportunidade de falar com outros professores de diversas disciplinas.

Imagem 2: Biblioteca da escola

Fonte: Propria

Imagem 3: Secretaria da escola

Fonte: Prépria
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Materiais didaticos

Assim, na escola Bandeira Tribuzzi, fizemos um estdgio com a utilizacdo de
projetor multimidia, em que algumas aulas eram com slides, passamos videos e
documentarios. O livro didatico utilizado nesse estagio foi o da historiadora Patricia
Ramos Braick ESTUDAR HISTORIA: das origens a era digital, do 9° do Ensino
Fundamental. Esse material didatico nos foi muito Gtil, mas ndo nos limitamos apenas a
ele, pois muitas vezes os alunos ndo se interessam nas aulas devido a auséncia de
metodologias que os envolvam. Os recursos sdo poucos, principalmente nas escolas da
rede publica, mas isso ndo impede que o professor torne as aulas interessantes, usando
materiais simples e de facil acesso, como as imagens, que podem ser encontradas em
varios lugares, como em livros, camisas, etc. Vimos também que ndo havia materiais
didaticos que tratavam da Hist6ria do Maranh&o, o que limitava os estudantes a conhecer
a historia do seu proprio Estado.

Nas escolas, geralmente, o Unico material didatico utilizado € o livro, que passa
ser a “verdade” em sala de aula; se 0 professor ndo utilizar outras formas para dinamizar
as suas aulas, elas tornam-se muito monotonas e a consequéncia disso € o desinteresse
dos alunos, ndo que o livro ndo seja importante, o problema é que limita demais as
criagdes de novos espacos para discussdes na aula, retira a autonomia do professor e o
educador acaba por induzir ao aluno que a Historia esta toda ali, como afirma Fernando

Seffener:

[...] os bons livros didaticos, se adotados como material (nico em sala
de aula (o que geralmente acontece) comprometem os esforgos de criar-
se um ambiente favoravel a discussdo... Mesmo quando ndo adotados
como material Gnico ha uma espécie de “tendéncia” em eleger o livro
didatico como a fonte privilegiada ndo apenas de conhecimento, mas
também de atividades, exercicios, etc., 0 que retira a autonomia do
professor [...] uma vez adotado para o trabalho de em determinada
turma, o professor que o segue termina passando ao aluno a percepcéo
de que a Histdria esté toda ali (SEFFENER, 2000, p. 286).

Outros meios podem ser utilizados para proporcionarem aos alunos um interesse
pela disciplina, como filmes, imagens, revistas, filmes, mapas, relacdo de temas atuais
com fatos histéricos, slides, entre outros. O professor deve levar seus alunos a ndo mais
decorarem a Historia, mas utiliza-la para fazer leitura critica da sua realidade para

possuirem uma visdo critica do meio social, politico, cultural e econémico. Com bons
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recursos didaticos, pode haver um maior interesse por parte dos alunos, porque eles
precisam se conscientizar que o conhecimento liberta e € um dos meios licitos de se

alcancar a emancipacéo.

Metodologia, avaliagéo e disciplina

A metodologia utilizada pela escola Bandeira Tribuzzi era, no processo de
avaliacdo dos estudantes, da seguinte forma: duas avaliacdes no bimestre e um seminario
tematico feitos pelos alunos. NOs tivemos a oportunidade de elaborar uma avaliacdo
objetiva, na qual escolhemos questdes de vestibulares de diversas universidades do Brasil,
visando a preparacdo dos alunos para prestarem alguma prova de vestibular e ingressarem
no Ensino Superior. As notas baixas foram complementadas com algumas atividades
feitas em grupo, com questdes objetivas, consultas no livro e anotac@es, havia aqueles
que usaram a internet dos seus celulares. Assim, a avaliacdo valia de 0 a 10 e as atividades
complementares de 0 a 2 pontos. Dessa forma, quase ndo houve notas baixas. As demais
atividades foram aplicadas pelo professor com o término das nossas 40 horas.

O perfil dos alunos

Os alunos aparentavam néo dispor de grandes condic¢des financeiras, moravam
nos bairros Maiobdo, Parand, Lima Verde e outras adjacéncias. A maioria chegava a
escola por meio de coletivos, alternativos e um 6nibus escolar disponivel pela prefeitura.
Esses estudantes se mostravam interessados nas aulas, faziam perguntas, e suas relacdes

com o professor Ricardo Pacheco eram de respeito.

Observacao e regéncia

A educacdo € muito importante para os individuos, pois ajuda na formacéo deles
como agente ativo da histdria, por meio dela a pessoa pode conseguir um futuro melhor
e mais estavel. Um ser instruido se liberta e transforma sua condicdo social. Em nosso
pais, a educacdo é uma das questdes que se deixa muito a desejar, ndo ha uma valorizagdo

do profissional. Os pesquisadores Fonseca e Silva Janior afirmam que:

No cotidiano educacional brasileiro, sdo recorrentes os debates sobre
necessidades, dificuldades e possibilidades. Questdes relacionadas a
politica, formagdo docente, curriculos, ensinos e aprendizagens,
saberes, tecnologias, metodologias concernentes ao processo de ensino
e aprendizagem de Histéria sdo desafios didrios nas praticas de
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professores e pesquisadores da area (FONSECA; SILVA JUNIOR,
2009, p. 9).

Foi possivel verificar esse cenario descrito anteriormente nas nossas aulas de
observacdes e regéncias. Assim, no dia 30 de agosto de 2014, fomos a escola para ver a
possibilidade de fazer o estagio nela, como ja dito, o diretor Geraldo foi muito receptivel
conosco. A partir do dia 3 de setembro de 2014, demos inicio as observacdes, nas quais
consistiam em analisar a estrutura da escola e as aulas do professor supervisor. Essas
observacdes deveriam preencher 15 aulas-horas. Assim, observamos entre os dias 3 e 5
de setembro, totalizando as horas exigidas pela professora do estagio. A seguir, constam

0s nossos relatos individuais das nossas experiéncias em sala de aula:

As turmas assumidas por mim foram os 9° anos A,B e C, com 6 aulas
por semana, duas na quinta-feira, com o 1° horario no 9°B, e no 3°
horario com 0 9° A. Na sexta-feira, as aulas eram iniciadas no 9° A; em
seguida, no 9° C; o terceiro horario era no 9°B e, ap6s o intervalo,
voltava para 0 9° C. As regéncias tiverem inicio no dia 11 de setembro
de 2014, tendo seu término com 40 horas-aula no dia 30 de outubro de
2014. As aulas foram interrompidas no periodo da eleicdo e dos
feriados, mas vale destacar que a instituicdo na qual estagiei ndo
costuma deixar de ter aula ou liberar os alunos cedo. Os assuntos
trabalhados em sala de aula foram elaborados a partir do livro didatico
fornecido pela escola com auxilio de videos, filme e slides para
ilustracdo da aula. Entre os temas abordados, totalizaram 5 capitulos do
livro didatico, sendo: cap. 6 — Entre duas guerras; cap. 7 — A Segunda
Guerra Mundial; cap. 8 — A Era Vargas (1930-1945); cap. 9 — O mundo
dividido pela Guerra Fria e o cap. 10 — O populismo no Brasil. Acredito
que essas aulas foram produtivas tanto para nés quanto para os alunos,
pois eles participaram de forma ativa (YURI GIVAGO ALHADEF
SAMPAIO MATEUS, 2014).

As turmas assumidas por mim foram os 9° anos D e E. A minha primeira
turma foi o0 9° E, supervisionada pelo professor Ricardo Pacheco, onde
realizei a primeira aula do estagio de Historia, sendo uma experiéncia
incrivel. Sempre ouvi todo mundo falando mal do estégio, das escolas,
dos professores, da realidade. Ndo quero aqui relatar uma experiéncia
surreal, ndo isso! Encontrei muitos desafios, mas isso ndo me impediu
de enxergar 0s aspectos positivos, 0s pontos relevantes que contribuem
tanto na vida profissional, como pessoal. O conteddo ministrado foi
sobre Os Regimes Totalitarios, logo pensei em como fazer uma aula
mais dindmica que conseguisse minimamente atrair a aten¢do dos
alunos. Para minha surpresa, encontrei muitos alunos com uma critica
em relacdo aos fatos histéricos, além de serem muito participativos. E
claro, tinham aqueles que conversavam, mas logo voltavam para aula,
e contribuiam para o desenrolar da aula. Como a escola disponibilizava
projetor multimidia, optei por sempre preparar aulas com o uso dele.
Com a utilizagdo de imagens, era possivel perceber a curiosidade dos
alunos, pois eles ficavam mais atentos. Acredito que as aulas so faladas
e escritas ndo sdo suficientes para o rendimento dos alunos. Cada um
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tem uma forma de aprender e algumas pessoas precisam ver, assistir,
escutar e debater para aprender. Foi partindo disso que me preocupei
em levar imagens e videos que tratassem sobre a tematica da aula
(NATASHA NICKOLLY ALHADEF SAMPAIO MATEUS, 2014).

O Estégio Supervisionado foi um momento de reflexdo acerca da experiéncia
vivenciada, pois hd um conjunto de situacdes que envolvem a pratica pedagogica. Por
iss0, 0 estagiario deve estar bem preparado para o grande desafio que consiste em assumir
uma sala de aula e estar apto para executar um trabalho tdo complexo que:

Envolve também experimentar situacGes de ensinar, aprender a
elaborar, executar e avaliar projetos de ensino ndo apenas nas salas de
aula, mas também nos diferentes espacos da escola. Por isso, é
importante desenvolver nos alunos, futuros professores, habilidades
para o0 conhecimento e a analise das escolas, espaco institucional onde
ocorre 0 ensino e a aprendizagem, bem como das comunidades onde se
insere. Envolve, também, o conhecimento, a utilizagdo e a avaliacdo de
técnicas, métodos e estratégias de ensinar em situagOes diversas.
Envolve a habilidade de leitura e reconhecimento das teorias presentes
nas praticas pedagogicas das instituicoes escolares (PIMENTA E
LIMA, 2005/2006, p. 20- 21).
Com base em nossas experiéncias em praticas na docéncia, compreendemos que
0 ensino da Historia deve levar o estudante ao aprendizado historico, o conceito desse
termo é concebido por Jorn Risen (2011, p. 43) como um processo mental de construcdo
de sentido acerca da experiéncia do tempo por meio da narrativa historica, em que as
competéncias para tal narrativa nascem e se desenvolvem. Essa narrativa historica pode
entdo, a principio, ser observada como aprendizado quando, “com ela, as competéncias
forem adquiridas através de uma funcéo produtiva do sujeito, com as quais a histéria sera
apontada como fator de orientagdo cultural na vida pratica humana”. Isso “trata-se de uma
significativa orientagdo da vida pratica humana relacionada em trés dimens@es temporais
por meio da visualizacdo do passado, resumidamente formulado em outro termo:
‘competéncia narrativa’”. O referido autor afirma ainda que “a unidade do aprendizado
histérico em suas complexas referéncias a desafios do presente, experiéncias do passado
e expectativas de futuro encontra-se resolvida na estrutura narrativa deste trabalho de
interpretagao”.
Sobre o professor supervisor Ricardo, é importante dizer que ele esteve conosco
todo tempo e, ap0s as nossas aulas, dava-nos suas observacfes no que precisdvamos
melhorar, sobre como ndo utilizar uma linguagem académica, pois as aulas devem ter

uma linguagem acessivel aos alunos, pois na academia apreendemos muitas palavras

Historia do Maranhdo na sala de aula



42

novas gque acabam por se restringir somente a este espaco pouco visitado pelas pessoas

que néo estdo vinculadas a um curso superior.

Imagem 4: Foto com o professor Ricardo Pacheco

Fonte: Propria

Sendo assim, a experiéncia do Estagio Supervisionado para a formacao do docente
¢ fundamental, um momento impar, pois é a oportunidade para se aplicar os
conhecimentos angariados no percurso de formacao trilhado pelo graduando de um curso
de licenciatura. O experimento de assumir, geralmente, pela primeira vez a sala de aula
como professor pode ser 0 momento decisivo para detectar se ha identificagdo com o
magisterio, por isso a disciplina de Estagio Supervisionado € essencial em qualquer curso

de licenciatura. Sobre isso, os educadores Pimenta e Lima destacam que:
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Os lugares da pratica educativa, as escolas e outras instancias existentes
num tempo e num espacgo, sao 0 campo de atuacdo dos professores (0s
jaformados e os em formacdo). O conhecimento e a interpretacdo desse
real existente serdo o ponto de partida dos cursos de formagéo, uma vez
que se trata de possibilitar aos futuros professores as condi¢des e 0s
saberes necessarios para sua atuacdo profissional O estagio, entdo,
deixa de ser considerado apenas como um dos componentes e mesmo
um apéndice do curriculo, passando a integrar o corpo de
conhecimentos do curso de formacao de professores. Podera permear
todas as suas disciplinas, além do seu espaco especifico de anélise e
sintese ao final do curso. Cabe-lhe desenvolver atividades que
possibilitem o conhecimento, a andlise, a reflexdo do trabalho docente,
das acGes docentes, nas instituicdes, de modo a compreendé-las em sua
historicidade, identificar seus resultados, 0s impasses que apresenta,
as dificuldades. Dessa anélise critica, a luz dos saberes
disciplinares, é possivel apontar as transformacBes necessérias no
trabalho docente, nas instituicbes (PIMENTA E LIMA, 2005/2006, p.
21).

Em relagdo a alguns problemas que perpassam na disciplina de Estagio

Supervisionado, 0s autores Pereira e Hermeto assinalam que:

H& que se considerar, entretanto, que, muitas vezes, ¢ um desafio
ensinar e/ou transmitir a experiéncia da docéncia em Histéria na
disciplina de estagio. E um desafio diario criar atividades que
relacionam a teoria e a pratica na formacgdo de professores, com outras
atividades dessa mesma natureza, especialmente aquelas identificadas
como “pratica” nos instrumentos legais. Percebemos, tanto pelos
professores em formacgdo quanto pelos professores das escolas-campo
de estagio, que as atividades nesse ambito vém sendo tratadas de
maneiras burocratica, como obrigacdo legal, que precisa ser cumprida
e observada. A experiéncia a ser vivida, literalmente experimentada, é
colocada de lado em nome do fetiche do papel, da burocracia e da norma
(PEREIRA; HERMETO, 2009, p. 74-75).

Quando se trata do ensino de Historia, este tem sido objeto de estudo para muitos
pesquisadores, dado o seu valor para a formacdo do individuo enquanto sujeito ativo da
sua prépria historia. Um dos grandes problemas no ensino da Histdria sdo os resquicios
de uma histdria factual que ressalta grandes feitos de grandes homens, pois a Historia
enquanto campo de conhecimento ganha seu lugar como ciéncia no século XIX, sob a

égide do positivismo?.

2Conforme Ribeiro Junior (1991, p. 16, grifos nossos), &, pois, “no desenvolvimento das ciéncias naturais
gue se encontra o caminho a seguir. Pela observagdo e pela experimentagdo se ird descobrir as relagGes
permanentes que ligam os fatos, cuja importancia é basica na reforma econdmica, politica e social da
sociedade [...]. O positivismo é, portanto, uma filosofia determinista que professa, de um lado, o
experimentalismo sistematico e, de outro, considera anticientifico todo o estudo das causas finais.
Assim, admite que o espirito humano é capaz de atingir verdades positivas ou da ordem experimental,
mas nio resolve as questdes metafisicas, nao verificadas pela observacio e pela experiéncia”.

Historia do Maranhdo na sala de aula



44

Acerca de como a Histdria se constituiu como ciéncia e disciplina, a historiadora
Kétia Abud (2006) diz que a Histéria é guardid de tradicbGes, pois desde sua
profissionalizacdo no século XIX ndo apresentou-se grandes mudancas nos curriculos
escolares, o que a autora denomina de Codigo Curricular®. Desde entdo, muitas reformas
foram feitas em relacdo ao ensino de Histdria, porém com pequenas mudancgas que nao
alteravam de maneira substancial a forma como vinha sendo abordado desde sua
instituicao.

Um dos grandes problemas atual das licenciaturas é o método a ser utilizado para
0 ensino, a pesquisadora Marizete Lucini (1999) diz que o conhecimento escolar se
apresenta em quatro ambitos: 0s conhecimentos da disciplina, os problemas
contemporaneos, as concepcdes dos alunos e os interesses deles. Assim, o professor de
Histdria, além de ensinar datas, deve colocar o aluno em contato com 0s processos de
construcdo, reconstrucao do passado, ou melhor, fazer uma leitura do presente submetida
ao conhecimento histérico. O aluno deve saber para o que significa a teoria e, por meio
dela, levantar opinifes de varios autores que nem sempre estardo em plena concordancia
entre si. Vale salientar também que nem sempre a opinido do aluno ndo sera aceita por
toda a classe, ele vai aprender que a teoria ndo recupera o passado, mas o constroi a partir
das preocupacdes do presente. O se na Historia ndo é muito bem visto na academia, mas
no Ensino Fundamental e Médio a pergunta dos alunos sobre o se é muito frequente,
melhor do que ser evitada, € ver até onde vai a capacidade dos alunos vendo suas
conclusdes sobre ele.

O professor ndo deve se limitar a0 meio com as auséncias que se tem, como um
bom material didatico, baixa remuneracao e outras, a teoria metodoldgica tem que estar
presente. Assim, um fato ndo deve ser ensinado ao aluno de forma factual, mas
problematizado, ir a fundo é o principal objetivo da Historia. A aprendizagem da Historia
é ensinar a fazer uma leitura historica do mundo, mas necessita-se sair primeiro de uma
abordagem acritica. Quando pensamos na utilizagdo da  Pedagogia
Freireana como sustentacdo tedrica deste trabalho, buscamos mostrar que o ensino deve
levar o educando a um processo de reflexao critica e a saber ler o mundo a sua volta, bem

como a aquisicio de uma consciéncia historica®, para perceber as construgdes sociais

3 Conceito criado por Cuesta Fernandez (1997), que consiste em ser um conjunto de tradicdo social que
ajudou a historia a se legitimar como disciplina no século XIX.

4 Risen (2010, p. 57) entende-a como “a suma das operagdes mentais com as quais os homens interpretam
sua experiéncia da evolucéo temporal de seu mundo e de si mesmos, de formal tal que possam orientar,
intencionalmente, sua vida pratica no tempo”. Esse historiador, profere que todo pensamento histérico, em
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desenvolvidas nos tempos historicos e, desse modo, conquistar a sua cidadania, que
historicamente n&o foi estendida a todos os individuos nas diversas sociedades.

E ndo podemos esquecer daquilo que Paulo Freire (2017, p. 43) advertiu: a
“pedagogia do oprimido, que ndo pode ser elaborada pelos opressores, ¢ um dos
instrumentos para esta descoberta critica — a dos oprimidos por si mesmos e a dos
opressores pelos oprimidos, como manifestagdes da desumanizagdo”. Sob esse prisma, é
necessario constituir um ensino de Histéria empenhado, por exemplo, “em viver e
construir as experiéncias da igualdade e da diferenca em suas radicalidades, a fim,
inclusive, de impedir a repeticdo de qualquer forma de arbitrio e de injustica, a comecar
pela sala de aula”. O ensino de Histéria comprometido deve contribuir para “(re)
estabelecer outras formas de relacdo entre passado, presente e futuro, construindo pontes
entre expectativas e horizontes”. Assim, “é preciso levar em conta também certa
dimensdo existencial da relacdo entre os homens e o tempo” (PEREIRA; HERMETO,
2009, p. 99). Embora com as dificuldades histéricas que a educacdo brasileira enfrenta
em sua prépria realidade escolar, ndo se pode deixar de transmitir um ensino de Historia

critico-reflexivo que favorece a emancipacédo do individuo, como apontou Paulo Freire.

Considerac0es finais

O Estagio Supervisionado permite que o estudante tenha contato com a pratica
pedagdgica depois de um periodo intenso de estudos tedricos vistos na academia. Nessa
fase, adquire as experiéncias e vivéncias com a comunidade escolar, o que resulta em
contribuicio para a sua formacao e entrada no magistério. E um periodo também para se
perceber as crises e dificuldades presentes na sala de aula, pois os professores estdo
inseridos em um contexto entre limites e possibilidades, assim sdo constantemente
desafiados em sua luta diaria na escola para encontrar novas possibilidades diante das
demandas e necessidades no cotidiano escolar. E indispensavel que o professor conduza
as suas aulas de maneira que permita a participagdo de todos os estudantes de modo que
os leve ao exercicio de uma reflexao critica e emancipatéria. No estagio, o estudante tem

a oportunidade de se deparar com todas essas demandas que um professor titular enfrenta

quaisquer de suas variantes, € uma articulagdo da consciéncia historica, e esta seria a realidade a partir da
qual se pode compreender o que é a Histdria, como ciéncia, e qual a sua utilidade.
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no seu cotidiano escolar, 0 que exige do docente a competéncia de se reinventar
diariamente.

O ensino de Histdria deve levar o estudante a responder as questdes ndo para a
obtencdo de nota, mas devido ao debate colocado em pauta e se sentir inserido nas
discussbes postas para que ele possa expor 0 seu ponto de vista. O estudante precisa
acumular uma bagagem de conhecimento de qualidade e ndo em quantidade, pois o que
tem sido a preocupacdo maior atualmente € o termino da carga horaria, vale dizer que isso
ndo se restringe somente ao Ensino Fundamental ou Médio, mas no proprio meio
académico. Os professores devem estar atentos a todas as oportunidades para se trabalhar
a Histdria de maneira bem dindmica, ndo limitando-se apenas a um livro didatico. Para
que haja um bom ensino de Histdria, primeiramente, depende do professor, por ser o
responsavel em causar nos alunos um interesse pela matéria lecionada. No tocante a
Historia, deve-se mostrar que estuda-la ndo é simplesmente decorar datas e fatos, mas
interagir, agir e reagir com o meio, bem como ter um olhar critico e reflexivo do mundo
em que estd inserido, e ser capaz de apontar as contradi¢cdes existentes nas relagdes
sociais.

Assim, 0 nosso estagio foi importante para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que somente a experiéncia in loco possibilita para aliar teoria e pratica, bem
como na confirmacdo de ingressar como professor de Historia, compreendendo as
dificuldades enfrentadas na sala de aula. Observamos ao longo do estagio que a pratica
com o livro didatico é muito frequente, tornando-se importante para o processo de ensino-
aprendizagem do aluno e é por meio do livro que chega a maior parte do conhecimento
que o discente adquire sobre a Histdria. Assim, a escolha do livro escolar deve ser
realizada com bastante cautela para que o estudante, principal beneficiado com o material,
possa usufruir dos contetdos nele contidos para exercer de forma consciente sua
cidadania e interpretando os processos histdricos nas decisdes de beneficio proprio ou
coletivo.

Vale dizer que na escola em que se realizou o estagio ndo havia materiais didaticos
especificos de Histdria do Maranhdo, visto que o livro didatico adotado tinha um enfoque
maior nos acontecimentos historicos do Centro-Sul do Brasil. O ensino da Histdria
regional e local € relevante para os estudantes, pois 0o conhecimento da Historia do
Maranhdo permite que 0s alunos pensem sobre 0s processos histdricos e auxilia na

constituicao destes enquanto sujeitos ativos, capazes de lerem o mundo ao seu redor; além
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de colaborar para que conhecam interpretacdes da Historia do Maranh&o, pensem acerca
das suas origens e identidade e passem a valorizar a pluralidade étnica e cultural que
compdem a formacéo social do Maranhdo.

Dessa forma, o Estagio Supervisionado juntamente com as cadeiras tedricas e
praticas pedagogicas ministradas por diversos professores ao longo do curso de Historia
da Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA contribuiu para que em sala de aula
pudéssemos colocar em préatica os conhecimentos adquiridos durante a nossa formacao
na graduacdo e ver uma pequena amostra da realidade do ensino de Historia nas escolas

do Estado do Maranhdo.
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PATRIMONIALIZACAO E ENSINO: a insercdo do patrimdnio histdrico-cultural
nas escolas publicas

Julia Constanca Pereira Camélo
Dayane Silva Pereira

1 Introdugéo

O presente artigo tem por objetivo exemplificar o resultado de uma proposta
pedagdgica aplicada, por meio da Educacdo Patrimonial, com abordagens teorico-
metodoldgicas realizadas nas escolas publicas de Sdo Luis, do Ensino Fundamental e
Médio, com a tematica de patriménio histérico-cultural arquitetonico da cidade de Séo
Luis, presente no centro historico da capital, onde foram realizadas intervengdes nas
escolas U.l. Raimundo Correa e Centro de Ensino Estado de Alagoas, durante o periodo
em que fui bolsista no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).
Assim, esse artigo surge com base nas préaticas didaticas aplicadas a partir de oficinas
pedagogicas em sala de aula e extraclasse, como visitas a museus, oficinas de azulejos e
ceramica, e passeios ao Centro Historico de Séo Luis.

A partir de varios estudos feitos nas escolas, constatou-se a importancia de
integrar assuntos relacionados a historia local nessas escolas, devido a sua auséncia nos
livros didaticos e a pouca atengdo dada a S&o Luis como cidade turistica com titulo de
Patriménio Mundial da Humanidade. Essa abordagem nas escolas tem ampliado o
conhecimento sobre a cidade, instigando os alunos a pensar sobre a valorizacéo,
preservacdo, conservacao, despertando o interesse deles e das escolas, e fomentando o
senso de pertencimento da nossa cidade, para que os bens culturais sejam lembrados e
vividos ndo s6 em datas comemorativas, como o aniversario de Sao Luis, mas que essa
pratica de conscientizacao historica se faca presente no cotidiano escolar.

O patrimdnio historico-cultural, enquanto tema na disciplina de Histdria, é pouco
lembrado, até mesmo na formacgdo de professores o tema ndo é contemplado. Pelo
contrario, a questdo da dificuldade em se falar de algo com pouco ou nenhum
conhecimento é reforgada. Assim, partindo da tomada de consciéncia dessa realidade,
investiu-se em promover a reflexdo da Historia do Maranhdo, no viés de patriménio
historico-cultural, em espaco escolar, para discutir a valorizacdo e preservacao.

No entanto, o proposito das intervencdes foi desenvolver em sala de aula conceitos
e nogOes acerca de patrimOnio, para que se possa conhecer, preservar e valorizar o

patriménio histérico, material e arquitetdnico de S&o Luis, por conter a cultura e
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identidade da populacéo, fazendo abordagens por meio da Educagéo Patrimonial por meio
das oficinas pedagogicas nas escolas publicas.

Por ser um tema de transversalidade e, de certa forma, ser um assunto ausente na
construcdo do saber histdrico escolar, esse € um conteddo que merece destagque nas aulas

de Historia e nos livros didaticos de Historia do Maranhdo, quando utilizados.

2 Historicizando a cidade de Sao Luis

A cidade de S&o Luis tem sua histéria contada por meio da arquitetura colonial
que possui, colocando-se por muitas das vezes em discursos espaciais como o coracdo da
cidade. Segundo Noronha (2015), na abordagem que faz da preservacdo do Centro
Histdrico de Sdo Luis, a preservacdo € uma construcdo coletiva (para ser exercitada nas
escolas), tornando-se um processo que envolve toda a sociedade ludovicense, refletindo
uma preocupacdo mundial com o tema da preservacdo patrimonial, representada no
discurso sobre Patriménio da Humanidade. Em outras palavras, ha uma legitimidade, uma
representatividade perante a sociedade em relacdo a preservar algo de valor histérico
(mesmo que esse pensamento figue somente no discurso).

Por mais que ndo seja muito notdrio essa inser¢do social na luta ativa pela
preservacao, da memoria e da identidade local, de alguma forma isso enaltece Sdo Luis
como cidade turistica, pois é necessario divulgar os valores patrimoniais. Assim, “A
imagem do patrimbnio € alcancada a simbolo da identidade, com funcBes bem
determinadas: tornar-se um traco diacritico de identificacdo da cidade de S&o Luis,
perante a perspectiva do uso turistico da cidade [...]” (NORONHA, 2015, p. 200).

Nada mais justo que essa seja uma das formas de historicizar a cidade,
entendendo-a, valorizando-a, conhecendo e preservando nossa historia, a partir das
vivéncias. Dessa forma, 0s patrimonios materiais de Sdo Luis sdo entendidos numa otica
também de fazer patrimonializacdo nas escolas, ou seja, um trabalho de divulgacéo,
estudos e conscientizacdo desses patriménios, tdo visiveis e tdo expostos, e a0 mesmo
tempo tdo frageis e por muitas vezes desconhecidos e esquecidos.

Quando se fala em cidade e patriménio dentro do contexto escolar, associa-se dois
grandes aspectos complementares da tematica de patrimonio histdrico-cultural em sala de
aula, que é o trabalho teorico de classe, e o vivido explorado nas atividades extraclasse a

partir do ponto vista historico e cultural da cidade de S&o Luis.
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Segundo Martins (2005), no rastro da valorizagdo patrimonial iniciada nos anos
50, com um conjunto de tombamentos, em uma luta constante contra a répida
descaracterizacdo. A acdo implementada preservou um valioso patriménio arquiteténico,
assegurando que a Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) concedesse ao Centro Histdrico o maior valor que um ndcleo urbano possa
receber no planeta: o de Patrimonio Cultural da Humanidade. Apesar da cidade de Sao
Luis somente receber o titulo de Patriménio Mundial da Humanidade em 1997, uma série
de levantamentos foram feitos, anteriormente, para que isso Se concretizasse como assim

aponta Ananias Martins:

O centro histdrico torna-se novamente o foco de atencéo da cidade e
referéncia dela no Brasil e no mundo, fazendo resgatar antigos e novos
registros de sua formacao, valorizando a histéria cultural aparentemente
perdidos ou sem valor (MARTINS, 2005, p. 19).

Nesse contexto, podemos agregar a cidade de S&o Luis a valorizacdo do titulo de
Patrimbnio da Humanidade, que se caracteriza pelas mais diversas vertentes de sua
construcdo patrimonial, que se da principalmente pela construcdo social de significados
simbolicos, apropriados socialmente, e ligados a sua historia.

Nesse sentido, é importante informar e frisar, no contexto escolar, junto aos alunos
de Ensino Médio e Fundamental, o desejo e a necessidade de preservacdo, dessas
caracteristicas e peculiaridades de Sdo Luis, ndo s6 pra geracdo presente, mas que isso se
mantenha também nas gerac6es futuras.

Esses referenciais que séo colocados revelam um significado comum, preservados
ao longo do tempo com caracteristicas proprias impressas no patriménio arquitetdnico,
bem como a diversidade das criacdes culturais.

Nessas percepgoes, e possivel identificar Sdo Luis de varias maneiras, e acima de
tudo identifica-la a partir de uma identidade cultural local, enraizada no entendimento de

patriménio como cultura, como mencionado a seguir:

Na cidade de S&o Luis, é corriqueira a ideia de que o povo guarda as
tradicBes sem deixar de se manter atualizado. Seus escritores produzem
uma literatura universal, a arquitetura acompanha as tendéncias
nacionais e mundiais. Mas, acima de tudo, trata-se de uma cidade que
preserva seu patrimonio (CAMELO, 2012, p. 131).

Pode até ser que essa cultura do material que esta relacionada ao patriménio nao
esteja embutida em todos os aspectos ludovicenses, mas sabe-se que sociedade de um
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modo geral ndo é alheia a seu patriménio, o que falta é conhecer melhor e, por isso, esse
exercicio tem que ser aflorado, estudado e discutido em dmbito escolar, buscar justamente
no processo de formacéo do saber o fortalecimento dessa ligacao e inserir essa abordagem
no ensino publico.

Esse feito de civilidade, de amor a cidade onde vive parte também da aceitacdo
dos herdeiros desses patriménios, que no caso é a sociedade ludovicense, procura manter
a esséncia patrimonialista da nossa cidade, ligada ndo sé ao nosso passado, mas também
ao nosso presente. Segundo Rioux e Sirinelli (1998, p. 335), “N&o basta agir, pensar ¢
criar para produzir patriménio. E também necessario transmiti-lo. E sobretudo preciso
que o herdeiro o aceite”. Nesse sentido, € necessario que a conservacao e a aceita¢cdo dos
patrimonios historicos culturais (materiais) de nossa cidade estejam implicitas na
sociedade para que sua transmissdo nao se perca no tempo.

S&o Luis possui um sitio histdrico vivo e continuo, e isso se deve as acGes de
moradores, e da populacao local que se apossa dos bens materiais, e é justamente essa
vivéncia da cidade de S&o Luis: o reconhecimento de seu valor histérico mediante os
acervos locais que forjam a cultura. Segundo Correa (2001), poucas cidades no mundo
tém um acervo patrimonial como o de S&o Luis, que merece um trabalho sério e rigoroso
de apropriagéo e preservacao.

No caso especifico da capital do Maranhdo, segundo Silva (2009), o conjunto
arquitetoénico tem sua imagem construida, ou melhor, reconstruida, a partir do fato de ser
legitimado como um bem de valor patrimonial, onde os tombamentos constituiram-se nas
politicas oficiais de preservacdo ao patrimdnio. O que se percebe, de fato, é que Sao Luis
ndo é qualquer cidade em algum lugar do Brasil, é uma cidade digna de respeito, de
historia, de memoria, de cultura, digna do titulo mundial, e nada mais justo que a educacao
escolar local coloque-a em destaque nas suas atividades e reflexdes.

Dessa forma, S&o Luis esta atrelada ao sentimento de identidade local e também
ao de preservacgdo, por isso as abordagens tedrico-metodoldgicas sdo levadas até as
escolas com o intuito de despertar o senso de pertencimento pela nossa identidade
cultural, bem como o interesse a preservacdo dos monumentos historico-culturais, e
divulgar as reliquias culturais, afim de levar aos alunos o conhecimento relacionado a

noc¢oes historicas de sua cidade. Sendo assim, Raquel Noronha especifica a respeito disso:
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Nesta linha de agdo, de levar as denominadas ‘massas’ o sentimento
nacionalista provocado pela identificacdo de simbolos comuns a todos
os brasileiros, os discursos institucionais de preservacdo patrimonial
difundem-se nos diversos niveis de poder [...]. Em S&o Luis, ha algumas
peculiaridades que acentuam a importancia da nocdo de patriménio,
comecando pela extensdo e homogeneidade do seu conjunto
arquitetonico (NORONHA, 2015, p. 91).

Nesse sentido, € interessante perceber que a nocao de preservacdo do conjunto
arquitetonico de S&o Luis esté associada ao tradicional, ao original, ao auténtico, dai esta
a devida especificidade dada a S&o Luis: a necessidade de se preservar o que é original,
tradicional e histérico. Desse modo, o objetivo de preservar é dado a esse aspecto peculiar
de Séo Luis que, segundo Noronha (2015), estd em nome de uma heranca do passado,

onde ha uma vinculacdo da nogédo de patriménio com a nocédo de origem e tradicao.

3 O patriménio material da cidade histérica

As particularidades do conjunto arquitetdnico de Sdo Luis, presentes no Centro

Historico, tém se diferenciado das demais cidades turisticas:

Em S&o Luis, a realidade é outra: sdo cerca de trés mil e quinhentas

construgdes ocupando uma aera de 250 hectares. O conjunto foi

tombado pelo SPHAN em 1955 e, em 1997 a UNESCO incluiu parte

dessa regido do centro antigo de Sdo Luis na lista do Patriménio

Mundial. No Brasil, figuram ao lado de S&o Luis, na mesma lista, as

cidades de Olinda (PE), Salvador (BA), Brasilia (DF), Goias (GO),

Diamantina (MG), Ouro Preto (MG), Congonhas (MG) e Sdo Miguel

das Missdes (RS) (BRASIL, 2007 apud NORONHA, 2015, p. 91-92).

E importante reforcar essas diferenciacdes no ambito escolar, para que o
ludovincense ja se sinta privilegiado em morar, viver, em um espaco/lugar de tanta
consagracao, por ainda hoje ser um acervo arquitetdnico preservado de grande porte.
Cabe aqui exemplificar que, segundo Noronha (2015, p.106, grifo do autor), “[...] o
conceito de preservagdo patrimonial surge, entdo, como um instrumento de
prolongamento desse passado”. Dessa forma, para a abordagem nas escolas, apropriou-
se da ideia de preservacdo da autora, onde a preservacdo esta associada ndo sO ao
prolongamento do passado, mas a manutenc¢éo dele, na perspectiva de signo da identidade
da cidade de Séo Luis, das relagbes sociais e da memdria de um espaco marcado de

historias. Por isso,
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Penso que a intencdo de se preservar 0 patrimonio material e 0 motivo
pela preponderancia deste tipo de preservacdo estejam associados ao
fato de esses sobrados estarem impregnados das relacBes sociais
mantidas nesse espago, outrora classificado como prospero e nobre.
Relembram uma tradicdo, amparam um tempo que ja se foi, mas
precisam ser lembrados e reconstruidos, ressignificados, posto que em
novos contextos, em novas conjunturas, envolvendo novos agentes
socais e novas relagdes politicas, como inspiracdo para novas geracdes
gue se constroem sobre estes mesmos espacos (NORONHA, 2015, p.
107, grifo do autor).

O ato de preservar esta no alicerce conservador dos monumentos arquiteténicos
de S&o Luis provenientes da relacdo dos bens culturais, histéricos e urbanisticos de uma
cidade, uma vez que Lemos (1981, p.47) afirma que “O enfoque preservador de uma
cidade, ndo pode deter num artefato urbano isolado. Ha de se perceber fundamentalmente
as relacOes, de algumas até necessarias, mantidas entre os bens culturais e as relacfes
espaciais”. Na verdade, o contexto de preservagdo da cidade de Sdo Luis, hoje, estd

inserido no que diz Souza:

A cidade de Sdo Luis é reputada pela sua importancia historica,
sobretudo pelo fato de ter sido aqui construida uma das maiores cidades
do Brasil colonial. Esta condi¢do nos deixou um legado extraordinério
em termos de patriménio edificado, arquitetdnico e urbanistico,
reconhecido como patrimdnio cultural da humanidade, do Brasil e dos
Maranhenses, tanto institucionalmente, quanto pelas narrativas
letradas, midiatizadas ou do dia a dia (SOUZA, 2012, p. 110).

Embora existam varios conceitos sobre patrimdnio, procurou-se trabalhar e
excitar junto aos alunos a nogdo de patriménio no seu aspecto “material”, “objetos
concretos” provenientes de um contexto histérico, que faz parte da histéria e da cultura
de um lugar e de um povo, como resultado da producdo humana. Dessa forma, nada
impede também de colocar em pauta o que diz Cecilia Londres Fonseca sobre patriménio

para iniciar 0 assunto proposto.

Patriménio é tudo aquilo que criamos, valorizamos e queremos
preservar: sdo 0s monumentos e obras de arte, e também as festas,
musicas e dancas, os folguedos e as comidas, os saberes, fazeres e
falares. Tudo enfim que produzimos com as méaos, as ideias e a fantasia
(FONSECA, 2012 apud BRASIL, 2012, p. 5).

Nesse sentido, o estudo com o patrimdnio histérico-cultural estd vinculado a um
conjunto de bens materiais classificados como patriménio, a exemplo: casardes, fortes,

palacios e luminarias, como bem apresenta Gongalves:
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Essa modalidade de narrativa do patrimonio vai, precisamente, tentar
reconstruir esse fio partindo da tradicdo. Esse fio é feito de
monumentos, por meio dos quais se pode estabelecer uma relacdo com
o passado. Objetos de arte e arquitetura (igrejas, fortes, palacios, casas
da cAmara e cadeia, conjuntos arquiteténicos e urbanisticos), o chamado
patriménio de “pedra e cal” substituto do bronze, material préprio das
narrativas épicas, sdo itens fortemente valorizados (GONGALVES,
2002, p. 118).

A definicdo de patriménio, portanto, vai além das duas classificacbes como
patrimonio material e imaterial, segundo faz a UNESCO em termos mundiais, € 0
Instituto do Patrimdnio Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN), no Brasil. Na verdade,
isso é colocado para se ter uma nogdo ainda maior de patriménio, bem como Pedro Paulo
Funari sugere ao afirmar que “Assim comega a surgir o conceito de patrimonio que temos
hoje, ndo mais no &mbito privado ou religioso das tradi¢es antigas e medievais, mas de
todo um povo, com uma Unica lingua, origem e territorio ” (FUNARI; PELEGRINI, 2006,
p.17).

As questBes de patriménio como uma concepgao sécio-historica, contempla uma
série de contetidos que permite falar, principalmente em relacdo a acéo dele na sociedade,

sobre 0s mais variados aspectos:

O patriménio é compreendido como a objetivacdo da producao
historico-social da humanidade, e, portanto, necessita ser socializado, o
que é o objetivo da Educagdo Patrimonial [...] O patrimdnio, em
especial o patriménio cultural objeto da Educacdo Patrimonial, é
definido como todo patriménio que resulta da acdo humana, ou seja,
das agBes das pessoas em sociedade, sendo estes: Monumentos,
EdificacOes e Sitios (SOARES; KLAMT, 2007, p.07).

Sendo assim, é importante entendermos que o “Patriménio ¢ o elo com o passado.
Patrimdnio é arquitetura, patrimonio é o lugar. Patriménio é tradi¢do para as instituicdes
e seus gestores que atuam nesse espaco. ” (NORONHA, 2015, p.194).

Desse modo, é preciso perceber e refletir (sobre) os bens culturais materiais, que
constituem-se como patrimonio histérico-cultural tangiveis a capacidade de adaptacao do
homem e como forma de representacéo social a partir do que destaca Dias:

O patriménio cultural material — ou tangivel — esta constituido por:
construcbes antigas, ferramentas, objetos pessoais, vestimentas,
museus, cidades historicas, patrimoénio arqueoldgico e Paleontoldgico,
jardins, edificios militares e religiosos, ceramica, esculturas,
monumentos, documentos, instrumentos musicais e outros objetos que
representam a capacidade de adaptacdo do ser humano ao seu meio
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ambiente e a forma de organizacdo da vida social, politica e cultural
(DIAS, 2006, p. 68).

E importante deixar evidente aos alunos aimportancia da vivéncia desses espagos,
pois eles retratam uma memoria edificada. Segundo Gongalves (1988), somente 0s
patriménios culturais podem ser interpretados como cole¢fes de objetos moveis e
imoveis, através dos quais € definida a identidade de pessoas e de coletividades como
nacao, ou grupo étnico, etc.

Dessa forma, os patrimonios historico-culturais e materiais de Sdo Luis sdo um
fator de apropriacao simbolica do espacgo, onde as pessoas se apropriam dele, caracteriza-
o0, atribuindo-lhe poder simbdlico como lugar. Isso se da justamente pela construcédo
simbolica que os agentes sociais (moradores, frequentadores, turistas, comerciantes, etc.)
fazem das imagens que criam sobre esses espacos, que o0s tornam valorizados
(NORONHA, 2015).

No caso de Sdo Luis, o patriménio cultural em sentido material valoriza a
identidade cultural, por esta representa-la simbolicamente a luz da continuidade historica.
Por seu significado social, o patriménio integra-se a memdria coletiva, sob forma de

apropriacdo social simbdlica, como versa o autor a seguir:

O patriménio é, portanto, um dos elementos mais importantes da
identidade de uma comunidade. O sentido de coletividade sustenta-se e
reforga-se essencialmente na presenga de elementos que atuem como
fatores de coesdo: por exemplo, o hino, a bandeira e o patriménio
cultural. A sociedade reconhece, nesses elementos, uma parte de sua
prépria identidade, que se concretiza em um monumento, por exemplo.
Assim [...] o patrimdnio tem um componente social e emocional que
transcende a sua condicdo estética (DIAS, 2006, p. 87).

4 A Educacdo Patrimonial como eixo de ensino: as oficinas como estratégias
pedagogicas

As praticas didaticas metodologicas da Educacdo Patrimonial com oficinas
educativas sdo usadas como instrumento para melhorar a socializagdo e aprendizagem em
sala de aula, contribuindo para a formacdo de uma leitura critica dos alunos sobre 0s
aspectos patrimoniais e materiais.

Segundo Paviani e Fontana (2009), a articulagdo entre teoria e pratica é sempre
um desafio, ndo apenas na area da educacao. Entre pensar e fazer algo ha uma grande
distancia que, no entanto, pode ser vencida. Um dos caminhos possiveis para a superacéo
dessa situacdo é a construcdo de estratégias de integragdo entre pressupostos teoricos e
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praticas, o que fundamentalmente caracteriza as oficinas pedagdgicas.
Dessa forma, as oficinas possuem um carater de ensino multiplicador, responsavel

pela construcédo e producdo do conhecimento, como assim destacam as autoras:

Uma oficina é, pois, uma oportunidade de vivenciar situacdes concretas
e significativas, baseado no tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos
pedagdgicos. Nesse sentido, a metodologia da oficina muda o foco
tradicional da aprendizagem (cognigéo), passando a incorporar a agao
e reflexdo. Em outras palavras, numa oficina ocorrem apropriacao,
construcdo e producdo de conhecimentos tedricos e praticos, de forma
ativa e reflexiva (PAVIANI; FONTANA, 2009, p.78).

Desde cedo, a temética de patriménio histérico-cultural deverd criar nos
estudantes nogbes e reflexdes acerca de patrimdnio para produzir a consciéncia de
valorizacgdo e protecdo desde a vida colegial, e assim capacita-los a compreender porque
esses patrimonios devem ser protegidos, valorizados, preservados e, muitas vezes,
passados as geracdes futuras, dando a merecida importancia e ajudando na preservacao e
protecdo desses elementos que fazem o passado estar presente no dia a dia. O intuito
também é promover discussdes dentro e fora da sala de aula, que superam as percepc¢des
do senso comum, familiarizando-as com as producgdes cientificas para que isso possa
servir de ponte na construcdo da identidade cultural de So Luis, em um exercicio pratico
e teorico.

Contudo, ¢é imprescindivel que se perceba as interdependéncias de cada escola e
as particularidades de cada aluno, aplicando pois, dindmicas prdprias de acordo com o
que seria acessivel aos diferentes niveis de ensino, e também condizente com a carga

horéria escolar da disciplina de Historia.

Nesse sentido, cabe ao professor perceber singularidades e/ou
complementariedades possiveis ao utilizar o recurso do patriménio no
processo de ensino-aprendizagem em historia, considerando suas
dimens@es micro e macro (VIANA; MELLO, 2013, p. 60).

Quando o assunto € ensino de Histdria, € preciso pensa-lo de forma pratica
concomitante a dindmica a ser empregada que, conforme o enunciado anterior, é preciso
considerar as dimensdes micro e macro de ensino-aprendizagem, ainda mais quando esse
assunto e diferenciado e por muitas vezes desconhecido da abordagem e préatica escolar,
como o patriménio.

Segundo Karnal (2013), sabendo que o ensino € algo dindmico e necessita adaptar-

se a diversas realidades e alunos, viu-se que, tanto numa abordagem tradicional como na

Historia do Maranhdo na sala de aula



59

implantacdo de eixos tematicos, o professor pode e deve renovar o ensino de Historia.
Dessa forma, faz-se necessério buscar a renovagdo de conteidos, para a construgdo das
problematizac6es historicas que envolve aluno e professor, como argumenta as autoras

Maria Schmidt e Tania Garcia:

O primeiro principio da didatica da histéria torna necessario que
professores e alunos busquem a renovagdo dos conteldos, a construcao
de problematizacdes historicas, apreensdo de varias histérias lidas a
partir de distintos sujeitos histéricos, das histérias silenciadas, histdrias
que ndo tiveram acesso a Historia. Assim, buscar-se recuperar a
vivéncia pessoal e coletiva de alunos e professores e vé-los como
participantes da realidade histérica, ao qual deve ser analisada e
retrabalhada, com o objetivo de converté-la em conhecimento histérico
[...] uma vez que, desta maneira os sujeitos podem inserir-se a partir de
um pertencimento, numa ordem de vivéncias multiplas e contrapostas
na unidade e diversidade do real (SCHMIDT; GARCIA, 2005, p.
299).

Por isso, para se ter como base referencial o patrimonio, é necesséario oferecer uma
pratica metodologica que favorece as instituicbes, a disciplina de Historia e
principalmente a aprendizagem e o conhecimento dos alunos; e as oficinas pedagogicas
sdo usadas justamente com esse fim, como estratégia pedagodgica de aprendizado.

Dessa forma, as oficinas com patriménio historico-cultural sdo trabalhadas por
meio da Educagdo Patrimonial, que enfatiza o valor e a importancia do patrimonio
material da cidade de S&o Luis. E fundamental reconhecer que, partir do presente e de
suas experiéncias cotidianas com o vivido, alunos e professores se apropriam da historia
como uma ferramenta para o conhecimento historico da cidade de Séo Luis, despertando
neles, sentimentos valorativos sobre a temética.

A contemplacdo do conhecimento histérico na abordagem escolar, bem como o
uso social das experiéncias locais, rege uma dindmica de identificacéo e valoriza¢do dos
patriménios historico-culturais, onde essa compreensdo se da por meio da Educagédo

Patrimonial exercida nas escolas, pelo fato dela abordar diferentes aspectos, pois:

Trata-se de um processo permanente e sisteméatico de trabalho
educacional centrado no Patriménio Cultural como fonte priméria de
conhecimento e enriquecimento individual e coletivo. A partir da
experiéncia e do contato direto com as evidéncias e manifestagdes da
cultura, em todos os seus multiplos aspectos, sentidos e significados, o
trabalho da Educagédo Patrimonial busca levar as criangas e adultos a
um processo ativo de conhecimento, apropriacdo e valorizacdo de sua
heranca cultural, capacitando-os para um melhor usufruto destes bens,
e propiciando a geragéo e a producdo de novos conhecimentos, num
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processo continuo de criacdo cultural. (HORTA; GRUBERG;
MONTEIRO, 1999, p.05).

Nesse sentido, o intuito € inserir no contexto escolar a abordagem da heranca
cultural material por meio da Educagéo Patrimonial, como instrumento de leitura cultural
e historica, fazendo com que os alunos compreendam o universo sociocultural da
trajetdria histérico-temporal em que estdo inseridos. E isso s6 é possivel porque a
Educacao Patrimonial contribui com suas diferentes dimensdes de ensino-aprendizagem,
relacionadas a ligacdo com a memoria e com a formac&o de identidades culturais.

A Educagdo Patrimonial em ambito escolar é colocada como alternativa de
preservacdo dos bens culturais materiais e imateriais historicos, sendo de fundamental
importancia respaldar a valorizacdo historico-cultural dos bens materiais patrimoniais de
Séo Luis, incluindo-a na disciplina de Historia.

Segundo Saballa (2007), como processo educativo, os métodos da Educacgdo
Patrimonial aplicados em sala de aula com alunos do Ensino Fundamental e Médio
permitem priorizar praticas pedagdgicas que envolvam a comunidade (escolar),
possibilitando descobertas e partilha de conhecimentos elaborados e adquiridos.

Por isso, emprega-se a Educacdo Patrimonial como preservacdo sustentavel,
instrumento de alfabetizacdo e dialogo, sendo esta responsavel pelo fortalecimento de
pertencimento de identidade e cidadania. Quando inserida no contexto escolar, ela passa
a ser utilizada como metodologia aplicada de ensino-aprendizagem de evidéncia material
ou manifestacdo cultural, seja um objeto ou conjunto de bens, um monumento ou um sitio
histérico ou arqueoldgico, uma paisagem natural, um parque ou uma area de protecao
ambiental, um centro histérico urbano ou uma comunidade da é&rea rural, uma
manifestacdo popular de carater folclérico ou ritual, ou seja, tudo aquilo que resulte da
relacdo entre individuos e meio ambiente (HORTA; GRUBERG, MONTEIRO, 1999).

De acordo com Saballa (2007), a Educacédo Patrimonial no curriculo da educagéo
formal auxilia na criacdo e manutencdo de vinculos entre a escola e 0 meio social.
Destaca-se ainda a acessibilidade proporcionada aos estudantes, e as informagdes, pois
estas estdo disponiveis no seu entorno e partem da realidade vivenciada.

E importante acrescentar a Educacio Patrimonial como tema transversal no
ambito escolar, colocando-a como um conjunto de conteldos educativos e eixos
condutores da atividade escolar, que ndo estando ligados a qualquer matéria particular,
podem ser considerados comuns, ou ndo, a todas as disciplinas, de forma que é mais do

que criar novas disciplinas, € pensar em uma acéo educativa nas diversas disciplinas,
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propondo uma nova abordagem que oriente 0s processos de vivéncia social dos
educandos que surgem no dia a dia (KARNAL, 2013).

Neste sentido, a pratica pedagogica transversal esta ligada a um movimento de
reflexdes sobre conceitos, que partem da pratica social dos alunos, ampliando as
aprendizagens com outras disciplinas e temas sociais, ou seja, cria-se novos ambientes de
ensino-aprendizagem.

A transversalidade implica na superacgéo de praticas fragmentadas a partir de um
olhar multiplo, que abrange a complexidade crescente de situacGes que estdo presentes
nas praticas socais dos alunos, tendo em vista os contetdos teméaticos (BUSQUETS,
2000).

Os temas transversais muito tém ajudado nas disciplinas programaticas das
escolas, e a contribuicdo deles tem sido de fundamental importancia para o ensino de
Historia, possibilitando as mais diversas vertentes de praticas educacionais, o que abre
muitas brechas a conteddos até entdo ndo explorados, dinamizando também a proposta de
ensino, e tornando os temas transversais verdadeiros aliados na constituigdo do saber e
do ensinar.

Segundo Karnal (2013), os temas transversais ndo devem ser vistos como
opositores dos saberes considerados classicos, e sim como necessidades e questdes do
presente, de muita importancia, que ndo podem ser ignorados pelos educadores. Se o
mundo, a familia e os modelos mudaram, € necessaria uma nova pratica escolar, que
atualize e valorize a prépria escola e 0s que nela estéo.

Dessa forma, a transversalidade tem uma capacidade de renovagdo dentro do
ensino de Historia, que se refere ndo sé as mudancas didatico-pedagdgica, mas também
conceitual quanto a abordagem de ensino. Para se alcancar a abordagem do ensino de
Histdria por meio de um eixo tematico, é preciso integrar a relevancia da realidade dos
alunos, contemplando uma proposta de trabalho que objetive e problematize vérios
aspectos a partir do aluno, de sua propria historia e de referenciais locais. O trabalho deve
desdobrar-se para inserir essa realidade em questdes regionais e globais agucando a
curiosidade e a compreensao da necessidade de uma visdo mais ampla para a questao do
que sua particularidade (KARNAL, 2013).

O trabalho com temas transversais no ensino de Historia consiste numa pratica
comum, no qual é trabalhado por um periodo de tempo, levando contribuigdes a partir

das especificidades trabalhadas com a disciplina, pois
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[...] com base nos temais transversais propostos e na necessidade de
cada realidade escolar, o professor deve aproximar seus contetidos e sua
pratica escolar para o desenvolvimento e capacidade de o aluno ler e
interpretar a realidade, contextualizando-a, aprendendo a aprender.
Dessa forma ndo se trata s6 de aprender [...] mas de gquestionar sobre 0s
valores que 0s permeiam e como estes estdo presentes em nossa
sociedade atual. (FREITAS NETO s/d, apud KARNAL, 2012, p. 62)

A partir da articulacdo entre a Histdria e as vivéncias dos alunos, o contetdo é
fixado de forma mais rapida e eficaz, pois torna-se mais facil a reflexdo da realidade
proxima a eles. Na discussdo proposta, em relacdo ao trabalho aplicado nas escolas,
considera-se o desenvolvimento de uma perspectiva construtivista teérico-pratico como

elemento de reflexdo para o processo ensino-aprendizagem do aluno (REZENDE, 1999).

5 Acdo e discussdo do patrimdnio por meio das oficinas

A seguir, observa-se algumas das oficinas de classe e extraclasse realizadas junto

aos alunos do Ensino Médio e Fundamental:

Figura 1 — Atividade extraclasse oferecida aos alunos do Ensino Médio em
visita ao laboratdrio de ceramica e pintura de azulejos
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=

Fonte: érquivo pessoal (2018).

Figura 3 — Atividades extraclasses com passeio ao Centro Historico de Sao
Luis e visitas guiadas aos museus

Fonte: arquivo pessoal (2017).

Figura 4 — Alunos do Centro de Ensino Estado de Alagoas e a exposi¢ao de réplicas
dos monumentos historicos de Séo Luis.

Fonte: arquivo pessoal (2017).
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Considerac0es finais

Sendo assim, o ensino de Histdria deve estar preocupado em exercer uma ponte
entre educacdo e politicas patrimoniais, acdes essas que desenvolvem a exploragédo
educativa, sustentavel e enriquecedora do patriménio nas cidades turisticas brasileiras,
regionais e locais. A Historia tem o papel de instruir sobre a importancia do patriménio
historico-cultural para a formacgdo de uma memoria social, local e nacional, abordagem
necessaria a ser realizada com os educandos.

Colocando a Educacdo Patrimonial na perspectiva do trabalho nas escolas (em
sala de aula e extraclasse), destacam-se aspectos que indicam e possibilitam a incluséo de
tematicas e discussdes relativas ao patrimoénio cultural nos curriculos do Ensino
Fundamental e Médio, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
(1996) indica em seu art. 26, tratar com atencdo uma parte diversificada dos curriculos
escolares com base na transversalidade, e nela observar as caracteristicas regionais e
locais da sociedade e da cultura. Nesse mesmo caminho, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) indicam, em um de seus volumes, denominado ‘“Pluralidade Cultural”,
a interdisciplinaridade como elemento necessario no trabalho com a educacao basica, a
partir dos temas transversais, onde o trabalho com as no¢Ges de patrimonio cultural deve
ser incorporado aos demais conteudos escolares. Assim, patrimbnio e Educacdo
Patrimonial estdo contemplados enquanto tematica local, e a0 mesmo tempo abrangente,
pois também trata da identidade nacional brasileira.

O processo de conhecimento que se insere nessa proposta, torna-se um grande
desafio para o professor, e 0s demais educadores que participaram e, principalmente, para
o0 aluno numa perspectiva de busca e envolvimento, a criticidade para com as questdes
patrimoniais da cidade de S&o Luis, no contexto escolar. Por meio da intervencdo nas
escolas, a ideia foi constatar a necessidade dessa tematica para o ensino de Historia, com
0 objetivo de construcdo e ampliacdo de outras possibilidades de ensino tematico.

O emprego tedrico-metodoldgico aplicado com as oficinas extraclasses (visitas a
museus, laboratério de ceramica e pinturas de azulejos, e passeio em partes do Centro
Histdrico de Sao Luis) foram satisfatorias como metodo de ensino-aprendizagem na
disciplina de Historia, ndo s6 como momento agradavel, mas como renovacéo didatica

para o ensino da disciplina nas escolas publicas.

Historia do Maranhdo na sala de aula



65

Nessa linha de raciocinio, o trabalho com essa temética nas escolas direcionadas
aos alunos do Ensino Médio e Fundamental faz com que os alunos e a escola adquiram
novos instrumentos de ensinar e aprender, que Ihes permitam pensar 0 mundo e a
realidade que os rodeiam.

Essa estratégia de ensino foi voltada para o ensino béasico, e possibilitou a
incorporacdo de atividades de acdo educativa, despertando o interesse, a participacao e o
envolvimento de alunos nos diferentes niveis de ensino, no processo de transformacéo e
reconstrucdo do ensino de Historia e conhecimento da historia local.

Por isso, o0 trabalho com a proposta pedagodgica aplicada intensificou aspectos
discursivos, conceituais e problematizacdo, apresentando dificuldades e mencionando
possiveis solucBes para 0 zelo, com a preservacdo e manutencdo da memoria da historia

dos patrim6nios materiais de Sao Luis.
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PATRIMCNIO, EDUCA(;AO PATRIMONIAL, CARTILHAS: subsidio para a sala
de aula

Julia Constanca Pereira Camélo
1 Introducéo

Este artigo pretende apresentar alguns aspectos identificados nas tematicas da
preservacdo do patriménio material de S&o Luis, destacados pela imprensa escrita
maranhense, verificavel nas letras dos jornais O Estado, e O Imparcial, do periodo que
antecede o titulo em 1997, e em algumas acOes posteriores de Educagdo Patrimonial
promovidas pelo poder publico, que resultaram em cartilhas distribuidas na comunidade
local, sugerindo também uma visita ao sitio arqueologico Cambos de Panaquatira, em Sao
José de Ribamar — MA.

A proposta de Educacdo Patrimonial que tem sido vivenciada em S&o Luis carrega
a apropriacdo, aqui entendida como uma via de méo dupla, e também as representacoes
culturais (CHARTIER, 1990) da sociedade ludovicense. Nela o que ja foi construido
pelas politicas de educagdo apontam para a insercao dos sujeitos das diversas camadas
sociais no ambito politico, social e econdmico. Assim, a amplitude requerida pela
variedade das demandas e sujeitos sociais que espera da Educacdo Patrimonial acGes
comunitarias e formacdo de uma consciéncia histérica cidada precisa ser construida com
mais participacdo da sociedade. Por isso, a escola e a historia tém muito a contribuir.

Entende-se que o discurso dos jornais se apropriam dos elementos simbélicos e
indentitarios, representados no conjunto arquitetdnico de S&o Luis para forjar uma
politica de insercdo do Estado em uma nova realidade econdmica, definida como politica
para o turismo.

Em S&o Luis, um dos ultimos levantamentos da conta da publicacdo de onze
jornais, entre eles O Imparcial, O Estado do Maranh&o, Jornal Pequeno. O mais antigo
em circulacdo é O Imparcial, fundado em 1926, pela empresa Pacotilha S.A., dos Diarios
Associados; o Jornal Pequeno foi fundado em 1951; e O Estado do Maranhao, em 1973,
embora os seus fundadores José Sarney e Bandeira Tribuzi definiram a data de 1959, por
ter sido 0 ano em que a empresa Jaguar havia relancado o Jornal O Dia, que foi comprado
por eles, apenas mudaram o nome e continuaram utilizando 1959 como data de fundacéo.
Dados apresentados pelos préprios jornais em 2010 indicam que o Jornal Pequeno e O

Imparcial tinham uma circulagédo semanal de 8, 10, e o Estado 13 mil exemplares.
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E verdade que os jornais sdo propagadores de eventos, mas, segundo Le Goff, o
evento também é mediado pela histdria vivida e memorizada. Os documentos da imprensa
sdo e apresentam uma nova logica historica, em que é dificil separar o discurso da
informacdo (LE GOFF, 1990). Para Capelato, a historia que a imprensa apresenta
promove exclusdo e inclusdo. Tem uma dinamica que ndo permite articulagdo entre as

historias. E como se a cada dia a noticia fosse apagada (CAPELATO, 1986).

2 Preservacéo do patriménio no Brasil

No Brasil, a preservacdo enquanto agéo estatal se configurou no final dos anos 30,
e foi pensada por intelectuais e artistas brasileiros vinculados ao movimento modernista.
A semana de Arte Moderna de 1922 exp0s ao cenario cultural novos valores e concepgdes
estéticas e culturais.

A proposta de artistas como Mario de Andrade contemplava a perspectiva da
mesticagem na constru¢do da identidade nacional que procurava se diferenciar dos
padrdes europeus, a ideia colocou indios e negros como construtores de nova sintese
cultural tentando abarcar as multiplas faces da brasilidade para produzir uma cultura e
arte genuinamente nacional. Fato que ressignificou a heranca cultural do Brasil e
estabeleceu modernidade com as manifestacOes e referéncias populares. Um reinventar o
Brasil por meio de um passado desprezado.

Além de expressar o nacional, os modernistas desejavam destacar as fontes que
Ihes permitia a inspiracdo: “Veja as cores destas casas antigas: excelentes; repare na
pintura destas casas modernas: horriveis. Horriveis para nos, para 0 nosso ambiente. A
arquitetura deve refletir a paisagem. A daqui apresenta tonalidades diversas, sedutoras,
maravilhosas” (MORAES, 1988, p. 220). Essa foi uma fala de Oswald de Andrade ao
chegar a Recife, que ilustra a visdo dos modernistas. E, certamente, tal concepcdo aliada
aos recursos que a arquitetura oferecia para restauro influenciou a preferéncia que as
instituigdes de governo deram para o patrimonio arquitetonico de “pedra e cal”. O
tombamento e a recuperacdo de cidades como Ouro Preto exemplifica uma ideia de
nacional relacionada com as referéncias coloniais.

Outro aspecto com que o Modernismo se deparou foi 0 que Gongalves chama de
autenticidade (GONCALVES, 1996). Para as elites daquela época, 0 nacional estaria

representado no que elas elegeram como fruto da acdo dos colonos, mesmo que
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influenciados pela cultura europeia. Os prédios da arquitetura colonial eram a prova de
que as elites coloniais construiram essa arte com as riquezas que ficaram na colonia. Elas,
as riquezas e marcas seriam a heranca do povo brasileiro.

A partir de 1930, o governo de Vargas e as elites intelectuais, com o intuito de
salvar bens da destruicdo provocada pela expansao urbana, também procuraram exaltar o
passado, e creditaram ao poder publico esse papel de guardido do patriménio. Ambos
entenderam a importancia do patriménio na construcdo de uma nova identidade para o
Brasil.

A concepcao de que o patrimonio material e as marcas da elite colonial em parte
geraram uma visdo de que patrimonio seria o antigo de um passado mais distante a ponto
de regides como o Oeste de Sdo Paulo por ter sido ocupada e integrada ao restante do
estado, somente nas primeiras décadas do século XX sob o signo da modernidade e do
progresso. Por ndo reportar ao periodo colonial ndo foi considerada como historicas, nem
reconhecida como objeto de preservacdo, pela sociedade local e o poder publico
(NASCIMENTO, 2004).

Por mais que a perspectiva de patriménio tenha sido ampliada, ha um “descaso”
pelas construcBes que representam a arquitetura moderna. Prédios construidos na década
de 1970, como o que abrigava o Cine Colossal, no bairro do S&o Francisco, na cidade de
Séo Luis, foram demolidos para a construgdo de um estacionamento, por exemplo.

Entende-se que a restauracdo dos casardes de Sdo Luis atualiza o mito da Atenas,
como uma perspectiva de inser¢do econémica, politica e cultural do Maranhdo. Na década
de 1970, a visdo do Estado como o condutor do processo de preservagdo atendeu a
necessidade que as elites politicas careciam para se consolidarem. O restauro, também é
uma possibilidade de investimento, para o Estado. A no¢do de patrimonio, diferente da
década de 1930, ja se ampliava para pensar a cultura, ndo mais miscigenada, e sim
fragmentada, numa perspectiva de diversidade.

Assim, preservar no Maranhdo torna-se uma questdo de Estado, mas néo se
restringindo a “pedra e cal”, pois, segundo Gongalves (1996), houve a amplia¢do para o
patrimdnio imaterial, mantendo a tutoria estatal.

Segundo Maria Cecilia Londres Fonseca, a nogéo de patriménio cresce ainda mais
quando sd@o atribuidas questdes de valores e pertencimento a uma nacdo. Pode-se

perceber, por meio da afirmacéo a seguir, como esses valores sdo atribuidos e notados:
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No caso dos patrimdnios histdricos e artisticos nacionais, o valor
permeia o0 conjunto de bens, independentemente de seu valor
historico, artistico, etnografico, etc., € o valor nacional, ou seja,
aquele fundado em um sentido de pertencimento a uma
comunidade, no caso a nacdo (FONSECA, 2009, p. 36).

Por meio da construgdo de Fonseca, nota-se as atribuicbes de valores
acrescentados ao patrimonio, assim como um sentido de pertencimento, tornando-se
importante para a identificacdo de uma nacionalidade.

Para Marly Rodrigues, a preocupagdo com o patrimonio no Brasil aconteceu,
segundo os moldes franceses, em 1793. L4, com a preservacdo de monumentos do
vandalismo dos sans-culotte; aqui, com a urbanizacao industrializante. A partir de 1930,
0 governo Vargas, com o intuito de salvar bens da destruicdo provocada pela expansdo
urbana, também procurou exaltar o passado; as autoridades perceberam a importancia do
patrimonio na construgdo de uma nova identidade para o Brasil.

Essa exaltacdo do passado seria materializada na construcdo de monumentos
histéricos que, para Choay (2001), sdo diferentes de monumentos levantados com
objetivos comemorativos e de memdria, seria uma “inven¢do da cultura ocidental” para
atribuir a qualquer objeto um valor histérico.

Na década de 1940, a modernizacdo urbana e a imigragéo procuravam romper com
a imagem de Brasil colonial, escravista, rural, de origem lusitana, a0 mesmo tempo em
gue o movimento modernista ndo abria méo da tradi¢do. Para isto a arquitetura adaptava
“torturavam-se entdo as plantas, a tentar conciliar as velhas cartilhas, livros e oficinas
esquemas com as novas estruturas” (REIS FILHO, 2006, p. 79). A tendéncia era construir
uma identidade considerando os tragos coloniais.

Por outro lado, a Carta de Atenas, documento do 4° Congresso Internacional de
Arquitetura Moderna (CIAM), ocorrido em 1931, em nome da salubridade, recomendou
a substituicdo de antigos conjuntos arquiteténicos, por espacos planejados de trafico e
lazer, “Na cidade moderna caberiam apenas monumentos isolados, expressao de culturas
anteriores” (RODRIGUES, 1996, p. 179).

No entanto, na década de 1970, a acdo preservacionista mudou essa nocao de
monumento isolada para o entendimento de patriménio como cultura. E a Organizacao
das Nagdes Unidas para Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO) teve papel fundamental
nessa concepgdo, ao instituir, em 1972, a categoria de “Patrimdnio Cultural da

Humanidade” para os bens tombados pelo poder publico local, que passam a ser
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reconhecidos internacionalmente. O patrimonio tornou-se um produto cultural a ser
preservado para consumo pelo turismo.

Cabe agora discorrer um pouco sobre 0 processo ocorrido, visando a preservacao
do patrimdnio historico em S&o Luis.

Os governantes do Maranhd perceberam nos casarfes da cidade uma
possibilidade de desenvolvimento turistico e passaram a realizar alguns investimentos na
restauracdo de prédios, mas antes 0s jornais apresentaram a sociedade, principalmente, a
elite, pois eles eram lidos pela populacdo de mais poder aquisitivo, matérias e mais
matérias denunciando o descaso com casardes e ruinas.

Entende-se esse periodo como o momento no qual a impressa fez de forma
constante a “Educacdo Patrimonial”, conscientizando as elites de que seu patrimonio
material, sua referéncia indentitaria poderia acabar e, principalmente, que a recuperacao

do Centro Historico tiraria o Estado da pobreza caso investisse no turismo.

O edificio sede de O IMPARCIAL, uma das valiosas reliquias do
patriménio arquitetdnico maranhense esta passando por
cuidadosa recuperacdo, na qual estdo mobilizados técnicos de
nivel superior e pessoal de nivel qualificado. Verdadeiros artistas
em recuperacdo realizam trabalhos de alto significado,
permitindo assim, que muito em breve o edificio de O
IMPARCIAL seja um local inclusive de atragdo turistica do
Estado. Enquanto isso, o jornal dentro de poucos dias, ainda em
abril, entrara numa nova fase a fim de esta tradicional folha possa
ser um jornal de orgulho do Maranhdo, como quer o
superintendente Adirson Vasconcelos. As principais obras de
recuperacdo deverdo estar incluidas até 1° de maio, data
aniversaria do jornal (O IMPARCIAL, Séo Luis Maranhdo, 28
de marco de 1971, p.01).

O tempo que permeia a abordagem dos jornais € a manutencdo da memoria da

cidade colonial, do comércio da Praia Grande e o investimento no turismo.

Como atragdo TURISTICA, nossa cidade vem despertando a
atencdo de muitas pessoas, dai porque estamos nos organizando
e cuidando do nosso conjunto arquiteténico Colonial. A
exemplo, de outras cidades historicas Sdo Luis luta contra o
tempo para manter o seu estilo. O “Projeto Mirante” era lancado
em nossa ilha, é algo de sensacional, isso porque fard com que o
nosso povo desperte para essa realidade histdrica conservando-a
e por que ndo dizer promovendo-a TURISTICAMENTE (O
Imparcial Sdo Luis, 04 de agosto de 1974, p. 02).

Na década de 1973, algumas medidas desencadearam na politica de restauracdo
da década de 1990, recuperando muitos casardes, no bairro, da Praia Grande.
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Ainda ter baixada uma portaria pelo prefeito de Sdo Luis,
designando o engenheiro Nelson Almada Lima, secretario sem
pasta para integrar, em nome da prefeitura o grupo de
trabalhadores pelo governador Antonio, para estudar para
restauracao do patrimonio cultural da praia grande. O municipio
gue tem interesse na conservacgdo dessa area por se constituir uma
faixa histérica da cidade ndo apenas pelo valor do conjunto
arquitetonico, como por ter sido o centro da maior influéncia
comercial de toda ilha. (O Estado, S&o Luis, 04/08/1973, p. 5)

A maioria dos jornais pesquisados mostra dendncias de abandono,
desmoronamento e descaso publico perante o patrimoénio histérico, em determinadas
reportagens fala-se sobre as restaurag@es feitas nos prédios antigos e a necessidade de
preserva-los.

Em 1981, o governo prop6s a revitalizacdo do Centro Histdrico, da feira da Praia
Grande e planejou a abertura de pousadas, restaurante, escola, pragas, centro de
criatividade, albergue, urbanizacdo, terminal de 6nibus, plano de circulagdo e servicos
publicos, e programa de conservacdo de vias e limpeza publica (PROJETO PRAIA
GRANDE, 1981, 6).

Em 1987, aconteceu a implantacdo do Projeto Reviver, ou Programa de
Preservacdo e Revitalizacdo do Centro Histdrico, que restaurou casarfes, redes de
servicos publicos de agua, telefonia, esgoto e energia elétrica, utilizando luminarias
conforme fotos do comeco do século XX, nas quais pdde-se constatar as permanéncias
do século XIX, isto €, a pavimentacgdo retornando ao tracado que as fotos apresentam das
ruas numa area de 12 hectares e 200 edificacGes tombadas adquiridas pelo Estado para a
instalacdo de 6rgdos publicos.

Também foi restaurado o Teatro Artur Azevedo; a Fébrica do Rio Anil, onde
passou a funcionar um centro educacional; a Fabrica Canhamo, que abrigou o Centro de
Produtos e Comercializacdo de Artesanato do Maranhdo — CEPRAMA; e o Convento das
Mercés, que se tornou sede do Museu da Memoria Republicana (PROPOSTA DO
GOVERNO DE INCLUSAO DE SAO LUIS NA LISTA DA UNESCO, 1997. p. 31). O
Patriménio Histdérico de Sdo Luis possui 1.369 imdveis, num perimetro tombado por
Orgao (s) estaduais e federal, distribuidos nos bairros do Centro, Praia Grande, Desterro,
nas pragas Jodo Lisboa, Carmo, Antdnio Lobo/ Santo Antonio e Sdo Jodo (ESPIRITO
SANTO, 2006).

No século XI1X, Sao Luis sublimou os lusitanos atribuindo-lhes conquistas como

a expulsao dos holandeses aos filhos da terra, e os lavradores que enviaram seus filhos
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para a Europa, cujo resultado foi a Atenas. Isso foi como um pilar para a concepgéo de
independéncia politica da Corte e integragdo econdmica a Europa.

Assim, no seculo XIX, o patrimonio cultural de S8o Luis ndo foi “heranca
lusitana”; no comeg¢o do século XX, o moderno nao veio como o “bota abaixo” carioca,
e sim como a oportunidade de inserir Sdo Luis enquanto uma cidade com trilhos de
bondes, portanto moderna. J& no final do século, a cidade se apresenta como quem
preserva o moderno, pois € moderno quem preserva. Torou-se guardid do maior conjunto
da arquitetura colonial da América Latina.

A restauracédo seria uma atualizacdo do moderno? Segundo Reis Filho, no Brasil,
até a década de 1960, perduraram adaptacGes de fachadas e tendéncias europeias (REIS
FILHO, 2006), pois, desde o final do século XIX, a cidade de S&o Luis era moderna, por
seguir a tradicdo de civilidade francesa, com direito a colar papel de parede nos velhos
casardes para acompanhar a moda na época.

Em 1997, ano em que a UNESCO reconheceu S&o Luis como Patriménio da
Humanidade, o titulo “caiu” como um atestado de civilidade para a cidade, ndo apenas
enquanto moderna, mas que preserva. As margens do século XXI, o fim da modernidade
ja havia sido apregoado, e a concepcao de civilizado ganhou outra conotagéo, a de quem
ndo destr6i. O moderno de Gaudéncio torna-se mais uma diversidade que compde o
preservado, porque, na atualidade, a experiéncia da cultura é fragmentada (CANCLINI,
2008), e a nocdo de preservado faz com que ela chegue a toda parte unificada. Assim
como no século X1X, Atenas representou 0 Maranhao; no século XX, o preservado agrega
a Atenas, o moderno, o popular, a natureza, ou seja, a diversidade.

A percepcéo de que o conjunto arquitetdnico ludovicense deveria ser uma riqueza
remonta a década de 60. Nessa época, José Sarney, entdo governador do Estado, contratou
representantes franceses com esse fim e conseguiu que um arquiteto fosse a cidade, mas
a iniciativa ndo resultou em convénios; ja as avaliagdes arquitetonicas apontaram para a
necessidade de restauracdo do conjunto arquitetdnico. Na década de 90, no governo de
Roseana Sarney, o Centro Historico de Sdo Luis recebeu o titulo de Patriménio da
Humanidade (ANDREAS, 1998).

A década de 1960, no Brasil, correspondeu a uma época que muitos intelectuais
pretendiam transformar a cultura existente em outra que rompesse com o modelo politico,

econdmico e social, tornando-se revoluciondria e nacionalista.
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O Maranhdo destoou do Brasil em dois aspectos: na politica, por conta da pouca
influéncia das ideias de esquerda, que ficaram restritas as "oposicOes coligadas™; e na
construcdo da identidade cultural, em que os intelectuais foram identificados como
"Novos Atenienses"”, fazendo alusdo a expressao "Atenas Maranhense”, uma referéncia
ao século XIX, e evidenciando um apego as tradi¢des que ja comegcavam mudar no
Sudeste.

Segundo Lacroix (2002), no século XIX, engquanto a intelectualidade do Sudeste
buscava a valorizacdo do nacional, Sdo Luis identificava-se com os franceses. Assim,
pode-se compreender que esse aspecto da mentalidade das elites maranhenses foi
preservado. No século XX, o quadro Fundacéo da Cidade de Sao Luis, de 1972, pintado
por Floriano Teixeira, para o Palacio dos Ledes, é exemplar nessa construcdo (ARTE DO
MARANHAO, 1994).

Na década de 1980, quando o programa de revitalizacdo do Centro Histérico de
Sao Luis tornou-se viavel, observou-se que a reafirmacéo de origem francesa continuou.
Qual seria, entdo, o motivo da permanéncia? Hoje, valorar um acontecimento, que nédo
deixou marcas nem era reconhecido como oficial, pois tratava-se de invasores, remete ao
século XIX, e manter a construcdo da fundacdo francesa é um argumento para inclusédo
da cidade no roteiro turistico dos europeus, assim como é referéncia a forma como a
sociedade foi instruida ao longo dos séculos.

O Maranhao tem do império suas melhores lembrancas, pois o entdo Patrimonio
Cultura da Humanidade, que a colonizacao portuguesa produziu em Sao Luis, perpetuou-
se na mentalidade ludovicense como um periodo de apogeu, em que a sociedade até hoje
sonha revé-lo. Sendo assim, atualmente, Sdo Luis torna-se duas vezes europeia, porque
também preservou a arquitetura portuguesa, nada mal para quem deseja ser reconhecido
no velho continente, no entanto essa construgdo ndo ocorreu sem ensino nem reforgo
dessa identidade. Os discursos dos jornais s@o responsaveis por parte dessa construgédo
das elites politicas e culturais.

Em Sé&o Luis, a instituicdo de fundacGes que pudessem abrigar acervos e a
memoria da sociedade maranhense ocorreu, somente de forma consistente, na década de
1980, quando espacos, como a Casa de Cultura "Josué Montelo™, fruto da associacdo de
intelectuais e do governo, museus e teatros foram criados ou restaurados, época em que

muitos prédios publicos e particulares foram tombados e entraram no programa de
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revitalizacdo do Cento Historico tendo em vista a insercdo deles pela Unesco como
patrimonio da humanidade e também como roteiro turistico para Europeus.

Na concepcdo de Jodo Silva, Wheriston e Cidinalva Neris (2014), a ideologia da
Decadéncia, a Fundacdo Francesa de Sdo Luis e a Atenas Brasileira ocultam muitos
sujeitos deste fazer historico e revelam o poder publico, atuando de forma majoritéria,
mesmo com o discurso de que preservar € uma agdo comunitaria engajada em uma
educacdo para a preservacdo do patrimonio.

No bojo das matérias encontradas jornais, a premissa de que discurso e informacéo
estdo misturados é patente. Ao mesmo tempo, 0s jornais trazem as informac@es, carregam
o discurso do desenvolvimento, do investimento, de um Estado que precisa sair de uma
situacdo desfavoravel, de abandono e de pobreza, porque € rico em bens culturais. A
imagem e a ideia de abandono se repetem sempre.

E preciso comparar propostas e resultados de pesquisas para entendermos até que
ponto as noticias vinculadas pela imprensa apresentam a concepcao de que 0s sujeitos sdo
“analfabetos culturais” e que a Educagdo Patrimonial tem o papel de alfabetizar a
populacdo como mais uma forma de legitimar uma visdo de grupos, cujos interesses

econémicos se sobrepdem a ideais de cidadania.

3 Cartilhas de Educacdo Patrimonial sobre Sao Luis

No levantamento realizado em jornais feitos até o ano 2000 ndo foram encontradas
noticias sobre Educacdo Patrimonial em S&o Luis. Porém, antes deste ano, em 1997, foi
produzida a cartilha Educacd@o Patrimonial: S&o Lui,s Cidade Cultural Patriménio da
Humanidade pela Fundacdo Municipal de Cultura (FUNC). A partir de 2001 foram
produzidos mais materiais frutos de projetos que tratavam de Educacdo Patrimonial.

Segundo Costa (2016), a cartilha mencionada anteriormente foi a primeira no
ambito municipal, no formato de texto com perguntas e respostas, de iniciativa do
historiador e entdo coordenador da CPC/FUNC, Ananias Alves Martins. A publicagdo
teve tiragem de mil exemplares. A autora fez um levantamento de mais 9 cartilhas.

A seguir, apresenta-se imagens das capas das cartilhas com seus respectivos anos

de publicacéo:
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Imagem 1: 1997 CPC/FUNC

B PREFEITURA MUNIOPAL DE SAO LUIS
FUNDACAD MUNICIPAL DE CULTURA - FUNC
0

-
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CARTILHA DE EDUCACAO
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SAO LUIS, CIDADE CULTURAL,
PATRIMONIO DA HUMANIDADE

Fonte: COSTA, 2016. p.106

Imagem 3: 2004 32 SR/IPHAN

MINISTERIO DA CULTURA
INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO E
ARTISTICO NACIONAL

MANUAL DE CO_NSEWA“O PREVENTIVA DA
CAPELA DE SAO JOSE DAS LARANJEIRAS

Sdo Luis - Maranhao
Abril - 2004

Fonte: COSTA, 2016. p. 111
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Imagem 2: 2001 - SETUR
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Fonte: COSTA, 2016. p. 108

Imagem 4: Prof. UFMA
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Fonte: COSTA, 2016. p. 114
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Imagem 5: Centro de Criatividade do Odylo Imagem 6: Texto de Creudecy Silva
e bolsistas do PEP/IPHAN
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Fonte: COSTA, 2016. p.118 Fonte: COSTA, 2016. p. 123
Imagem 7: 2007 Imagem 8: 2008

CENTRO HISTORICO DE SAQ LUiS

PATRIMONIO MUNDIAL

© COFIA PROIBIDA  TERCTANS—

Fonte: COSTA, 2016. p. 126 Fonte: COSTA, 2016. p. 127
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Imagem 9: 2007 Imagem 10: 22 Edicéo de 2008

CENTRO HISTORICO DE SAO LUIS
PATRIMONIO MUNDIAL

Fonte: COSTA, 2016. p.129 Fonte: COSTA, 2016. p.132

Andréa Costa (2016) discute a relacdo entre as acdes educativas e a pratica
preservacionista em S&o Luis. O trabalho identifica e mapeia os instrumentos de acdo
educativa produzidos por 6rgdos de preservacdo da cidade, e propGe um sistema
metodoldgico de andlise deles. A referida pesquisadora mapeou diversos recursos de
informagdo — audiovisual, folders, cartilhas, livros, manuais, oficinas, palestras, etc.,
todos identificados como instrumentos de promocdo de agdes educativas para a
preservacao do patrimonio cultural de S&o Luis.

O recorte espacial e temporal do objeto € o Centro Histdrico de S&o Luis, entre
os anos de 1995 e 2008. Teoricamente, a atual pratica preservacionista destaca o cidaddo
enquanto o centro da Educacao Patrimonial ou das a¢des educativas. Porém, a realidade
traz outro aspecto, as acGes acabam voltadas para uma orientacdo técnica de restauro, com
pouco investimento em atividades que predomina o envolvimento da populacéo.

De um lado, é correto afirmar que as agdes educativas, conforme o material
pesquisado, sdo formativas e informativas com orientagdo para a preservacao de bens
materiais moveis e imdveis, que utilizam meios diversos de divulgacéo e informacao; por
outro lado, a Educacdo Patrimonial reclama a integracao das instituicdes de preservacao,
universidade e comunidade. Muitas acBes educativas aconteceram porque foram
promovidas pelas esferas governamentais, inclusive a publicacdo das cartilhas, mas a

conclusdo de que os instrumentos vém assumindo um carater informativo, voltados para
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uma estratégia de marketing — por meio de instituicbes de preservacdo ou a elas
vinculadas, visando o turismo e dando visibilidade aos projetos, as obras e intervengdes
—, Ja ndo responde as demandas do hoje.

A Educacdo Patrimonial pressupBe sistematizacdo, continuidade, acgdes
multidisciplinares, dentre as quais destacam-se as a¢0es educativas. Toda experiéncia
ludovicense analisada estd muito distante do estabelecimento de politicas culturais.
Atualmente, a perspectiva é de gestdo compartilhada e de conservacgéo integrada, ja que
0s projetos buscam oferecer as comunidades autbnomas as condi¢cdes de se manterem
independentes a despeito do Centro, a partir do cuidado com as &reas que ocupam.
Percebe-se a auséncia e importancia da implementacéo de a¢bes educativas para além dos
moradores do Centro Historico e cidaddos comuns. A conclusdo € que as cartilhas sdo
validas, desde que estejam inseridas em um contexto de preservacao e a¢des, onde sirvam
como subsidios para as a¢des educativas em prol do patrimdnio cultural de S&o Luis.

A metodologia da Educacédo Patrimonial foi introduzida no Brasil pela muse6loga
Maria de Lourdes Parreiras Horta a mais de 30 anos, e apresenta quatro etapas, sendo
elas: a observacdo, o registro, a exploracdo e a apropriacdo do bem cultural. A ideia é
identificar o objeto, sua funcdo e significado; registrar o conhecimento percebido, por
meio do aprofundamento da observacdo; desenvolver a andlise critica por meio da
consulta a outras fontes; e a apropriacdo do conhecimento adquirido por meio da
participacdo que estimule a criatividade; com essas caracteristicas, a metodologia tem um
caréater interdisciplinar (HORTA et al, 2009).

A Educacgdo Patrimonial constitui um campo de acdo, por definicéo,
inter e transdisciplinar. Insere-se nas preocupacfes pedagogicas e nao
pode ser dissociada das discussdes sobre 0 sentido mesmo do ensino. O
Patrimbnio, por sua parte, envolve a Histéria, mas também a
Arqueologia, as Artes, como arquitetura, a Geografia, a Linguagem e
mesmo a Matemaética (FUNARI, P.P.A., FUNARI, R.S, 2009, p. 11).

A Educacgdo Patrimonial, na perspectiva de Bittencourt (2004), busca preservar
histdrias que tém significado para as comunidades locais, regionais e nacionais e ndo pode
visar tdo somente a perpetuacdo e a consagracdo de fatos relacionados a setores sociais

privilegiados.
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4 Sugestdo de uma atividade de Educagéo Patrimonial

Tema: O povoamento da América

Referéncias: livros didaticos, cartilha Arqueologia do Maranhao 2008 (produzida pelo
Centro de Pesquisa de Histdria Natural do Maranhdo — CPHNAM). Camboas da praia
de Panaquatira: proposta de Educacdo Patrimonial para a valorizacdo do patrimonio
material, imaterial e paisagistico nas praticas de pesca e preservacdo da tradicdo da Baia
de S&o José de Ribamar — MA. Autor: Marcos Tadeu Nascimento da Silva.
Atividade: visita ao sitio arqueol6gico Camboas da praia de Panaquatira na Baia de Sao
José de Ribamar — MA (as Camboas de Panaquatira, segundo a portaria/ Iphan n°® 127 de
30 de abril de 2009, sdo uma paisagem cultural brasileira).

12 etapa — preparacgéo para a visita

Pesquisar nos livros as hipdteses do povoamento da América; as pesquisas
arqueoldgicas sobre 0 homem do Piaui, na Serra da Capivara; os sambaquis do Maranhdo;
e as Camboas de Panaquatira (armadilhas de pedras que tem a funcao de capturar peixes,
ou cria-los. Os cronistas franceses relatam a sua utilizacdo pelos Tupinambas, ainda, no
século XVII).

2% etapa — a visita

1. Observacdo da paisagem. Fazer preguntas. Que tipo de material é utilizado
para construcao dos currais? Como sdo construidos? Em que época? Qual o
efeito da maré?;

2. Registrar/ anotar conversas desenvolvidas no local, fotografar e filmar o
ambiente;

3. Explorar/ entrevistar pessoas e fazer medic¢Oes das paredes dos currais.

32 Etapa — apropriagdo/ apresentacgdo dos resultados na escola.

Ao retornar a escola é possivel apresentar, de varias maneiras, tudo o que foi
aprendido, como: produc¢éo de um video juntando todas a informacdes desde a preparagédo
até a conclusdo do levantamento das informagdes; exposicdo de fotos feitas no local e

eleger as melhores imagens por meio de um concurso; producdo de poesias, descri¢oes
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da paisagem e de um jornal com as informac6es que foram colhidas no sitio; produgéo de
uma cartilha com as informagdes; e debates com arqueologos, historiadores.

Para preservar o patrimdnio sdo necessarias acdes que conscientizem as escolas
sobre 0s seus potenciais nessa tarefa e o quanto o ensino pode se tornar mais interessante

quando estudantes e professores saem da sala de aula para conhecer seu patrimonio.
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D. SEBASTIAO, O ENCANTADO, NO MARANHAO: uma ferramenta para a
reflexdo histdrica no ensino basico

Adriana Zierer

1 Introducéo

O objetivo deste trabalho é refletir sobre o papel da Historia enquanto disciplina
através do mito sobre D. Sebastido. Por meio desse personagem histérico, a proposta é
conduzir os educandos a perceber alguns conceitos importantes para a reflexdo historica,
auxiliando-os a pensar historicamente sobre o0 mundo.

Marc Bloch, em sua importante obra denominada de Apologia da Histéria ou o
Oficio do Historiador (4pologie pour I’Histoire ou Métier d’Historien), escrita quando
ele estava preso em Lyon (na Fran¢a), num campo de concentracdo (por ser judeu) e sem
acesso a livros ou anotagOes, e interrompida em 1944 (quando foi fuzilado em Saint-
Didier-de-Formans) (YAMASHITA, 2016), destaca a importancia de se realizar uma
Histdria que busque responder a perguntas. Os principais questionamentos que este texto
busca esclarecer serdo: por que estudar Historia hoje? Por que estudar D. Sebastido, um
rei de muito tempo atras, de um passado distante? Por que o mito de D. Sebastido auxilia
a captar a nossa propria sociedade e as suas concepg¢des de mundo?

Esse historiador, Bloch, além de nos estimular a estudar o passado para o presente
ser entendido, também dizia ser importante a Historia se unir com outras Ciéncias Sociais
para ajudar a compreender o ser humano em sociedade através do tempo.

Acredita-se também que a tematica estd ligada a chamada Longa Duracao
(Longue Durée) (BRAUDEL, 1992; BRAUDEL, 1989; BURKE, 1992), isto €, o mito
sobre um rei ideal vai da Antiguidade até os nossos dias e auxilia a compreender os modos
de sentir e pensar da sociedade. Com o estudo de D. Sebastido, acredita-se que tanto
professores quanto alunos podem perceber que a Histéria nao € algo “morto”. A Historia
estd sempre em movimento e se transformando. A concepcdo que se tinha sobre D.
Sebastido em Portugal quando ele nasceu era uma; quando morreu, passou a representar
o rei adormecido que retornaria para trazer glérias a Portugal.

A Longa Duracéo esta relacionada ao tempo das estruturas em oposicao ao tempo
curto dos acontecimentos (BRAUDEL, 1992, p. 13-16; BURKE, 1992, p. 45-56). Este €
0 caso do mito do Encoberto. A concepgédo sobre D. Sebastido quando foi trazida dos

portugueses ao Brasil se misturou com esperancas locais sobre a vinda de um rei ideal
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que iria ajudar os pobres, os mais necessitados. E diferente da visio dos lusitanos
(portugueses) na qual D. Sebastido iria voltar para fazer Portugal ser novamente uma
grande poténcia, como o reino foi no periodo aureo das Grandes Navegacdes.

A concepcdo sobre D. Sebastido também se transforma no proprio Brasil ao longo
do tempo, ligada aos cultos afro-brasileiros e aos pescadores pobres da Ilha dos Lencois.
As populagdes dos Lencais ressignificaram o mito, o que faz do estudo da Histdria uma
grande e divertida aventura, algo interessante e que merece ser estudado para ajudar os

estudiosos e as pessoas comuns a compreender 0 presente.

2 Quem foi o0 D. Sebastido?

D. Sebastido foi um rei portugués do século XVI. Pertencia a uma familia de reis,
a Dinastia de Avis, e foi o ultimo governante dessa familia, tendo nascido em 1554. Os
dez descendentes de D. Jodo Il (1502-1557), seu av6, morreram antes de chegar a idade
adulta. O seu pai, principe D. Jodo (1537-1554), pereceu com pouco mais de 16 anos, de
diabetes juvenil (tipo 1), deixando sua mulher gravida de D. Sebastido, que nasceu cerca
de 20 dias depois da morte do pai. O falecimento ndo foi relatado a princesa para ndo
prejudicar a gravidez de D. Joana da Austria (1536-1573).

Com a morte do principe Jodo Manuel e a inexisténcia de outros herdeiros, filhos
de D. Jodo lll, D. Sebastido foi considerado, na época, a esperanca de continuidade da
Dinastia de Avis em Portugal. Por ter nascido no dia 20 de janeiro, recebeu o nome de
Sebastido, santo que foi morto a flechadas em defesa do cristianismo.

Antes mesmo de nascer era considerado o “Desejado”, aquele que retomaria o
espirito guerreiro e as conquistas de Portugal. No seu nascimento, um importante

humanista, André de Resende, afirmou:

venhais em felicissima hora, nosso Rei, nosso espelho, em que nos revemos;
nossa preciosa joia, de que muito nos gloriamos; esperanca do reino, em que
para vos servir nascemos, dado a nés por Deus, pedido a Deus por nés, convosco
entre a salde, entre a prosperidade e tudo o que se pode chamar bem (RESENDE
apud MAGALHAES, s/d, p. 540) (grifos nossos).
Assim, pelas palavras desse professor universitario e escritor do século XVI, é
possivel perceber toda a carga de esperanca no governo do jovem monarca e naquele

governante. E importante lembrar que em virtude de acordos politicos e casamentos, se
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Portugal n&o tivesse descendentes para assumir o trono, o0 reino seria governado pela
Espanha, reino vizinho de Portugal, por meio do rei Felipe Il, primo de D. Sebastido.

Sebasti&o foi criado por seus tutores: a avo, D. Catarina da Austria (1507-1578),
e por seu tio, o Cardeal D. Henrigque (1512-1580), que pertencia ao Tribunal da Inquisicdo
e defendia uma politica de retorno as conquistas portuguesas no norte da Africa, visando
retomar a grandeza de Portugal dos primeiros tempos da Expansdo Maritima.

Na época de D. Sebastido, varias cronicas e romances de cavalaria estimulavam o
espirito guerreiro e os ideais bélicos, dentre eles a novela de cavalaria intitulada A
Demanda do Santo Graal. Nessa obra, produzida muito antes, no século XIII, mas que
ainda circulava em Portugal nos tempos do Desejado, o herdi era um cavaleiro virgem e
puro, chamado Galaaz. Este venceu todos os combates e conseguiu resgatar o Santo
Graal, objeto ligado a Santa Ceia, capaz de dar prosperidade ao reino de Artur (ZIERER,
2013). Na Cronica do Imperador Clarimundo, de Jodo de Barros (1522), personagens
reais da historia de Portugal incorporavam caracteristicas de Galaaz (MEGIANI, 2003).

O rei assumiu o poder aos 14 anos, em 1568. A partir de 1572, comegou a pensar
em fazer a guerra contra o Marrocos. Buscou apoio do primo, Felipe 1, da Espanha (1527-
1598), mas este ndo concordou com o empreendimento. Por isso, partiu para a guerra

somente com apoio de seus companheiros:

D. Sebastido recebe o apoio de seus companheiros da corte e
exacerbado em sua vaidade e em seu sentimento de ser enviado por
Deus, decide dar continuidade ao objetivo de recuperar as pragas da
Africa perdidas por seu avd [D. Jodo I11] (MENDES, 2015, p. 138).

A ida do rei a essa contenda representava um grande perigo ao reino uma vez que
D. Sebastido, inspirado por ideais de castidade do cavaleiro Galaaz, era ainda solteiro e
ndo possuia herdeiros, apesar de ja ter 24 anos. Fala-se ainda sobre uma doenga cronica
e desconhecida do jovem monarca (HERMANN, 1998, p. 82).

A guerra contra Marrocos exprimia uma espécie de retomada ao antigo espirito
das Cruzadas. Os cruzados, a maior parte composta por cristdos ocidentais, no século XI
buscaram tomar a Terra Santa (a Palestina) dos mouros e revigorar o cristianismo nessa
regido. Esse movimento durou até o século XI11. E possivel afirmar que no século XVI
D. Sebastido retomava o chamado “espirito cruzadistico” porque pretendia, por meio da
guerra, fortalecer e expandir o cristianismo no Norte da Africa. Com este feito pretendia

também realizar as mesmas acbes do primeiro rei de Portugal, Afonso | ou Afonso
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Henriques (1109-1185), que venceu os mugulmanos no territério luso em varias batalhas,
dentre as quais a Batalha de Ourique (1139), quando Cristo crucificado teria aparecido ao
monarca, 0 que representou um prenancio da vitoria, no que ficou conhecido como o
Milagre de Ourique (MEGIANI, 2003; HERMANN, 1998).

Circulou em varios documentos a partir do século XV que um descendente do
primeiro monarca portugués seria capaz de criar um império cristdo universal (MENDES,
2015, p. 139). De acordo com uma carta régia de 1578, D. Sebastido teria pedido o escudo
e a espada do rei Afonso Henrigues ao mosteiro de Santa Cruz de Coimbra. No entanto,
quando da Batalha de Alcéacer-Quibir, a espada teria ficado esquecida na nau e retornado
misteriosamente para Portugal (MEGIANI, 2003, p. 87-108).

Levar a espada de Afonso Henriques reforcava a crenca no poder mistico de
determinadas espadas medievais, simbolo do poder régio (MENDES, 2015, p. 139).
Dentre as espadas famosas, pode ser citada a espada Excalibur, do rei Artur, que teria sido
concebida no Outro Mundo Céltico (ZIERER, 2013, p. 207), bem como a espada de
Rolando, sobrinho de Carlos Magno na obra A Cangéo de Rolando (CHEVALIER;
GHEERBRANT, 1995, p. 393).

D. Sebastido, procurando seguir o modelo do herdi Galaaz e visando obter vitdrias
guerreiras era, como ja mencionado, ainda aos 24 anos, solteiro e virgem. Ao que tudo
indica, a estratégia planejada para a batalha nao foi boa. Ele partiu em junho de 1578 e
em 4 de agosto foi totalmente destrocado pelos mouros na Batalha dos Trés Reis préximo
de Alcacer-Quibir (Ksar-el-Kebir). O proprio Sebastido | foi morto, morreram 8.000 dos
seus homens e foram capturados cerca de 15.000, poucos escaparam.

Com a sua morte, seu tio assumiu o trono, o Cardeal D. Henrique (1512-1580),
que ja era idoso e faleceu dois (2) anos depois, quando Portugal foi integrado ao reino
espanhol através da chamada Unido Ibérica (1580-1640).

A morte de D. Sebastido foi um evento traumatico para a populacdo. Na época, as
noticias demoravam a chegar. O falecimento do rei e de muitos nobres importantes teve
um impacto dramatico em Portugal, acrescido do fato de pouco depois o reino ficar sob
o0 dominio castelhano. Por isso, as trovas de um sapateiro de Trancoso, chamado
Bandarra, compostas em 1540, as quais previam a vinda de um rei salvador e que

estiveram proibidas pela Inquisicéo, voltaram a circular secretamente no reino luso:
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J& o ledo é experto (sic)
Mui atento.
Ja acordou, anda caminho.
Tirara cedo do ninho
O porco, e é mui certo.
Fugira para o deserto,
Do ledo e seu bramido,
Demonstra que vai ferido
Desse bom Rei Encoberto (BANDARRA, 2008, p. 57).

A populacéo tinha esperanca no retorno de D. Sebastido e, para 0 povo em geral,
ele era o “leao” que estava “escondido” ou “encoberto” nas trovas de Bandarra. Foi entao
que surgiu o Sebastianismo, a crenca que o rei ird voltar para trazer melhores dias, ideia
inspirada no mito do “encoberto Artur”, nos ideais do monge Joaquim de Fiore e no
messianismo judaico (MEGIANI, 2003, p. 8).

O rei estaria escondido devido & vergonha por ter perdido a batalha na Africa, mas
0 seu retorno era iminente e ele traria um novo periodo de grandeza a Portugal quando o
reino voltaria a ter a importancia do inicio das Grandes Navegacoes.

A crenca era tdo presente na sociedade portuguesa que apareceram quatro falsos
Sebastido, todos eles desmascarados e mortos. Gabriel Espinosa, por exemplo, foi um
pasteleiro espanhol que se envolveu com a sobrinha de Felipe 11, Ana da Austria, a qual
vivia num convento. Com a descoberta da trai¢do, o pasteleiro foi enforcado. Um segundo
falso rei foi Marco Tulio Catizone, ap0s torturas acabou confessando sua nacionalidade,
era calabrés, sendo morto e esquartejado (HERMANN, 1998, p. 249-273).

Outras pessoas importantes acreditavam no retorno de Sebastido ou de um seu
descendente, como foi 0 caso do Padre Anténio Vieira. O jesuita esteve no Brasil por oito
anos, entre 1653 e 1661, tendo permanecido no Para, Ceara e Maranhdo. Vieira teve
problemas com a Inquisi¢do devido aos seus escritos, como as obras a Historia do Futuro
e a Clavis Prophetarum em que defendia o estabelecimento do Quinto Império no mundo,
momento de harmonia e paz quando todos estariam convertidos a fé catdlica
(HERMANN, 1998, p. 244-245).

O Sebastianismo foi diferente em Portugal e no Brasil. No reino luso, o mito do
retorno de D. Sebastido representava um momento de retomada do grande poderio bélico
de Portugal e o resgate de sua importancia desde as Grandes Navegacdes. No século XX,
0 poeta Fernando Pessoa, em seu livro Mensagem (1934), comparou D. Sebastido a

Galaaz e ao rei Artur. Além disso, reforgou a ideia do mito do rei Encoberto, afirmando
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que D. Sebastido se encontrava numa ilha e iria retornar para trazer dias melhores,

conforme o poema a seguir:

Vem Galaaz com patria erguer de novo

[...] a alma penitente do teu povo [...]

[...] Que sua luz ao mundo dividido

Revele o0 Santo Graal (PESSOA, 2002, p. 102, grifos nossos).

Nessa parte, percebe-se que a relacao do rei D. Sebastido (chamado nesta parte do
poema de “Galaaz”) esta estabelecida, ligada com elementos e personagens arturianos,
como o Santo Graal, célice no qual Cristo bebeu na Ultima Ceia e com 0 seu sangue
recolhido por José de Arimateia, garantidor da abundéancia. Além disso, D. Sebastido se
aproximaria ndo somente do herdi virgem e sem pecados, Galaaz, como da figura do rei
Artur. Este Ultimo desapareceu na Ilha de Avalon apds sofrer um grave ferimento e,
segundo as lendas, voltara do estado de rei adormecido um dia para proporcionar dias

melhores aos seus suditos.

3 D. Sebastido no Brasil

As ideias sobre D. Sebastido atravessaram o Atlantico e chegaram ao Brasil,
trazidas pelos portugueses, provavelmente acorianos. Aqui 0 seu retorno esta associado a
crenga numa espeécie de justiceiro, capaz de trazer melhorias aos mais humildes, dai o fato
de muitos movimentos sociais messianicos ocorridos no século X1X e inicio do XX terem
defendido a sua volta. Essas populagdes pobres e que desejavam terras e melhorias sociais
realizaram movimentos, como o da Pedra do Rodeador (CABRAL, 2004, p. 61-97) e 0
do Reino do Encantado ou Movimento da Pedra Bonita, ambos em Pernambuco.

No Movimento da Pedra do Rodeador (1817-1820), o lider era um ex-soldado do
Batalhdo de Milicias, chamado Silvestre José dos Santos. Afirmava ouvir de uma pedra
a voz de D. Sebastido e nas suas pregacOes prometia invencibilidade e riqueza
(BOTELHO; REIS, p. 212-213). Ele acreditava que no combate contra os inimigos, 0s

adeptos de D. Sebastiédo ficariam invisiveis. Segundo Hermann,
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Em sua imaginagdo os lideres da seita se transformariam em principes seus
integrantes iriam para o Paraiso Terreal, onde ndo haveria mais castigos nem
vexames, ¢ “todos que estivessem naquela sociedade ndo morriam ... ndo haveria
chumbo nem bala que fizesse mal; que havia ali um encanto, e dele havia de sair
El Rey D. Sebastido José, que era o Grande Poderoso ...” (HERMANN, 2004, p.
28).

Em 1820, o povoado foi atacado e destruido pelo governador da provincia, Luiz
Rego Barreto, com a morte de 80 habitantes e a prisdo de 420 homens. Ap6s 16 anos, em
1836, também em Pernambuco, em Pedra Bonita, surgiu 0 Reino Encantado (1836-1838),
movimento que afirmava que o Desejado estaria escondido atrds das rochas e renasceria
através do sangue de criancas sacrificadas.

Outros movimentos importantes foram o de Canudos, na Bahia (1893-1897),
quando liderados pelo mistico Anténio Conselheiro. Pessoas pobres se concentraram no
arraial de Canudos, em Belo Monte, ndo aceitavam a Republica vista como a causadora
das desigualdades sociais, representante do Anticristo. O Conselheiro afirmava que D.
Sebastido governaria um milénio de justica, retornando na consumacao dos tempos do rio
Vaza-Barris (BACCEGA, 2018, p. 36) ou das ondas do mar. Outro movimento de pessoas
pobres nos Estados de Santa Catarina e Parana foi o Contestado (1912-1916), no qual
liderados pelo mistico José Maria, a populacdo mantinha a crenca no retorno do
Encoberto (SALOMAO, 2012). Este ultimo movimento foi o primeiro a ser reprimido
pelas forcas governamentais no Brasil com o uso do avido, recém-criado por Santos
Dummont.

Nos dias atuais, existe a crenca que D. Sebastido vai voltar em lendas que circulam
no Ceard, Para, Amazonas e Maranhdo. Neste Gltimo Estado, o rei esta associado aos
cultos afro-brasileiros, inclusive com algumas pessoas “recebendo” a entidade de D.
Sebastido, o qual teria varios filhos, como a princesa Ina. Essa princesa, nos anos 70,
quando houve a construgdo do Porto de Itaqui, teria causado a morte de varios
mergulhadores, que teriam “invadido” o seu reino. Por essa razdo foram feitos varios
“trabalhos”, solicitando a “autorizacdo” das entidades, e as mortes pararam de ocorrer.

Nas entrevistas feitas por Pedro Braga com os praticantes do tambor de mina, estes
mencionaram os outros filhos de D. Sebastido, séo eles: Princesa Flora (filha de D.
Sebastido e da Rainha Béarbara ou lemanja) e Jodo de Una, filho de D. Sebastido, entre
outros. O rei também é conhecido no tambor como Xapand, Ossi e Oxo0ssi (BRAGA,
2001, p. 84).
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Em relag8o a esse personagem, é bom lembrar a sua forte presenca no Maranhdo,
n&o apenas na religiosidade afro-brasileira como por meio da crenga que D. Sebastido, o
rei Desejado, morto na batalha da Alcacer-Quibir, estaria até hoje na llha dos Lencdis,
pertencente ao municipio de Cururupu e distante cerca de 160 Km de S&o Luis. O rei
estaria encantado sob a forma de touro, com uma estrela branca na testa e, segundo a
crenca, nas noites de lua cheia, D. Sebastido corre pela ilha e engravida as mulheres
(BRAGA, 2001).

O assunto chama a atencdo ndo so pelas reminiscéncias medievais na sociedade
contemporanea, como também pelo seu carater ludico. D. Sebastido é um governante com
fortes tracos medievais, atraves do seu desejo de retomar ideais das Cruzadas,
combatendo o Islamismo, e de seguir os valores cavaleirescos. Sua trdgica morte deu
origem a ideia de que ele iria retornar (ZIERER, 2009). Segundo a crenca, esse
personagem um dia ir4 desencantar e iniciar uma nova era de felicidade, com a ascenséo
da corte de Queluz. Ao mesmo tempo, com o renascimento do rei, a capital do Estado,
Sao Luis, ird afundar (BRAGA, 2001). Tal elemento pode gerar muitas discussdes. Por
isso, nao deixa de ser curioso pensar o quanto de “medieval” ou de tracos medievais
ressignificados possui o Estado do Maranhdo, relacionando lendas e religiosidade popular

a ldade Média e reforcando com os discentes a importancia desse periodo histérico.

4 Trabalhando com D. Sebastido em sala de aula

Na Universidade Estadual do Maranhdao (UEMA), no curso de Historia, realizou-
se uma experiéncia com o mito de D. Sebastido nas escolas de Sdo Luis, com o auxilio
de duas (2) bolsistas de extenséo (PIBEX-UEMA), sob a coordenagdo da Professora
Doutora Adriana Zierer. As discentes relacionadas ao projeto, Daniela Garcez e Adriana
Ferreira, aplicaram o projeto em momentos diferentes, respectivamente, nos anos de
2012-2013 e 2014-2015, em escolas publicas e particulares do ensino basico. Foram
ministradas aulas sobre o periodo medieval e sobre D. Sebastido, e procurou-se realizar
exercicios de fixacdo por meio dos textos dos alunos, cartazes, desenhos, exercicios com
palavras cruzadas, jogo de perguntas e respostas, entre outras atividades. Em 2015, a

culminancia foi a apresentacdo, realizada pelos alunos para a docente da turma, Marluzi
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Rodrigues, e para a coordenadora do projeto, sobre D. Sebastido, atividade que eles
apreciaram bastante.

A aplicacdo do projeto de extensdo “As Permanéncias do Sebastianismo no
Maranhao: literatura, histéria e ensino basico” teve resultado positivo por parte da
comunidade escolar (FERREIRA; GARCEZ; ZIERER, 2017). E bom ressaltar que
existem poucas atividades no Ensino Fudamental Il sobre a Histéria do Maranhdo e sobre
o carater ladico da lenda. A aproximacao de um tema relacionado a Historia do Estado
foi visto de maneira positiva tanto pelos alunos e professora da turma, quanto pela direcdo
e supervisdo das escolas onde foi aplicado. Também foi uma atividade apreciada pelas
universitarias que desenvolveram o projeto nas escolas.

A seguir, sugere-se um texto base e exercicios, elaborados no momento atual para
a adocdo de experiéncias futuras sobre o mito de D. Sebastido, e espera-se que as
sugestBes aqui propostas sejam positivas para alunos e professores. A intencao € estimular
um maior aprofundamento dessa lenda, relaciona-la com o conhecimento prévio dos
alunos, bem como estimular a interagdo entre passado e presente nos estudos de Histdria

e outras areas das Ciéncias Humanas.
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Figura 1. Cristovdo de Morais. D. Sebastido, de Portugal c. 1571-1574. Museu
Nacional de Arte Antiga. Lisboa.

Fonte:https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/6/6c/Sebasti%C3%A30_de Portugal%?2
C c. 1571-1574 - Crist%C3%B3v%C3%A30 de Morais.png

Etapa 1. Com base nas informagdes sobre D. Sebastido (Texto Base), o professor
deve propor atividades de fixacao do contetdo pelos alunos.
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Figura 2. Mapa Floresta dos Guaras, no Maranhao, onde fica a Ilha dos
Lencais.
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Fonte:http://www.radioetvmaracu.com.br/ilha-de-lencois-cururupu-um-lugar-encantador-no-
maranhao/

Texto base: O rei Encoberto no Maranhdo: D. Sebastido

D. Sebastido foi um rei portugués que nasceu em 20 de janeiro, dia de D.
Sebastido. Ele ficou conhecido como “Desejado” por ser o ultimo descendente da sua
familia. O rei assumiu o governo em 1568, aos 14 anos. Mais tarde, resolveu fazer uma
guerra em Marrocos, Norte da Africa, para expandir a fé cristdi e combater os
mugulmanos. A batalha ficou conhecida como Batalha de Alcacer-Quibir, e D. Sebastido
e seus cavaleiros morreram em combate. A populacdo portuguesa ficou muito triste e
surgiram ideias de que o rei iria voltar para trazer novos tempos de felicidade e o retorno
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da grandiosidade de Portugal como um reino importante como era no inicio das Grandes
Navegacoes.

A figura de D. Sebastido no Brasil e 0 seu retorno esta ligada a crengca numa
espécie de justiceiro, capaz de trazer melhorias aos mais humildes, dai muitos
movimentos de pessoas pobres e religiosas, no século XIX e inicio do XX, defenderem a
sua volta. Esses movimentos sdo chamados de “messianicos” por acreditarem no retorno
do Messias. Essas populac@es pobres que desejavam terras e melhorias sociais realizaram
movimentos como Pedra do Rodeador (1817-1820) e o Reino do Encantado ou
Movimento da Pedra Bonita (1836-1838), ambos em Pernambuco. Neste Gltimo, o sangue
de seres humanos chegou a ser derramado nos rochedos na esperanca do retorno do rei
mitico. Houve também um movimento em Canudos, na Bahia (1893-1897), liderado por
Antbnio Conselheiro, que acreditava que D. Sebastido iria voltar das ondas do mar. No
inicio do século XX, o movimento do Contestado (1912-1916), em Santa Catarina € no
Parang, também defendia o retorno do rei Sebasti&o.

D. Sebastido € um governante com fortes tracos medievais por meio do seu desejo
de retomar os ideais das Cruzadas, combatendo o Islamismo e de seguir os valores
cavaleirescos, isto é, dos cavaleiros medievais, tais como a honra, a defesa dos fracos, a
humildade e a bondade. Sua tradgica morte deu origem a ideia de que ele iria retornar. No
Maranhdo, D. Sebastido esta até hoje na llha dos Lengoéis, que fica no municipio de
Cururupu. Nos terreiros de cultos africanos, D. Sebastido ¢ “recebido” e possui varios
filhos, entre os quais a princesa Ina (ou Ind) e Sebastidozinho, unindo elementos africanos
e indigenas com outros deuses.

Depois que perdeu a batalha, ele ficou encantado na forma de um touro negro,
com uma estrela branca na testa e corre pelas areias dos Lencois (ou Ilha dos Lencois)
nas noites de lua cheia. Segundo a crenca, esse personagem, um dia, ird desencantar
quando a estrela for atingida e iniciard uma nova era de felicidade, com a ascensao do
reino de Queluz. Porém, ao mesmo tempo, a capital do Estado do Maranhdo, Séo Luis,
ird afundar.

Portanto, crengas com origens medievais como a do rei escondido, que traz uma
nova era de felicidade, unem os estudos do passado e presente. Reforcam até hoje a sua
sobrevivéncia, como na ideia do mito de D. Sebastido, ainda viva no Maranhéo, tanto
entre os praticantes do tambor de mina quanto entre os pescadores pobres dos Lengois,

os “filhos de D. Sebastido”, muitos dos quais sdo albinos. I1sso mostra que a Historia esta
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em movimento e é viva, pois se transforma ao longo do tempo e auxilia a todos nos a

compreender a sociedade em que vivemos.

Indicagéo de leitura para os alunos:

GULLAR, Ferreira. O Rei que Mora no Mar. Rio de Janeiro: Global Ed., 2001.
MARQUES, Wilson. A Lenda do Rei Sebastido e o Touro Encantado. Sdo Paulo:
Publicagdes Mercuryo Novo Tempo, 2011.

#

O REI QUE MORA

Wilson Marques
dustragdes e Decé Para

Atividade de fixacao:

1) Localize:

a) Utilizando papel manteiga ou vegetal, faca um mapa do Brasil e localize 0 Maranhéo,
pintando de verde esse Estado.

b) Faca um mapa do Maranhéo e localize 0 municipio de Cururupu, onde fica a llha dos
Lencadis.

2) Seguindo o texto base e os seus conhecimentos, responda:

a) Quem foi D. Sebastido?

b) Descreva também a figura 1.
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3) Leia o trecho a seguir e responda as questdes abaixo: “em vez de olhar pelo
império/Que tinha para governar,/O mimado rei dormia/E comecava a sonhar,/Com as
terras do Oriente/Que sonhava em conquistar” (MARQUES, 2011 p. 13).

a) Que terras eram estas e por que D. Sebastido queria conquista-las?
b) Como D. Sebastido morreu?
c) Apds a morte de D. Sebastido, em que os portugueses acreditavam?
d) Reflita: a ideia da volta de D. Sebastido é igual em Portugal e no Brasil? Explique.
e) Que movimentos sociais no Brasil acreditavam no retorno de D. Sebastido?
4) Com base nesse trecho abaixo, responda onde D. Sebastido esta atualmente e por que
se diz que o rei estd “encantado”? E qual ¢ a relagdo entre D. Sebastido e 0s cultos
africanos?
Dizem que o rei Touro
Vagueia, se lamentando,
Tem uma estrela na testa,
Vive sozinho, penando,
Que sua silhueta negra
E vista as vezes chorando
(MARQUES, 2011 p. 32)
5) Leia o texto a seguir:

Rei, é rei, rei Sebastido

Rei, € rei, rei Sebastido

Quem desencantar Lencol, vai abaixo o Maranhao

Quem desencantar Lencol, vai abaixo o Maranhdo.

(Toada Popular)

a) Com base em seus conhecimentos, explique a toada.
b) O touro esta ligado ao boi e € um animal que traz fertilidade. No Maranh&o, ha outra
lenda relacionada ao boi. VVocé sabe contar a historia do Bumba meu boi? Pesquise e
explique essa lenda.

c) Afinal, D. Sebastido morreu ou esta vivo? Justifique.

d) Vocé conhecia antes alguma histéria sobre D. Sebastido contada pela sua familia ou
amigos? Justifique.

e) Faca um desenho da lenda de D. Sebastido.
7) observe a imagem a seguir e responda o que se pede:
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Fonte: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/c/c1/Lagos46_kopie.jpg

a) Qual o nome da batalha a seguir?
b) Faga um circulo na representa¢do de D. Sebastido e escreva “D. Sebastidao”.

¢) Faca um quadrado no mucgulmano, sultdo Abd al-Malik (Mulei Moluco) e escreva
“mugulmano”, sultdo Abd al-Malik.

d) Desenhe a espada do guerreiro do Marrocos.
e) Desenhe a espada de D. Sebastido.
8) Complete as lacunas abaixo:

D. Sebastidlo estd atualmente no  Maranhao, na Illha dos

................................................. ,homunicipiode .........ccceceevveevevesiesieenennn. Q el @parece
encantado nas noites de ............. cheia na forma de um ........c.ccoecvevvennne com uma
.............................. branca na testa.

A principal atividade econdmicadailna€a ........cccooevviiincincnns A maioria da
populacdo N80 e ricae Sim ......ccoccveveeveeseeiecceee Muitos que habitam 1a ndo podem tomar

SOl POrQUE SAO ....oveveiiiieieie e
As pessoas esperam que quando D. Sebastido desencantar vai trazer muita
...................................... para todos.
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IMAGENS

Figura 1. Cristovédo de Morais. D. Sebastido, de Portugal c. 1571-1574. Museu Nacional
de Arte Antiga. Lisboa.
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/6/6¢/Sebasti%C3%A30_de Portugal
%2C _c. 1571-1574 - Crist%C3%B3v%C3%A30_de Morais.png; Acesso em 05 de
maio de 2019.

Figura 2. Mapa da Ilha dos Guaras. Disponivel em:
http://www.radioetvmaracu.com.br/ilha-de-lencois-cururupu-um-lugar-encantador-no-
maranhao/ ; acesso em 05 de maio de 2019.
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Figura 3. Batalha de Alcacer-Quibir (1578), Museu do Forte da Ponta da Bandeira,
Lagos, Portugal. A imagem mostra o detalhe da Unica representacdo conhecida da batalha
de Alcacer-Quibir publicada por Miguel Leitdo de Andrade na obra Miscelanea (1629).
Disponivel em:
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/c/c1/Lagos46_kopie.jpg

Acesso em 06 de maio de 2019.

VIDEOS

Batalha de Alcacer-Quibir (2 minutos e 44 segundos). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=bugKnugJ77M; Acesso em 08/04/20109.

Homenagem a El-Rei D. Sebastido de Portugal (Trés minutos e trinta e quatro).
Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=bb-Je6Z7xjo; Acesso em 08/04/20109.

Sepultada a albina mais antiga da Ilha dos Lengdis no Norte do MA. In: G1 Maranhdo.
Disponivel em:
https://g1.globo.com/ma/maranhao/noticia/sepultada-a-albina-mais-antiga-da-ilha-dos-
lencois-no-norte-do-ma.ghtml ; Acesso em 08/04/2018.

Sala de Noticias I. Sebastido Encantado. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=IzPDkPujWWA ; Acesso em 08/04/2019.
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BUMBALETRANDO: cultura maranhense e ensino de Historia na Educagéo
Infantil

Dayse Marinho Martins

1 Introdugéo

As concepcoes referentes a fungdo atribuida a Educacéo Infantil variam de acordo
com o contexto historico. O atendimento de instituicdes educacionais a infancia é um fato
recente e seu papel na formag&o humana encontra-se em constante redefini¢cdo. Entendida
inicialmente numa perspectiva assistencialista, a Educacdo Infantil apresenta um carater
relacionado ao cuidar da crianca pelo atendimento de necessidades fisicas, articulada para
além disso, aos processos de socializag&o.

Nesse sentido, uma das areas de conhecimento do curriculo cujo trabalho
pedagdgico atuara na formacao cultural do aluno é a Histdria. A ciéncia histérica objetiva
a compreensdo dos sujeitos, o desvelamento das relacbes que se estabelecem entre 0s
seres humanos em diferentes espacos e tempos.

Nessa perspectiva, este artigo traca um panorama do ensino de Histéria no
curriculo oficial da Educacdo Infantil, destacando a importancia da historicidade local na
formacdo social dos educandos. Para tanto, apresenta-se uma experiéncia de ensino
centrada no Bumba meu boi desenvolvida em escola da rede municipal de S&o Luis —
MA.

2 Historicidade no curriculo da Educacédo Infantil

A Educacdo Infantil é o espaco e o tempo para a crianca iniciar sua imersdo no
mundo publico. Saindo do mundo privado, que ¢é a familia, a crianca se vé fazendo parte
de um mundo mais amplo, diversificado. Em termos curriculares, a Educacao Infantil é
centrada nos eixos Formacao Pessoal e Conhecimento do Mundo e devera contribuir para
a pratica e vivéncia pedagogicas plenas de éxito e alegria, culminando com a
aprendizagem satisfatoria e significativa das criangas. Diante disso, a pré-escola de
qualidade deve privilegiar os fatores sociais e culturais, entendendo-os como relevantes
para o processo educativo, e como forma de beneficiar a crianga no que diz respeito ao

seu desenvolvimento e formacao.
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Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidado, brincadeiras
e aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir
para o desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo
interpessoal, em uma atitude basica de aceitagdo, respeito e confianca e
0 acesso, pelas criangas ao conhecimento da realidade social e cultural
(BRASIL, 1999, p. 23).

As criangas herdam cultura e sdo socializadas a partir das interagcdes. De acordo
com os autores da psicologia historico-cultural, como Wallon e Vygotsky, a crianca
constréi a sua singularidade no contato com os adultos e o meio. Ela internaliza as
experiéncias sociais ao entrar em contato com a cultura representada nas tradigdes,

crencas, valores e conhecimentos.

E necessario garantir que as criancas compreendam a heterogeneidade
gue caracteriza nossa sociedade [..] Permitindo que as criancas
percebam a dimensdo social e cultural de determinados costumes e
valores, sem ridiculariza-los (KRAMER 1999, p. 59).

Assim, ocorre 0 processo de elaboracdo do senso de pertencimento a um grupo. A
identidade se constroi desde cedo, em determinado contexto histérico, social, politico e
cultural.

Se pelo termo cultura entendemos uma heranca de valores e objetos
compartilhada por um grupo humano relativamente coeso, poderiamos
falar em uma cultura erudita brasileira, centralizada no sistema
educacional (e principalmente nas universidades), e uma cultura
popular basicamente iletrada, que corresponde aos meios materiais e
simbolicos do homem rdstico, sertanejo ou interiorano, e do homem
pobre suburbano ainda ndo todo assimilado pelas estruturas simbélicas
da cidade moderna (BOSI, 1995, p. 309).

Nenhuma identidade é constituida no isolamento, pelo contrario, ela é negociada
durante a vida toda, por meio do dialogo com os outros. No Estado do Maranhdo, a
diversidade de manifestacdes folcloricas atribui a cultura popular o carater de
“identidade” regional. Com base nesse aspecto, o curriculo da Educacdo Infantil
possibilita a educacdo do senso historico envolvendo a cultura popular no eixo Natureza
e Sociedade que retine temas pertinentes ao mundo social e natural.

Portanto, os contetidos de Historia na Educacao Infantil encontram-se imbricados
com temas de Ciéncias e Geografia de modo a possibilitar o enfoque numa abordagem
interdisciplinar. A proposta objetiva um trabalho de forma integrada, ao mesmo tempo
em que prevé as especificidades das fontes, abordagens e enfoques dos diferentes campos

das Ciéncias Humanas e Naturais.
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Conforme Oliveira (2002), o trabalho com Histéria previsto no eixo Natureza e
Sociedade objetiva suscitar o interesse e a curiosidade pelo mundo social. E preconizada
a postura problematizante do aluno pela formulacéo de perguntas, proposicao de solucgdes
e manifestacdo de opinides proprias que permitem o confronto de ideias. Os conteidos
devem englobar a participacdo em atividades relacionadas as tradi¢des culturais, bem
como o estudo da organizacdo dos grupos e seu modo de ser, viver e trabalhar.

A educacdo do senso histdrico da crianca pressupde a do espirito critico
ou objetivo, a da reciprocidade intelectual e a do senso das relagoes;
nada mais apropriado para determinar a técnica do ensino de Histéria
do que um estudo psicolégico das atitudes intelectuais espontaneas das
criangas, por mais ingénuas e insignificantes que possam parecer a
primeira vista (PIAGET, 1998, p. 262).

O ensino de Historia no curriculo brasileiro caracteriza-se pelas relacbes com a
historiografia em suas permanéncias e rupturas e, do mesmo modo, com as caracteristicas
sociais e politicas de cada contexto historico. A historiografia brasileira se fundamentou
em padrdes europeus, e a base dos modelos empregados no ensino de Historia no
curriculo brasileiro durante muito tempo se distanciou de um padréo de Histéria educativa
num sentido formativo e libertador.

Dentre as nuances apresentadas pelas recentes contribuicfes das teorias em
Historia, destaca-se a importancia atribuida ao estudo da realidade local. A referida
proposicdo metodolégica se baseia na delimitacdo tematica de um contexto especifico por
parte do historiador, em termos de espacialidade e de temporalidade; o ensino de Histdria
privilegiava uma abordagem geral. Com a renovacao historiogréfica, a analise passa a
englobar uma postura etnografica, contemplando tematicas ligadas ao cotidiano de
comunidades especificas (CARDOSO & VAINFAS, 1997).

Fundamentadas nesse pressuposto, as pesquisas se organizam de forma a abordar
as representacdes, ou seja, 0s sentimentos, 0s comportamentos, os simbolos, as praticas,
as tradigdes, os costumes e tudo o que estiver relacionado com o pensamento de um
grupamento humano. Conforme Barros (2013, p. 137), “As agdes e transformagdes que
afetam a vida humana, historicamente considerada, ddo-se em um espaco geografico,
politico, sobretudo, um espaco social”.

Com isso, 0s conhecimentos prévios dos alunos enquanto elementos subsungores
dos objetos de estudo devem ser considerados. Levando em conta a contextualizacdo do

conteudo, a transposicdo didatica se pauta na garantia uma aprendizagem significativa
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pela motivagdo dos alunos quanto a participagdo nas atividades. Assim, “considera-se 0S
alunos como sujeitos sociais, portadores de experiéncias socioculturais e ativos nos
processos de aprendizagem” (BERUTTI, 2009, p. 29).

As referidas consideragdes metodoldgicas acerca do ensino de Histdria sdo fruto
das transformacdes nas concepg¢des de educacgdo a partir das décadas de 80 e 90 do século
XX. Nesse sentido, destaca-se os estudos que enfatizam o papel do aluno no processo de
aprendizagem como sujeito e construtor do conhecimento. O ensino da disciplina mostra-
se estritamente relacionado a producdo da pesquisa historica, com base nos seguintes

aspectos:

Elege-se uma problemética: tema, periodo historico; tem-se o tempo
como categoria principal (como o assunto estudado foi enfrentado por
outras sociedades); dialoga-se com o tempo por meio das fontes (livro
didatico, mapas, imagens, mdsicas, documentos); utiliza-se
instrumentos tedricos e metodolégicos (conceitos, formas de proceder);
e constrdi-se uma narrativa, interpretacdo, analise (um registro)
(OLIVEIRA, 2010, p. 11).

Como se pode notar, o ensino de Historia ndo mais é preconizado como a
exaltacdo do passado mediante a repeticdo de fatos e datas. O importante na transposi¢édo
didatica é compreender o aluno como sujeito histérico. Para alcancar esta competéncia,
considera-se, enquanto habilidade, o trabalho com fontes histéricas na construcdo da
memoria, a formulacdo de problemas e questbes, elaboracdo de hipoteses, além da
identificacdo e comparacéo de relaces.

No contexto contemporaneo, difunde-se o discurso educacional da Histéria como
instrumento formativo de uma geragdo consciente e centrada na cidadania. A inovacao
preconizada nas atuais propostas curriculares evidencia a necessidade do aluno se sentir
sujeito histérico num processo de formacao critica.

As mudangas na producdo do saber histérico vém ocorrendo tanto no campo da
historiografia quanto no que concerne ao tratamento dispensado a disciplina Histdria nas
propostas curriculares dos sistemas de educacdo bésica. O referido processo se da na
medida em que a selecdo de conteudos adota, enquanto critério principal, uma concepcao
de Historia.

A associacdo das principais tendéncias da producao historiografica ao ensino de
Histéria ndo deve ser entendida como uma questdo meramente teérica. E essencial, antes
de tudo, que se considere essa relacdo como pressuposto necessario para que a producéo

escolar assegure uma aprendizagem efetiva e coerente.
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As inovacdes da Historia no contexto atual tém propiciado consideraveis reflexdes
sobre a postura do professor de Historia e sua identificacdo com o oficio de historiador.
Antes de ser caracterizado como um simples transmissor de interpretac6es historicas, o
licenciado em Historia €, acima de tudo, um pesquisador que em sala de aula deve intervir
como sujeito facilitador no despertar da historicidade do aluno.

As propostas curriculares ressaltam a relacdo entre o ensino de Historia e as
concepcdes teoricas, politicas, ideoldgicas e metodoldgicas do contexto. A0 mesmo
tempo, reafirmam a necessidade de uma transposicéo didatica voltada para a formacédo da
consciéncia histérica do individuo, atribuindo ao professor o trabalho com diferentes
elementos sociais e culturais no sentido de integra-los mediante uma abordagem critica e
significativa (BRASIL, 1999).

Nesse movimento, o ensino de Historia prevé a utilizacdo de diferentes linguagens
voltadas para a compreensdo do processo historico de forma mais pertinente. A principal
preocupacéo consiste em oferecer intervencdes voltadas para um ensino significativo, em
relacdo aos conteldos; e critico, quanto a formacdo do sujeito histérico. Surgem
questionamentos referentes ao desenvolvimento do processo pedagdgico em Historia. Um
dos principais pontos de discussao se refere a selecdo de procedimentos metodoldgicos
que oferecam aos alunos condi¢des para compreender a relevancia dos estudos histéricos.
Bittencourt afirma que:

Ensinar Histéria passa a ser, entdo, dar condi¢cBes para que o aluno
possa participar do processo do fazer, do construir a Historia [...]. A sala
de aula ndo é apenas o espago onde se transmite informagao, mas onde
hd& uma relagdo de interlocutores que constroem sentidos
(BITTENCOURT, 2004, p. 57).

Levando em conta a contextualizagdo do conteldo, a transposicdo didatica se
pauta na garantia de uma aprendizagem significativa pela motivagdo dos alunos quanto a
participagdo nas atividades. Assim, “considera-se 0S alunos como sujeitos sociais,
portadores de experiéncias socioculturais e ativos nos processos de aprendizagem”
(BERUTTI, 2009, p. 29).

No que se refere ao ensino de Historia, a legislagdo € clara ao estabelecer o
enfoque na sociedade brasileira superando com isso a abordagem fundada no
Eurocentrismo. A selecdo de contetdos supera o modelo de Historia dita Universal
elaborada a partir da Europa como referéncia, privilegiando tematicas nacionais ou

regionais (BRASIL, 1999). Os contedos devem se pautar em trés grandes principios:
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contribuir para a formagéo intelectual e cultural dos estudantes; favorecer o conhecimento
de diversas sociedades historicamente constituidas, por meio de estudos que considerem
multiplas temporalidades; e proporcionar a compreensdo de que as historias individuais
e coletivas se integram e fazem partes da Historia.

Em relacéo aos principios relacionados ao ensino de Historia, convém acrescentar
que as habilidades que proporcionam o desenvolvimento do pensamento sdo: classificar,
seriar, sintetizar, comparar, observar, criar, analisar, levantar hipoteses, buscar dados,
aplicar principios do que se estudou em outras situacdes, planejar e discutir. Tais
habilidades voltadas para a formagdo de ideias, o chamado “saber pensar”, indispensavel
para a constitui¢do da autonomia do educando frente ao contexto social, estdo diretamente
relacionadas ao aprendizado em Historia.

No ambito da Nova Historia, percebe-se a importancia atribuida a correlacéo dos
conhecimentos trabalhados em Histéria com o cotidiano do aluno. Esse viés
metodol6gico no ensino de Histdria tem seus fundamentos relacionados também as
contribuicbes da Psicologia Genética de Piaget, que visa entender a génese do
conhecimento no individuo.

Piaget estudou com afinco a génese do conhecimento humano e o
desenvolvimento dos processos cognitivos da crianca. A partir disso, elaborou uma teoria
sobre o desenvolvimento intelectual que estabelece etapas ou estagios para que ele ocorra.
O autor ressalta que cada pessoa tem um tempo proprio para aprender qualquer coisa e
destaca que o individuo é construtor do seu conhecimento.

O ensino de Historia engloba o senso de percepcao da realidade e diversidade dos
pontos de vista. Assim, ao considerar as no¢des basicas do desenvolvimento da crianca,
o professor consegue auxiliar no trabalho de descentracdo cognitiva, diminui¢do do
egocentrismo, fazendo com que a crianga saia de patamares intuitivos para os operatorios,
contribuindo com a evolugéo dos esquemas de cognicao.

Lev Vygotsky acrescenta que a abordagem da historicidade amplia as
possibilidades de desenvolvimento no aluno da capacidade de articulagdo com o mundo.
“O individuo se constroi na cultura, pela mediacdo com o outro entendido aqui na
coletividade. A trajetdria cognitiva envolve um processo ndo de socializagdo, mas de
individualizagado, isto ¢, de construcao de sua identidade na diversidade” (VYGOTSKY,
1998, p. 82). Assim, o ensino de Historia permite que, a partir de seu entorno, o aluno

desenvolva condi¢6es para apreensdo do conhecimento histérico.
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Um dos principais desafios do professor de Histdria constitui, portanto, a
transposicdo didatica dos conteudos. A referida problematica encontra-se situada

principalmente no trabalho com a nocéo de tempo e espaco.

O conhecimento histérico ndo se limita a apresentar o fato no tempo e
no espago acompanhado de uma série de documentos que comprovam
sua existéncia. E preciso ligar o fato a temas e sujeitos que o produziram
para buscar uma explicacdo. E para explicar e interpretar os fatos é
preciso uma andlise, que deve obedecer a determinados principios.
Nesse procedimento, sdo utilizados conceitos e nogdes que organizam
os fatos, tornando-os inteligiveis. Assim, o conhecimento histérico
passa pela mediacdo de conceitos (BITTENCOURT, 2004, p. 183).

Nessa perspectiva, o nivel de abstracdo desses conceitos requer a transmutacdo
para a concretude no sentido de obter a significacdo pelo aluno. E nesse exercicio de
interacdo do conteudo com o cotidiano do sujeito que se pode alcancar uma elaboragédo
cognitiva por este ultimo. Dai surge a necessidade de facilitar a compreensdo de conceitos

por meio da diversidade de linguagens.

A educacdo do senso histdrico da crianca pressupde a do espirito critico
ou objetivo, a da reciprocidade intelectual e a do senso das relacdes;
nada mais apropriado para determinar a técnica do ensino de Histéria
do que um estudo psicoldgico das atitudes intelectuais espontaneas das
criangas, por mais ingénuas e insignificantes que possam parecer a
primeira vista (PIAGET, 1998, p. 262).

Tal atitude por parte do professor pode ser empreendida por meio da utilizacdo da
ludicidade visando a correlacdo dos conteidos com a experiéncia concreta do aluno. A
partir da ludicidade, o aluno pode aprender a buscar diferentes informacbes para
compreender um fato, identificar semelhancas e diferencas entre acdes ou observacgoes,
atentar-se as permanéncias e mudangas que ocorrem a sua volta, buscar coeréncia nas
respostas considerando o que j& ocorreu, além de antecipar acOes e estabelecer estratégias.
A abordagem com o ldico € inerente a todas as idades, desde o maternal até a fase adulta,
evidenciando aspectos do cotidiano, suscitando o interesse do aprendiz, que se torna
sujeito ativo do processo (LOPES, 2001).

A eficiéncia do ludico ndo é algo que se constatou recentemente: “O jogo ¢ o fato
mais antigo que a cultura. As grandes atividades arquetipicas da sociedade humana séo,
desde inicio, inteiramente marcadas pelo jogo” (HUIZINGA, 2005, p. 7). Desse modo, a
utilizacdo do jogo, como principio de acdo intelectual, favorece a compreensdo de

aspectos abstratos por meio da concretizacdo de representacoes.
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No processo pedagdgico de utilizacdo da ludicidade na transposicao do abstrato —
concreto, o papel do professor consiste em mediar e ndo em resolver os problemas. Os
conflitos surgidos no decorrer do jogo devem ser problematizados e, a partir de entéo,
solucionados pelos alunos.

No contexto da Educacéo Infantil, a orientacdo didatica direcionada ao trabalho
em Historia prevé a observacdo e a exploracdo do meio enquanto possibilidades para o
aprendizado infantil. Aliado a esse principio, ressalta-se a liberdade da crianga para
manusear e explorar os diferentes tipos de objeto. De acordo com Craidy (2001), o
professor deve partir de perguntas interessantes, em vez de apresentar explicagdes,
considerando os conhecimentos das criangas sobre 0 assunto e a experiéncia direta com
0 meio.

Com os alunos da creche, predomina-se o enfoque da oralidade associada a
musicalidade como elementos facilitadores da compreensdo do conteddo. Um elemento
enfocado, nesse sentido, é a expressividade pela participacdo em atividades que envolvem
tradicGes culturais. A abordagem da temporalidade é direcionada a partir do uso da linha
do tempo e da arvore genealdgica a partir das quais o aluno possa estabelecer
comparagOes e descri¢ches de experiéncias sociais. A ancestralidade é outro principio
fomentado pela préatica de entrevista e valorizacdo de costumes e praticas dos mais velhos
na familia e na comunidade, possibilitando trocas socioculturais (OLIVEIRA, 2002).

Na pré-escola, além da ampliacdo das estratégias anteriormente descritas, a
crianca é estimulada a perceber sua propria historia de vida por meio de imagens e de
entrevistas a membros da familia. A préatica de pesquisa é ampliada englobando estudo
do meio, contextos de vida dos colegas, da escola e do bairro. As brincadeiras passam a
caracterizar representacdes simbolicas de posturas e papéis sociais. Além disso, a crianca
é instigada a perceber no campo da temporalidade as mudancas e as permanéncias em

objetos e processos que demonstram constantes transformagées (NEVES, 2002).

3 Cultura maranhense em projeto didatico

No Maranhdo, a cultura popular é marcada pela diversidade de manifestagdes

folcloricas. Dentre elas, destaca-se 0 Bumba meu boi, caracterizado como:
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Um auto popular dramatico que conta a histéria de um escravo, Pai
Francisco, cuja mulher, Catirina, por “desejo de gravida”, insiste em
comer a lingua do melhor touro do patrdo. Francisco termina matando
o animal. Descoberto, é perseguido e preso pelos vaqueiros e indios, 0s
trabalhadores da fazenda, e condenado & morte. E salvo, entretanto, por
um feiticeiro indigena, que ressuscita 0 animal. Antigamente, havia
uma dramatizacdo bufa consideravelmente longa, que contava a
historia. Os bois saem para dancgar entre 24 e 29 de junho, embora nos
Gltimos tempos fagam apresentacGes pagas fora deste periodo. Ao se
apresentar, o grupo forma um circulo composto pelos vaqueiros, em
determinando ponto, ficando os musicos. No centro danga o boi,
armacao de madeira sob a qual se oculta um integrante, o “miolo”. Ha
outras figuras, como o0 amo (ou chefe), que canta, personagens diversas
e, mais recentemente, as “indias”, um grupo seguidamente numeroso de
mulheres jovens (CORREA, 2010, p. 15).

Os grupos de Bumba meu boi encontram-se divididos em cinco principais
sotaques: de matraca ou da ilha, de zabumba, Pindaré ou da baixada, Cururupu ou costa-
de-méo e de orquestra. Atualmente, os estudos que abordam o Bumba meu boi tém
provocado intensas discussOes acerca da tradicionalidade da referida manifestacao

folclorica. Segundo Canjéo,

O Bumba meu boi do Maranhdo é uma manifestacdo que articula
simbolos e significados, sentidos que se transmitem através dos tempos
e gue vao constituindo e reconstituindo a histéria do povo que a produz.
Sentidos retirados de uma experiéncia que faz sempre referéncia a um
passado. Assim, no resgate da memoria, evita-se 0 esquecimento, a
negacdo de uma tradicdo (...). llustra uma condicdo de elaboracdo de
identificacdo, de configuracdo de identidades, apresenta-se como um
sistema de referéncias. Nesse contexto, a identidade é concebida como
um elemento que marca fronteiras, que situa o individuo em um lugar,
no tempo e no espaco, em sua memoria (CANJAO, 2003, p. 107).

Com base nesses pressupostos, 0 presente estudo apresenta o Bumbaletrando:
abordagem pedagogica centrada no carater de teatralizacdo do Bumba meu boi e sua
relacdo com a educagdo do senso historico na Educacdo Infantil. Assim, elementos
passados de geracdo em geracdo, como 0s sotaques do Bumba meu boi, ritmo, melodia
e indumentaria, sdo associados ao trabalho de expressividade, contribuindo para o
reconhecimento do interesse social e da histdria cultural maranhense.

Para abordagem do Bumba meu boi em sala de aula como recurso pedagdgico
nas aulas de histdria na Educacédo Infantil, surgiu a necessidade de ressignificacdo dos
conteudos escolares no ambito do processo de ensino-aprendizagem, no que concerne a
sua forma de organizacéo. Por isso, adotou-se a caracterizac¢éo do projeto de trabalho que,

segundo Zabala (2002, p. 53), “permite aos alunos analisar os problemas, situagdes e
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acontecimentos dentro de um contexto em sua globalidade, utilizando para isso 0s
conhecimentos das disciplinas e suas experiéncias socioculturais”.

Os projetos de trabalho véo gerar necessidades de aprendizagens. Com isso, 0s
conteddos deixam de ter um fim em si mesmo e passam a ser meios para ampliar a
formacdo dos alunos e sua interagdo na realidade de forma critica e dindmica.

Ao se pensar na implantacdo de um projeto de trabalho, a primeira questéo a ser
colocada se refere ao estabelecimento da tematica. Esta pode partir tanto do grupo de
alunos quanto do professor, contanto que envolva todo o grupo na construcéo do processo
de ensino-aprendizagem (HERNANDEZ, 1998).

No projeto de trabalho, trés momentos devem ser configurados. Em primeiro
lugar, é necessario ter um problema em gue pode ser sobre uma inquietacdo ou sobre uma
posicao a respeito do mundo. Essa etapa caracterizada como problematizagéo é o ponto
de partida e consiste no momento em que o professor apresenta aos alunos a proposta de
realizacdo do projeto. E também nesse ponto que o docente tem a possibilidade de
verificar os conhecimentos prévios do aluno sobre o tema destacado.

A partir dai, é importante trabalhar as diversas maneiras de olhar o mundo por
meio de atividades de pesquisa e estudo que caracterizam a etapa de desenvolvimento do
projeto. Nelas sdo construidas situacfes de aprendizagem em que 0s proprios estudantes
comegam a participar do processo de criacdo e busca de respostas as suas duvidas,
associando as novas informacdes aos conhecimentos prévios.

Por ultimo, encontra-se a sintese, em que as convicgdes iniciais vao sendo
superadas e reconstruidas formando novos esquemas de conhecimento que vao servir de
base para as futuras aprendizagens. O aluno podera também estar de posse de um produto
dos trabalhos por ele construido no decorrer do processo. Por isso, a referida etapa pode
receber a denominacao de culminancia, marcada ainda pela postura avaliativa de todo o
processo. E importante frisar que, apesar de estarem aqui detalhados isoladamente, os trés
pontos constituem momentos do desenvolvimento de um projeto e ndo etapas estanques.

Os projetos de trabalho ndo caracterizam apenas uma proposta de renovagao de
atividades, uma opcdo criativa, mas sim uma mudanca de postura que exige o repensar
da préatica pedagdgica. Sob essa perspectiva, sua utilizagdo contribui decisivamente para
transformar o espaco escolar em um meio estruturante favoravel a construcdo de
aprendizagens significativas. Assim, adequa-se perfeitamente a abordagem da Histéria na

Educacdo Infantil: um processo complexo a ser relacionado com os conhecimentos
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prévios dos alunos em associagdo aos conteudos socialmente relevantes, gerando
aprendizagens significativas dotadas de sentido e possibilidades de utilizagdo do
conhecimento escolar, na realidade.

Os projetos de trabalho ndo caracterizam apenas uma proposta de renovacgédo de
atividades, uma opcéo criativa, e sim uma mudanca de postura que exige o repensar da
pratica pedagdgica. Sua utilizagdo contribui decisivamente para transformar o espago
escolar em um meio favoravel a construcdo de aprendizagens significativas.

A proposta de pratica pedagogica evidenciada neste estudo surgiu a partir das
vivéncias na Coordenacdo Pedagodgica no contexto da Educacdo Infantil municipal em
Sdo Luis—MA, pela percep¢do da tradicdo oral como elemento que possibilita a
abordagem de conteddos em Historia de forma significativa e prazerosa. Com base nesse
pressuposto, evidenciou-se o reconhecimento das tradi¢des do povo maranhense e suas
manifestacdes por meio do Bumba meu boi, valorizando a maneira local de agir, pensar
e sentir.

O ponto de partida da referida abordagem se da na problematizacéo, ou seja, no
destagque de questdes concernentes a relacdo entre as manifestagdes culturais e as
vivéncias infantis em brincadeiras, no cotidiano familiar e escolar. Nesse sentido,
ressalta-se a importancia do estudo do meio para o levantamento dos conhecimentos

prévios.

Figura 1 — Estudo do meio no Centro Histérico de Sdo Luis - MA

Fonte: arquivo pessoal (2012)
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A partir desse procedimento, sdo selecionados os contetdos em Histéria do
curriculo de Educacdo Infantil que contemplam elementos tais, como a valorizagdo de
situacbes espontaneas de leitura em um ambiente favoravel a expressividade; e o
reconhecimento e apreciacdo de elementos culturais e do universo vocabular contido no
imaginario popular maranhense.

Figura 2 — Identificagdo de elementos do Bumba meu boi
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Fonte: arquivo pessoal (2012)

Figura 3 — Releitura discente dos elementos do Bumba meu boi
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Fonte: arquivo pessoal (2012)
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As atividades de sensibilizagdo da tematica a partir dos conhecimentos prévios
dos alunos consideraram pesquisas e releituras autorais dos discentes marcadas pela
producdo em sala de aula a partir de suas habilidades de expressividade. Surgiram

reescritas e ilustragcdes centradas no desenho livre pela percepcao discente.

Figura 4 — Producdes discentes
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Fonte: arquivo pessoal (2012)

Outro elemento essencial a aprendizagem significativa corresponde a participacéo
da comunidade escolar nas intervengGes com os discentes. Para além do momento de
exposicdo das producles e apresentacdo dos conteudos reelaborados, os momentos
coletivos evidenciam trocas por meio de dialogos e formas de expressividade diversas,

nesse caso, vinculadas a ludicidade.

Figura 5 — Apresentacéo dos alunos para a comunidade escolar

Fonte: arquivo pessoal (2012)
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No &mbito do projeto Bumbaletrando, a abordagem do conhecimento histdrico
vinculada a elementos do Bumba meu boi estimulou a apreciacéo da historicidade e da
cultura, substituindo a transposicdo didatica centrada em fatos isolados que evidenciam
uma prética tediosa no cotidiano escolar. Assim, contribuiu para a formacdo de uma
percepcdo contextualizada da realidade social.

A vivéncia da pratica ocorre, portanto, por meio de sequéncias didaticas realizadas
a partir de pesquisas, desenhos, escritas espontaneas, leituras sobre o tema, oficinas,
palestras, rodas de conversa, dramatizacdes e analise de videos, priorizando a ludicidade
no contexto da cultura popular maranhense. Nessa perspectiva, segundo Martins (2012),
a sequéncia didatica pode ser caracterizada por:

Apresentacdo do projeto e levantamento prévio dos conhecimentos dos
alunos através da elaboracdo de relatos de experiéncia em roda de
conversa;

Sensibilizacdo dos pais por meio de reunido

Roda de conversa: origem e auto do Bumba meu boi;

Apresentacdo do auto do Bumba meu boi por meio de leitura em voz
alta;

Apresentacdo com fantoches: Catirina e Pai Francisco;

Identificacdo de elementos do Bumba meu boi: sotaques, instrumentos
e indumentarias;

Audicao de toadas e identificacdo de sotaques e instrumentos;
Elaborag&o de lista com universo vocabular vinculado ao Bumba meu
boi;

Atividades de cruzadinha, caca-palavras sobre o universo vocabular da
manifestacao;

Pesquisas em jornais e revistas;

Exibicdo de documentérios e clipes com cenas do Bumba meu boi;
Elaboracdo de mural com linha do tempo da manifestacdo e grupos
reconhecidos;

Estudo do meio: Casa do Maranhéo, Centro de Cultura Popular, Casa
de Nhozinho, Capela de S&o Pedro;

Entrevista com participantes de grupos de Bumba meu boi, populares
e familiares.

llustragdes e pinturas sobre o tema e modelagem livre com massa de
modelar;

Realizacdo de atividades que envolvam mdsica e movimento:
coreografias;

Oficinas artisticas com reciclaveis, origami, colagem em mosaico e
pintura livre: pandeirdo, maracas, boizinho, chapéu, indias, Catirina,
Pai Francisco;

Producéo de maquete da manifestagdo com massa de modelar;
Confeccéo de cartazes, murais;

Ornamentacdo do ambiente escolar;

Leitura e reescrita de toadas selecionadas pelos alunos;

llustracao e revisdo textual das reescritas elaboradas;

Escrita coletiva tendo a professora como ecriba de toada composta pela
turma;
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Organizacdo de painel ou livro para apresentacdo das producgdes
discentes;

Atividades que envolvam musica e movimento através de coreografia;
Caracterizacdo de alunos com personagens para apresentacdo da danga
para a comunidade.

Para o trabalho com o Bumba meu boi em Histéria na Educagdo Infantil, as
orientacOes didaticas sdo pautadas em praticas construtivistas. Portanto, os procedimentos
de ensino preveem o uso de narrativas sobre praticas culturais na familia e no bairro, o
trabalho com imagens, historias de sujeitos e contextos relacionados aos alunos. As
praticas sugeridas sdo permeadas pela ludicidade através de objetos infantis que

representam aspectos historicos, étnicos, sociais e culturais.

Consideracoes finais

Cultura é a maneira de agir, pensar e sentir de um povo ou grupo com as
qualidades ou atributos que Ihe s&o inerentes, seja qual for o lugar onde se situa e o tempo.
N&o é apenas o passado, a tradicdo; ela é viva e esta ligada ao contexto social, por isso é
importante conhecé-la. O saber popular é o que aprendemos informalmente no mundo,
por meio do convivio social — por via oral ou por imitacdo. Ele é universal, embora
acontecam adaptacfes locais ou regionais como consequéncias dos acréscimos da
coletividade.

A tradicdo oral possibilita praticas sociais envolvendo o uso da linguagem de
forma significativa e prazerosa. A proposta do Bumbaletrando fomenta o
desenvolvimento de praticas de leitura e escrita, relacionadas a elementos do Bumba meu
boi e estimulando o gosto pelo uso das nocdes historicas de temporalidade,
pertencimento, espacialidade, mudancas e permanéncias, em vez de tornar o ensino em
Historia uma préatica tediosa no cotidiano escolar pela apresentacdo de fatos e datas
comemorativas.

A abordagem demonstra ainda a importancia da metodologia de projetos a partir
do incentivo a pesquisa, no resgate de elementos da memoria popular maranhense, no
estimulo a criatividade e a imaginacdo, bem como na integragéo entre pais, comunidade
e escola. Além disso, fomenta a interdisciplinaridade de modo a garantir a participagdo
do aluno de forma ativa no processo de construcdo do conhecimento. Trabalhar com ac¢des

pedagdgicas dessa natureza permite tirar da rotina professores e alunos, contribuindo para
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melhorias no processo de ensino-aprendizagem, no uso social da leitura e da escrita, do

senso historico e na apreciacdo da cultura maranhense.
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SAO JOAO DO MARANHAO EM SALA DE AULA: possibilidades de utilizacio da
Lei n.° 10.639/03

Alex Silva Costa

No més de maio ta todo mundo ensaiando
E desse jeito eu ndo vou ficar aqui
Estrelas brilham no céu

Igual os seus olhos brilhando pra mim

Eu ja fiz minha promessa

Vou correndo ver o boi de Itamirim.
(Chico Saldanha,1988)

1 Introducéo

No més de maio, em muitas regides do Maranhdo, principalmente na capital S&o
Luis, iniciam-se 0s ensaios, a cidade anoitece mais dancante, fogueiras iluminam e
esquentam os ambientes noturnos. A fumaca vira perfume de brincantes e o siléncio da
lugar ao som de tambores, pandeiros, pandeirfes, matracas e caixas do divino, timbres
sonoros sdo embalados por vozes de “amos™ e “coureiros™ com suas “toadas”>. Para
acompanhar tem o giro, a coreografia e a riqueza dos figurinos da “Danga Portuguesa™.
E tempo de S&0 Jodo! No tempo “junino”, o chdo vibra em nova pulsagdo, a pisada dos
brincantes muda, o corpo se movimenta em Varios sentidos em meio a saltos, giros,

deslocamentos pélvicos, tudo em sintonia, em favor da “Festa Junina”.

Meu S&o Jodo...

Séao Jodo, meu Sdo Jodo
Eu vim pagar a promessa

De trazer esse boizinho

Para alegrar sua festa

Olhos de papel de seda

Com uma estrela na testa.
Papete

9% 6y

Cabe aqui refletir a denominagdo “junina”, “junino”, “de Sdo Jodo” as musicas
entoadas e festejos realizados no més de junho no Maranhdo. Ha duas vertentes que

podem correr juntas sem se afrontar, a primeira € que todas essas classificacfes

! Principal cantador (cantor) do Bumba meu boi.

2 Tocador e brincante do Tambor de Crioula (conhecido também com tamborzeiro).

% Nome dado as musicas entoadas no Bumba meu boi e no Tambor de Crioula.

4 “A Danga Portuguesa do Maranhdo ¢ uma manifestacdo cénica de rua que se apresenta no periodo das
festas juninas nos arraiais das cidades, nos espagos das comunidades (como pragas), nos patios de igreja,
em frente as casas de particulares e em outros lugares, quando convidados ou contratados” (RIBEIRO,
2016, p. 40).
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correspondem a S&o Jodo®, o Batista, um dos santos mais cultuados e festejados no
periodo de realizagdo dessas festas. A outra se refere ao periodo de realizacdo das festas
que ocorrem principalmente durante o més de junho®, ou ainda, a juncéo das duas coisas.
De qualquer forma, ao pensarmos sobre as possibilidades, veremos que todas as duas
hipoteses fazem sentido e se complementam, ndo cabendo a nos anular suas significagdes,
mas reconhecer que ambas conferem sentido a realizacdo das manifestacGes culturais e
dos festejos que por sinal acontecem em homenagem a S&o Jodo e ocorrem em junho.

Em todo caso, ha mais uma reflexao: nos festejos juninos maranhenses, Sao Jodo
é objeto de culto e devocao de forma mais intensa no Bumba meu boi. H& manifestacoes
folcléricas em nossa cultura popular que sdo realizadas em homenagem a outros santos,
por exemplo, Sdo Benedito como santo padroeiro do Tambor de Crioula, danca circular
de umbigada tipicamente afro-maranhense. Outro caso é o Cacuria que se origina das
festas em louvor ao Divino Espirito Santo. Entdo, € prudente relativizar todo o
protagonismo dos festejos juninos em um Unico santo.

Mas o que é um santo? Qual sua fungdo? O que poderia fazer? Para Vauchez, o
“santo ¢ um homem através do qual se estabelece um contato entre o céu ¢ a terra. O dia
do seu aniversario comemora o seu hascimento ao lado de Deus, para além da morte, e é
a festa cristd por exceléncia dado que renova o sacrificio salutar do unico medianeiro”
(VAUCHEZ, 1989, p. 212). Ou seja, 0 santo é um intermediario, que intercede pelas
pessoas junto a Deus, e que por meio da nogdo de transitus’ pode vir a operacionalizar
milagres. Assim, em seu dia festivo, muitos pedidos de curas e milagres séo solicitados.
Em nosso caso, sabemos que muitos grupos de manifestagdes populares se originaram
como pagamento de promessas por uma graca alcancada.

Nesse sentido, as brincadeiras se perpetuaram ao longo dos anos por filhos e netos
para que a graca alcangada por meio do santo ndo fosse negligenciada. Além disso, temos
em nossa cultura uma devocao variada em santos, porque durante o més festivo de junho,
S&o Jodo (24.6) ndo é o unico homenageado aqui no Maranhdo, temos com ele um
quarteto do qual fazem parte Santo Anténio (13.6), Sdo Pedro (29.6) e Sdo Marcal (30.6).

5 Segundo a tradicdo Sdo Jodo era primo de Jesus Cristo e 0 batizou no Rio Jord&o. E ainda, de acordo com
as escrituras sagradas (Mt 14:1-12/Mc 6: 14-29/ Lu 9:7-9), Jodo foi preso depois de criticar o casamento do Rei
Antipas com a cunhada, Herodias. Porém, na comemoracao de seu aniversario, Salomé, a filha de Herodias, teria
encantado e agradado o padrasto com uma bela apresentacéo de danca. O rei apds a apresentagao teria dito que
daria a Salomé o que ela quisesse. Salomé pediu entdo como recompensa a cabeca de Jodo Batista. E mesmo com
queixas de Herodes, ganhou o que pedira: a cabega do profeta em uma bandeja.

® Temos ultimamente extensdes até julho, no ja conhecido Sdo Jodo “fora de época”.

7 Significa “passagem” onde as imagens servem de intermédio para a realizagdo de milagres.
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Adentrando na esfera das datas e do tempo “junino”, pensa-se sobre: o que ha de
possibilidades para o ensino de Historia e para a sala de aula? O que esse tempo ciclico
de festas tem a ver com a Historia? Quais politicas culturais podem ser realizadas? Quais
leis ndo sdo respeitadas? Dar respostas a essas perguntas é o objetivo deste trabalho nessas
reflexdes.

Inicia-se, entdo, pelo ciclo junino que comeca com as reunides dos grupos e
associacOes culturais que debatem a nova temporada, as novas indumentarias, 0 novo
fardamento, a nova vestimenta, ou seja, o figurino®, a compra de novos aderegos, a nova
toada, convocacao de brincantes e por ai vai. Percebe-se que, embora o tempo dos festejos
juninos seja ciclico, ele requer sempre uma mudanca, algo novo tem que ser apresentado.
Tem-se, por exemplo, sempre tematicas novas a cada ano no Bumba meu boi, sotaque de
Orquestra, por isso a necessidade de reunides de preparacdo dos temas. Antigamente,
como diziam as toadas de Bumba meu boi, 0s ensaios iniciavam em maio e 0 més de

junho era dedicado as apresentaces.

Itamirim

No més de maio ta todo mundo ensaiando
E desse jeito eu ndo vou ficar aqui

Estrelas brilham no céu
Igual os seus olhos brilhando pra mim
Eu j& fiz minha promessa
Vou correndo ver o boi de Itamirim

Mais acontece e que esse boi
Néo passa cedo nem 3 leguas até aqui
Se eu ficar esperando a morena vai embora
E 0 que que eu vou fazer assim

Mais 0 meu boi ta chegando
La na rampa da cadeia
Onde o povo se encendeia
Ouvindo a orquestra tocar

La la Ra Ra RaRa
La la Ra Ra RaRa
Eh Eh Eh Eh
Eh Eh Eh Eh
Chico Saldanha (1988)

9

8 Esse termo, em parte, é apropriado ja que antigamente usavam-se termos como “roupa”, “vestimenta”,
“farda”, “indumentaria”.
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No més de maio®

No més de maio
Nem bem amanhece
A sereia canta e as ondas do mar sobe e desce

No més de junho
Quando anoitece

Eu retino a minha turma
O povo de longe ja conhece!
Donato / Francisco
Naiva

Como ja destacado, o tempo dos festejos juninos € ciclico, isto €, tem inicio, meio
e fim, e se repete anualmente. No caso do Bumba meu boi, h4 o ciclo interno da
manifestacdo, também chamado de ciclo festivo, no qual é dividido em quatro etapas: 0s

ensaios, o batismo, as apresentacdes publicas ou “brincadas”, e a morte:

O Séabado de Aleluia marca o inicio da temporada dos grupos com 0s
primeiros ensaios, que se estendem até a primeira quinzena do més de
junho, quando ocorrem os ensaios redondos. No dia 23 de junho,
véspera do Dia de Séo Jodo, tradicionalmente acontecem os batismos
dos Bois, quando os grupos obtém a licenga do santo protetor dos
Bumbas para as brincadas. O ensaio geral, o Gltimo ensaio dos grupos
de Bumba meu boi. A partir desse ritual catélico, adaptado para permitir
que 0S grupos possam brincar, iniciam-se as apresentacfes, que se
prolongam até o final do més. De julho a dezembro acontecem os rituais
de morte dos Bois, programados conforme o calendario de cada grupo,
marcando o encerramento do ciclo festivo do Bumba meu boi
(DOSSIE, 2011, p. 8-9).

Além disso, além do Bumba meu boi, h4 outras manifestacdes folcléricas que
trazem brilho, ritmo e ludicidade a diversidade dos festejos juninos maranhenses, como
Tambor de Crioula, Cacuria, Danga do Coco, Danca do Lelé, Danca Portuguesa e Danga
do Boiadeiro. Nesse sentido, propde-se que toda essa diversidade cultural seja valorizada
no ambiente escolar por meio da realizacdo de projetos culturais de pesquisa em interface
com a extensdo, de forma a valorizar a implementagdo da Lei n.° 10.639/03'° que versa
sobre 0 ensino de Histdria e cultura afro-brasileira e africana com o intuito de ressaltar a

importancia da cultura negra na formacao da sociedade brasileira.

® Essa é uma das toadas mais expressivas do repertério do Bumba meu boi de Axixa e da cultura popular
maranhense.

10 A Lei n.° 10.639/03, criada em 2003, é reflexo das lutas contra o racismo e desigualdade social que
impera no Brasil ha séculos, e visa equilibrar por meio de politicas educacionais essas mazelas e indices
sociais.
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A Lei n.°10.639/03 e 0 Sd0 Jodo maranhense

A Lei n.° 10.639/03 atualmente alterada pela Lei n.° 11.645/08, que garante a
obrigatoriedade do ensino de Histdria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas de
Ensino Fundamental e Médio, faz parte das discussdes de entidades envolvidas com o
Movimento Negro Unificado (MNU), por exemplo, além de outras que visam criticar a
desigualdade racial brasileira em prol de uma sociedade igualitaria. Nesse sentido, €
promissorio a defesa dessas entidades em combater o mito da democracia racial brasileira,
onde viu-se 0 processo escravocrata de forma amena e passiva, levando a se pensar na
submisséo do negro ao regime opressor que, na percepcdo de Gilberto Freire, foi uma
“escravidao adocicada”.

Com a lei sancionada, tornando obrigatério o ensino da Histéria dos
afrobrasileiros e africanos no Ensino Fundamental e Médio, Santos afirma que se deu

conta das dificuldades de sua implementacéo,

[...] a comecar que com algumas excegdes os professores nunca
tiveram, em suas graduagdes, contato com disciplinas especificas sobre
a historia da Africa, além do que a maioria dos livros didaticos de
Historia utilizada nestes niveis de ensino ndo reserva para a Africa
espaco adequado, os alunos passam a construir apenas esteredtipos
sobre a Africa e suas populacdes (SANTOS, 2018, p. 01-02).

Nesse sentido, este trabalho objetiva utilizar o ciclo dos festejos juninos para o
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas em sala de aula que visem ao
desenvolvimento de projetos de pesquisas sobre manifestacdes folcléricas maranhenses
que fazem parte dos festejos de Sdo Jodo. Para subsidiar a ideia, pode-se utilizar os
mecanismos juridicos da Lei n.° 10.639/03 para legitimar acGes para o reconhecimento
dos estudos da cultura afro-brasileira nas escolas. Nesta proposta, cogitou-se iniciar as
pesquisas no més de maio, pois, como dizem as toadas, seria o periodo de preparagéo, ou
“ensaios”, como se diz na linguagem “junina”, para a elaboragdo desses projetos. O més
de junho seria o ideal para a execucdo pratica dos projetos, porque se estaria vivendo o
“tempo” de execucdo das festas. Até porque em junho 0 encanto e a magia das festas ja
estdo em evidéncia nos “Terreiros™! e “Arraids”, que sdo locais ornamentados para a

apresentacdo das brincadeiras folcldricas.

11 Antigamente, muitas festas juninas eram realizadas em terreiros de terra batida dai a denominagéo
terreiro, mas ultimamente ha espagos com locais bem estruturados, com palcos, iluminagdo, microfones e
aparelhos de som.
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Esses espacos possuem elementos caracteristicos de uma fazenda, com barracas
de madeira e cobertas com palha, balGes, bandeirinhas, além da fumaca produzida tanto
pelos fogos de artificio quanto pelas famosas fogueiras de S&o Jodo, que servem para
esquentar os instrumentos de percussdo do Bumba meu boi e do Tambor de Crioula. Essas
fogueiras também assumem outra funcdo ligada ao catolicismo popular quando séo
utilizadas para a realizagdo do “Batismo de fogueira”, em que brincantes e devotos
escolhem pessoas especiais como padrinhos e madrinhas nas fogueiras de Sdo Jodo. Além
disso, ndo se pode esquecer da ludicidade dos “sustos” sonoros produzidos pelas famosas

bombinhas!? e da aclamada toada Maranh&o, meu tesouro, meu torrao.

Maranhdo, meu tesouro, meu torrao
Fiz esta toada pra ti, Maranhdo (bis)
Terra do babagu que a natureza cultiva
Esta palmeira nativa é que me déa inspiracéo
Na praia dos lengois tem um touro encantado
E o reinado do rei Sebastido
Sereia canta na proa
Na mata o guriata
Terra da pirunga doce
E tem a gostosa pitombota
E todo ano, a grande festa da Jucara
No més de Outubro no Maracana
No més de Junho tem o bumb meu boi
Que ¢ festejado em louvor a Séo Jodo
O amo canta e balanga 0 maracé
A matraca e pandeiro é que faz tremer o chdo
Esta heranca foi deixada por nossos avos
Hoje cultivada por n6s
Pra compor tua histéria Maranhdo

Humberto de Maracana

12 S50 pequenos explosivos feitos com polvora, muitos com predominancia no formato de palito de fésforo,
apesar de terem variados formatos. Durante o periodo junino, as bombinhas sdo altamente utilizadas como
divertimento tanto por criangas quanto por adultos.
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Fonte: O Imparcial, junho de 1980. Digitalizacdo: Alex Costa

A matéria anterior, do ano de 1980, do Jornal O Imparcial, traz uma abordagem
sobre os Batismos juninos do Bumba meu boi. Observa-se como a figura de Sdo Jodo tem
lugar de destaque nos festejos tanto em relag@o a devocao ao seu dia (24.6) quanto ao seu
templo, a Igreja em sua homenagem. Além disso, percebe-se elementos como o espaco
cultural do Parque da Vila Palmeira, o registro e a divulgacdo da manifestacdo cultural
no espaco jornalistico, e o destaque dado a outras manifestagdes, como a quadrilha,
podem ser elencados como objetos pesquisa.

Nesse sentido, o leitor é convidado a analisar as transformac6es e apropriagdes
culturais pelas quais os locais das festas estdo passando, de forma a refletir sobre um
possivel debate em sala de aula. De que forma? Atualmente, o “arraial”*® pode ser
encontrado em um shopping center, algo que antes era impossivel principalmente por ndo
existir esse tipo de ambiente. O caso em questdo pode levar os alunos a investigar as
mudancgas e transformac6es ocorridas em virtude dessa nova adaptacdo do local, ou seja,
0 que muda da rua e da praca para o shopping center. O publico que frequenta é da mesma

13 0 arraial é o espaco festivo que comp&em barracas juninas, local para apresentacdes de manifestacoes
culturais, vendas de comidas tipicas, artesanato, fogos de artificios, etc. E o complexo cultural de realizagédo
da festa junina.
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classe social? Onde tem mais turista? A seguranca € maior? Quais grupos que se
apresentam? Que horas termina? Tudo isso pode ser posto em debate na sala de aula por
meio do desenvolvimento do projeto.

Uma constatagdo interessante para 0 estudo € que atualmente muitas
manifestacOes culturais da cultura popular maranhense estdo assumindo a dimenséo dos
espetaculos artisticos, em que o contexto ritualistico das manifesta¢fes, muitas vezes, é
deixado de lado por justamente ndo se adequarem em muitos aspectos as normas e aos

padrdes de uma espetacularizacao.

Questionamentos sobre possiveis Antigamente Atualmente

mudancas no Sdo Joao

Local dos “arraias” e das ? ?
apresentacdes juninas

Tempo de realizacdo das ? ?
manifestacoes
Brincantes/ elenco/ turma ? ?
Roupas/ indumentarias/ ? ?
figurinos
Patrocinadores/ incentivadores ? ?

7

Além disso, sabe-se que a cultura popular maranhense é multipla em sua
realizacdo e que temos uma diversidade imponente, oferecendo inimeras possiblidades
para esta pesquisa, pois em sala de aula pode-se estudar manifestagdes tipicas do periodo
junino. Aqui, escolheu-se duas pertencentes ao Patrimdnio Cultural Imaterial Brasileiro,
elas sdo: Bumba meu boi e Tambor de Crioula.

Bumba meu boi é uma manifestacdo folclorica da cultura popular brasileira
caracterizada como folguedo. As raizes do folguedo estdo marcadas por um processo de
discriminagdo e opressédo social, principalmente nos oitocentos, porque no seculo XIX, a
elite brasileira estava sob o ideal civilizatorio. As manifestagdes da “cultura popular eram
vistas como marginais e incivilizadas, porque os seus agentes sociais eram desprovidos
de educacéo, renda e status social, pois eram tidos como perturbadores da ordem publica,

geradores de violéncia e propagadores da desordem” (COSTA, 2015, p. 32).
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Nesse sentido, vale refletir sobre o processo de incorporagdo e aceitacdo dos
brinquedos populares na sociedade maranhense. Corréa afirma que a partir da década de
1930, no Maranhdo, intensifica-se uma valorizacdo da cultura popular por meio de seus
intelectuais, em que artigos, debates e anuncios sobre folclore tornam-se mais presentes

na imprensa local, e mais:

A década de 1940 foi, marcadamente, um periodo importante na
divulgacdo do folclore maranhense. Mais que isso, foi 0 momento em
que, os intelectuais maranhenses, influenciados pelos debates nacionais
sobre o folclore, iniciaram o processo de institucionalizagdo da cultura
popular. Surgem érgdos com a finalidade de pesquisar e divulgar o
folclore maranhense. Artigos em jornais e revistas especializadas séo
escritos, com a finalidade de sensibilizar, divulgar e valorizar as
praticas culturais populares, contribuindo para a gradual transformacéo
da mentalidade daqueles que ainda tinham alguma resisténcia em
relacio ao folclore da terra (CORREA, 2001, p. 79).

Outra questdo rica para o debate é que o universo simbolico de representacédo do
Bumba meu boi é dotado de varios elementos mitologicos, religiosos e teatrais que
permitem a manifestacdo cultural uma posicdo de destaque no imaginario popular
nacional. H& elementos caracteristicos das identidades das trés etnias formadoras da
nacao: o europeu, o indio e o negro. E ndo fora por acaso que elementos identitarios foram
utilizados para reforcar o ideal de nacdo miscigenada de pesquisadores do Instituto
Historico e Geografico Brasileiro (IHGB), criado em 1838, na Regéncia de Araujo Lima.

Para Santos, desde que surgiu a primeira catedra de Histdria no pais, em 1838, no
Colégio Pedro Il, até o final de 1970, as mudancas no ensino da disciplina foram limitadas
pelo modelo positivista em uso. Porém, nos anos 1980 e 1990, estabeleceu-se “um
dialogo, mais ou menos aberto, entre varios setores interessados em repensar a abordagem
da Historia Nova passam a fazer parte dos livros didaticos, incorporando abordagens
econdmicas e estruturais dos contetidos determinados pelos curriculos” (SILVA, 2018,

p.08). A seguir, apresenta-se uma das versdes do Auto do Bumba meu boi:

Auto do Bumba meu boi

Mée Catirina e Pai Francisco sdo um casal de negros e sdo escravos de
uma fazenda. Quando a esposa fica gravida, ela tem o desejo de comer
lingua de boi. Empenhado em satisfazer a vontade de Mae Catirina, Pai
Francisco com medo do filho nascer com cara de lingua de boi, mata o
boi mais estimado do rebanho, o preferido do fazendeiro. Ao notar a
falta do boi, o fazendeiro pede para seus subordinados irem em busca
dele. Eles encontram o boi quase morto, e descobrem que Pai Francisco
foi quem deixou o animal naquelas condicGes e se escondeu na mata, 0
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fazendeiro manda entdo indios guerreiros procurarem o escravo para
prendé-lo e castiga-lo. O fazendeiro entdo convoca o doutor veterindrio,
mas ndo resolve o problema do boi. Depois chama curandeiros e pajés,
dai o animal se recupera e tudo vira festa. Noutras versdes, 0 boi ja esta
morto e com o auxilio de um pajé, ele ressuscita’®.

O Bumba meu boi néo era praticado somente por negros escravos; ha, na sua
constituicdo, a presenca de brancos, pardos e indigenas, a mistura de todos 0s grupos
étnicos formadores da nacdo era presente no folguedo. Esse fato fora utilizado para
legitimar a ideia da miscigenagdo. Assim, ganhou for¢a no inicio do século XX: a tese de
gue o Bumba meu boi seria a danca mae do folclore brasileiro por possuir elementos das
trés etnias formadoras da nagé&o.

Mario de Andrade, ao pensar nas dancas dramaticas brasileiras, classificou o
“Bumba meu boi como o primeiro ato nacional de tematica lirica, por misturar todos os
grupos étnicos, mesmo se tratando de uma danca de origem ibérica e europeia. O boi, um
animal presente em todo o territério, seria uma metafora da nacionalidade” (CAMELO,
2010, p. 66-67). Para Costa, era um momento em que o Brasil buscava compreender a
formacédo da sua identidade cultural.

Dessa forma, a classificagao de danga mae do folclore nacional “fora feita com
base nos discursos apropriativos das culturas formadoras da nacionalidade brasileira em
consonancia com os elementos brincantes e cénicos constitutivos do folguedo” (COSTA,
2015, p. 40). Em todo caso, enfatiza-se que essas questdes podem ser levadas para a sala
de aula a fim de serem trabalhadas por meio de pesquisas e debates com os alunos.
Discutir no contexto escolar os elementos formadores do Bumba meu boi ajudaria os

alunos a entender o préprio processo de formacdo de sua identidade nacional.

e ——— lementos identitarios

Caracteristicas indigenas Caracteristicas europeias  Caracteristicas africanas

Pajelanca Devogéo aos santos Instrumentos de percussdo
(zabumba)

Instrumentos (maraca do O Batismo Ritmo africano das zabumbas

amo)

Indumentarias (vestimenta Colonialismo portugués na Pai Francisco (negro e
das indias, caboclo de penas) relagdo senhor (fazendeiro) escravo) e Mae Catirina
e escravo (pai Francisco) (escrava)

14 As narrativas do Auto do Bumba meu boi possui variadas versdes a depender da regido do pais, e até
mesmo da localidade regional; nesse sentido, ela € rica em interpretacdes, fato que pode causar certas
interpretagdes conflitantes. No caso, pode-se citar versdes em que o boi é reanimado ou ressuscitado com
a intercessdo milagrosa de Séo Jodo.
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Agora, atente-se para outra manifestagéo tipicamente maranhense: o Tambor de
Crioula, que é uma manifestacdo folclorica da cultura popular maranhense realizada em
forma circular em devocdo a S&o Benedito caracterizada como de divertimento. A punga
ou umbigada sd@o seus elementos coreograficos identitarios. Na danca sdo utilizados trés
tambores percussivos por nomes meido, tambor grande e crivador, além de matraca, 0s
instrumentos sdo tocados pelos coureiros®. A manifestacdo é conduzida por toadas
(cantos) emanadas pelos mestres e brincantes que sdo acompanhados pelo ritmo dos

tambores em consonancia com a danca das coureiras®®.

—

28/011/201/2:

Fonte: acervo pessoal, 2012. Parelha de Tambor de Crioulal’

Meu Sdo Benedito®®

1 Meu Séo Benedito
2 Eu sou seu escravo
3 Se’u morrer nos seus pés
4 Eu sei que me salvo
Versos (improviso)
5 Meu S&o Benedito/ eu sei que me salvo (coro)
6 Seu devoto ja chegou/ eu sei que me salvo
7 Quem quiser falar comigo/ eu sei que me salvo
8 Se’u morrer eu peco a ele/ eu sei que me salvo (coro)
9 E uma coisa que dou valo/ eu sei que me salvo
10 Quando ndo é reza, é tambd/ eu sei que me salvo.
11 Eu butei minha rede n’agua
12 Agora v0 dispesca
13 Eu butei minha rede n’agua

15 Denominagdo dada aos tocadores do Tambor de Crioula. Na regido da baixada maranhense também séo
chamados de tambozeiros.

16 Denominacdo dada as dancarinas do Tambor de Crioula. Na regido da baixada maranhense também séo
chamadas de tambozeiras.

17 Instrumentos da direita para a esquerda: tambor grande, meido e crivador.

18 Toada (musica) disponivel in: (CABRAL; LOBO, 2010, p. 24).
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14 Agora v0 dispesgar

15 Pelo ronco do péxe

16 Se arrepara crumata
Versos (improviso)

O santo € um elemento chave para a brincadeira, pois, durante sua realizagdo, “S.
Bendito também participa da danga, sendo, em certos momentos, carregado nos bracos
ou colocado na cabeca das mulheres. As palavras dos canticos, fixas ou de improviso,
exaltam temas da vida diaria, do dono da festa, ou louvam o Santo” (FERRETTI, 2002,
p. 28). Além disso, na perspectiva de Ferretti, 0 Tambor de Crioula é uma forma ritual de
“divertimento, de pagamento de promessa, ¢ uma forma ritual de comunicagao de pessoas
entre si e com o sobrenatural e, a0 mesmo tempo, é uma forma ritual de reafirmacéao de
valores dos negros do Maranhdo” (FERRETTI, 2002, p. 28); 0 que a nés é importante,
porque a manifestacdo trabalha com o reconhecimento da cultura negra que, por sua vez,
colabora com os objetivos da Lei n.° 10.639/03. Por isso, leva-se a tona a possibilidade
da manifestacao cultural ser trabalhada em projetos de pesquisa, pincipalmente, porque
h& uma riqueza grande em seus elementos ritualisticos que podem servir de estudos em
sala de aula.

Observa-se, entdo, a ladainha de S&o Benedito altamente utilizada no contexto
ritualistico do Tambor de Crioula. Ela é muito presente na oracdo dos pagadores de

promessas e na devoc¢ado dos brincantes:

Bendito de S&o Benedito™®
Meu S&o Benedito, 0 vosso manto cheira o cravo e a rosa flor de laranjeira (bis)

| — Meu S&o Benedito fostes cozinheiro
Hoje vos é santo de Deus verdadeiro.
Il — Meu S&o Benedito pelo mar vieste
Domingo chegaste milagre fizeste.
111 — Meu S&o Benedito estrela do Norte seja 0 nosso
Amparo na vida e na morte.
IV — Meu Séao Benedito quem vOs encarnou
Foi um imaginério que no seu se achou.
V — Meu S&o Benedito ndo queira mais Crba queira uma
Toalha que vem de Lisboa.
VI — Que Santo é aquele que vem acola é Sdo Benedito
Que vem pro altar.
VIl — Que Santo é aquele que vem la de dentro
E S&o Benedito que vai pro convento.
V11 — Que Santo é aquele que vem no andor

19 Extraido de: (SANTOS, 2014, p. 104).

Historia do Maranhdo na sala de aula



132

E S#o Benedito de Nosso Senhor.
IX — Que Santo é aquele que chegou agora
E S4o Benedito Nossa Senhora.
X — Que Santo é aquele que vem de mantel
E S&o Benedito que vai pro céu.

XI — Meu Sao Benedito queremos orar
Quando for a hora venha nos chamar.
X1l — Meu S&o Benedito pedimos também
Que nos dé a gloria para sempre, amém

=
=
w0
=
=3
S
o
S
3
=

Fonte: acervo pessoal, 2011.
Altar de S&o Benedito.

Para Costa, “0 Tambor de Crioula vem se apropriando de elementos pertencentes
aos parametros da industria cultural que levou a manifestacdo a sofrer uma reconfiguracéo
e adaptagdo diante dos preceitos modernos da sociedade” (COSTA, 2015, p. 84). Os
elementos seriam, por exemplo, a cronometragem do tempo, a escolha de repertorio
musical, a incorporacao e as adaptac6es de figurinos, a escolha de elenco, o controle no
uso das “bebidas”, dentre outros, e sdo fatores que, segundo o autor, fazem parte da nova
demanda de representacdo cultural da dancga folclérica.

Ferretti, em 2002, ja havia relatado sua preocupacao para com as mudancas nas
manifestacBes culturais maranhenses nos Gltimos 20 anos, justamente pelo crescente
interesse em mostrar o nosso folclore a autoridades, visitantes ilustres e aos turistas em
geral. Com isso, “as manifestagdes folcloricas comecam a ser transformadas em
espetaculo a ser apreciado fora de locais e épocas determinadas em que sdo normalmente
produzidas” (FERRETTI, 2002, p. 30). Por isso, “devemos estar atentos a essas
mudancas, para perceber a perda da espontaneidade e do ludico, das rezas e ladainhas, da
presenca do S3o Benedito, das ‘bebidas’ e ‘comidas’ que deram lugar ao ‘caché’”

(COSTA, 2015, p. 86). Como proposta, pode-se debater as novas configuracdes do
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Tambor de Crioula em sala de aula com o intuito de estimular a pesquisa no contexto

escolar do Ensino Fundamental e Médio.

Elementos tradicionais Novas configuracoes

Indumentarias préprias (sem Fardamento (figurino padronizado)

padronizacgéo)

Tambores de madeira Tambores de PVC (plastico)
Presenca maior de negros Participacdo tambem de brancos e pardos
Carater festivo e devocional Espetacularizagéo

Todas essas novas configuracdes no Tambor de Crioula podem ser objetos de
estudos e debates em sala de aula com os alunos, tais como as permanéncias, as novas
apropriagdes culturais da manifestacdo no contexto atual e o negro no contexto atual da
manifestacdo. Esses questionamentos fazem sentido quando se identifica que o Tambor
de Crioula sofreu processos de rejeicao semelhantes ao do Bumba meu boi. Ele também
era condenado pelos cddigos de postura do municipio e preconceitos das elites
dominantes da sociedade oitocentista.

Nesse sentido, as mudancas sdo instigantes a serem debatidas, ja que a danga “era
predominantemente realizada s6 por negros, fato diferente da presenca marcante da
miscigenacao no Bumba meu boi. A forte presenca do negro era caracteristica marcante
para ela ser classificada como uma danga de negro” (COSTA, 2015, p. 126). Estabelecer
metas e estratégias de reflexdo no ambiente da sala de aula é crucial para haver o feedback.
As manifestacOes da cultura popular maranhense, atualmente, possuem um acervo imenso
de elementos imagéticos, sonoros e audiovisuais que podem servir de estimulo para a
pesquisa.

A manifestacdo, atualmente, ja ndo € realizada em sua maioria s6 por negros, nas
palavras de muitos brincantes “ha muitos brancos bom de tambor”, algo que antigamente
era raro. Hoje, ha pessoas de todas as classes sociais dentro da brincadeira, uma vez que
nos oitocentos, “as brincadeiras populares eram realizadas, em sua extensa maioria, sO

por pessoas que pertenciam as camadas pobres e desrespeitadas pela sociedade” (COSTA,
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2015, p. 125); encontram-se pessoas de outros estados e inclusive do exterior que
praticam a manifestacéo.

O fato de o Tambor de Crioula ter sido reconhecido como Patrimonio Cultural
Imaterial Brasileiro em ambito nacional, em 18 de junho de 2007, fez com que a
manifestacdo popular fosse mais noticiada e valorizada pelos jornais, instituicdes
culturais e 6rgdos publicos. Nesse sentido, “o Tambor de Crioula estd superando o
preconceito do passado e conseguiu achar poténcia e mecanismos de poder para ser
destacado e valorizado como elemento identitario e singular da sociedade maranhense”
(COSTA, 2015, p.87). Cabe aqui relativizar até que ponto o titulo de Patriménio Imaterial
tem sido importante para a manutencdo e promocao da manifestacdo cultural. Ha de se
debater, se os planos de salvaguarda estdo funcionando, se ha estratégias de valorizagédo

e reconhecimento dos agentes sociais que integram os grupos culturais.

Consideracoes finais

Por meio do exposto, tentou-se levar o leitor a refletir sobre as diversas
possibilidades de utilizagdo da Lei n.° 10.639/03, atualmente alterada pela Lei n.°
11.645/08 dentro do contexto escolar maranhense. Perceber que o Estado do Maranhéo é
dotado de uma variedade cultural expressiva de manifestacbes culturais com matrizes
africanas € de fundamental importancia para compreensdo da formacdo da nossa
identidade nacional, de forma a valorizar as manifesta¢Ges culturais afro-brasileiras e suas
identidades no seio maranhense.

Nesse sentido, ¢ importante entender que, “estas politicas tém como meta o direito
dos negros se reconhecerem na cultura nacional, expressarem visdes de mundo préprio,
manifestar com autonomia, individual e coletiva, seus pensamentos” (SANTOS, 2018,
p.06). Cabe entdo a reflexdo da atuacdo do individuo enquanto sujeito histérico. Nesse
sentido, o esforco do sujeito deve estar voltado para o reconhecimento de sua identidade
cultural para que ndo haja o deslize de compactuar com visdes estereotipadas sobre seus
antepassados e sua cultura.

Em suma, observa-se que a aplicacdo da Lei n.° 10.639/03 ainda esharra em
resisténcias no ambiente escolar, pois ha conflitos no contexto de sua aplicagcdo

pedagdgica com fortes relatos de intolerancia religiosa, e de preconceito racial e cultural.
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A ndo aceitagdo da cultura negra e do préprio negro ainda é um desafio a ser superado na
sala de aula da educacdo brasileira. Em tempos extremos, cabe aos professores e
pesquisadores pensar em estratégias pedagogicas como possibilidades de enfrentamento,
e quem sabe uma delas ndo seja a cultura popular maranhense em suas variadas

expressoes e atores sociais.
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TAMBOR DE MINA NA ESCOLA: secOes didaticas para discussao sobre religides
afro-brasileiras em sala de aula

Reinilda de Oliveira Santos

1 Introducéo

H& mais de uma década, o ensino de Histdria e cultura africana e afro-brasileira,
respaldado pela Lei n.° 10.639/2003, passou a ocupar um espago que deveria ser
respeitado no curriculo e cotidiano escolar. De fato, deve-se reconhecer que,
especialmente, a partir desse marco legal, surgiram varias producdes e discussdes
relativas ao tema, mas os desafios ndo sdo menos relevantes, pois permanece muito
desafiante revisar contetdos e promover uma reeducacdo das praticas comportamentais
historicamente arraigadas acerca dos afrodescendentes e da populacdo negra em geral.
Certamente, 0 espaco escolar se apresenta como uma espécie de microcosmo a partir do
qual seria possivel compreender relagdes e processos caracteristicos da sociedade em
geral, sobretudo no que tange ao tema da religido, num contexto em que frequentemente
0 pantedo social, mitico e humano, identificado como Africa, é representado de modo
extremamente negativo. A relevancia deste trabalho se da, sobretudo, devido ao pouco
material que se tem sobre a tematica disponivel nas escolas para facilitar a compreensao
dos professores.

Assim, na tentativa de superar algumas limitacdes no estudo sobre as religides
afro-brasileiras em sala de aula, esta proposta objetiva uma positivacdo e maior
conhecimento das religibes afro-brasileiras, melhorando a aceitacdo por parte dos alunos,
sobretudo, dos que sdo oriundos ou tem vivéncia com essas matrizes religiosas. As
sessOes didaticas apresentadas, a seguir, almejam diminuir as auséncias que permeiam 0s
manuais didaticos e também auxiliar nas discussdes dos docentes, apresentando facil
linguagem para promover dialogos que evidenciem as raizes historicas reafirmando a
importancia delas para o presente. O foco principal foi produzir um material Gtil aos
docentes para trabalharem questdes referentes a religido afro junto a temas e conteidos
ja previstos nos livros didaticos.

As secOes poderdo ser utilizadas de forma complementar em alguma aula
especifica. A ideia foi reunir temas variados, uma vez que a Histéria e cultura africana e
afro-brasileira sdo evitadas nas salas de aula, sobretudo quando envolve religido. As

secdes sd0 compostas por textos, boxes e imagens. Vale pontuar que essas sugestdes nao
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abarcam a imensiddo do tema, todavia séo possibilidades de abordagens para os docentes.
E possivel vislumbrar, por meio dos topicos selecionados, que o universo das religides
afro tem reverberacGes na Historia Geral do Brasil em varios momentos, o que reforca a
necessidade de discutir esse tema no ambiente escolar. Ainda que seja um desafio
trabalhar todos os contetdos do livro no ano letivo, faz-se necessario pensar nessas
questBes atreladas a outros [conteudos] j& previstos no material didatico, tendo em vista
que irdo colaborar para uma melhor formacéo dos alunos e propiciar mais respeito pela

diversidade religiosa.

2 SecOes didaticas
2. 1 Diversidade afro-religiosa no Maranhéo

As pessoas geralmente ndo falam muito sobre o

universo da fé, mas é dificil pensar no Maranhdo ou mesmo A Casa das Minas é 0
terceiro do Livro de
no Brasil sem levar em consideracdo suas referéncias Tombo do Instituto do
Patriménio Historico e
espirituais, sejam deuses, anjos, demonios, santos, almas Artistico Nacional
(IPHAN) sendo tombada
penadas, almas milagrosas ou encantados. em 2002 ao lado do
Terreiro da Casa Branca do
O Maranhdo estd inserido em um universo de Engenho Velho 11& Axé lya
Nassd Oka, tombado em
misticismos e encantarias de origens africanas ou afro- 1987, e do Terreiro 118 Axé
Opd Afonja, em 1999,
brasileiras, que podem se materializar de diferentes formas. A ambos de Salvador (BA).

antrop6loga maranhense Mundicarmo Ferretti (2008) aponta

que o termo religido afro-brasileira designa uma pluralidade

de manifestac@es religiosas organizadas, geralmente, bem antes da abolicao, por africanos
e seus descendentes, onde sdo cultuados e entram em transe com entidades espirituais das
etnias jeje, nago e bantos, com voduns, orixas ou inquices, respectivamente.

O transe com essas entidades ocorre normalmente em rituais realizados com
tambores e canticos nos terreiros, também chamados de casas de culto. Em S&o Luis, a
pajelanca e o tambor de mina sd&o mais comuns, mas no interior do Estado essas
expressoes recebem classificacbes diversas, como bade, berequete, jirumga, panguara,
lemanja, baia, tereco, cura, brinquedo de cura ou simplesmente brinquedo, dentre outras,
mas a linha que divide essa diversidade pode ser muito ténue.

O estado € conhecido como o principal centro de preservacédo da cultura dita Mina

do Brasil, sendo dividida em duas linhas principais, jeje e nagd, e com a maioria dos

terreiros de mina praticante do modelo da Casa de Nag6-Nagd, embora a vertente vista
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como mais tradicional e “pura” seja 0 modelo da Casa das Minas — jeje. Segundo consta
as pesquisas, elas séo as mais antigas do Estado, ambas localizadas no centro da cidade,
na rua S&o Pantaledo e Candido Ribeiro ou das Crioulas, respectivamente.

A Casa das Minas pertence a entidade Zomadonu (que € um vodum, entidade
vinda da Africa) e a Casa de Nagd é pertencente ao orixa Xang0. “Acredita-se que a
Casa de Nag6 tenha sido erguida na mesma época que a Casa das Minas, mas ndo se
sabe ao certo qual das duas foi fundada primeiro. A tradicdo diz que as fundadoras da
casa foram duas africanas, Josefa e Joana” (FERRETTI, 2002, p. 14), mas o que se sabe

é que foram abertas em meados do século XIX por africanas.

Imagem 1: Dona Denir Prata Jardim, ultima chefe da Casa das Minas

O termo tambor de mina deriva de
denominagdo dada no Brasil a escravos
sudaneses de diversas etnias, embarcados no
Forte portugués de S&o Jorge Del Mina, na
Costa do Ouro, atual Gana. E é o que deu
abertura para as outras denominacdes
existentes no Estado. Na imagem ao lado,
esta Dona Denir Prata Jardim, ultima chefe

da Casa das Minas, que faleceu em 2015.

Fonte: Museu Afrodigital do Maranhao

Imagem 2: Terreiro de Pajelanca/ Bacuri do Maranh&o

Fonte: prépria.
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Uma das variantes afro-religiosa no Maranhdo é a pajelanca/ tambor de cura/
pajelanca de negro/ brinquedo de Santa Barbara/ pajé, comum em alguns municipios,
sobretudo, na baixada maranhense, em Cururupu, Mirinzal, Pinheiro, Serrano, Porto rico,
Central, Cedral, entre outros. Essa vertente e também conhecida no Amazonas, embora
com caracteristicas peculiares, chamada também de Encantaria ou Pajelanca de Caboclo
Rural e Indigena.

Seus praticantes sdo geralmente chamados de pajé, curador ou curandeiro. Talvez
a maior peculiaridade ou diferenciacdo das outras vertentes afro-maranhenses € que na
Pajelanca, depois de incorporarem as entidades, os curandeiros costumam se afastar do
barracdo para realizar algumas consultas e, nessa oportunidade, fazem uso frequente de
estratégias usadas pelos pajés indigenas. A imagem anterior mostra um maraca, muito
utilizado pelos pajés nos rituais de cura e foi capturada em um terreiro de Pajelanca no
municipio de Bacuri, no Maranhdo. Uma entidade muito conhecida na Pajelanca € o Rei
Sebastido, que habita em vérias praias de ilhas existentes ao longo do litoral entre Belém

e Sao Luis.

Imagem 3: Ponto de assentamento/ Terreiro Y& de Oxala/ Serrano do Maranh&o

Fonte: prdpria.
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Imagem 4: Filha de santo/ Festa da Roupa Nova / Bacabal (MA)

Outra variante é o terecd,
“tal pratica ¢ conhecida
como festa do tambor da
mata, brincadeira,
brinqguedo de Barba,
encantaria de  Barba
Soeiro, verequete ou
berequete. Apesar de
exibir elementos jeje e
alguns nago, a identidade
do terecO é mais afirmada
em relacdo a cultura banto
(angola, cambinda)”
(FERRETTI, M. 2003,

p.1).
Fonte: propria.

Tradicional do municipio de Cod6, o terecd acabou se difundindo para outras
regides do Maranhdo, comum em Caxias, Bacabal, Sdo Mateus, Pedreiras, S&o Luis
Gonzaga, Coroata, Alto Alegre do Maranhdo e em outros estados da Federacdo do Brasil,
como Para e Amazonas. A imagem anterior mostra uma filha de santo, em transe, no
Terreiro de Dona Roxa, no municipio de Bacabal.

Imagem 5: Terreiro do Seu Folha Seca/ Bacabal (MA)

Fonte: prdpria
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De acordo com Mundicarmo Ferretti, muitas vezes essa vertente religiosa €
confundida com a umbanda ou com a mina, acredita-se que o terecd possui tracos que
apontam para uma origem africana diferente das vertentes relogiosas que predominaram
na mina. Seus praticantes sao chamados de terecozeiros, macumbeiros, umbandistas ou
doutores do mato. “Afirma-se que, nesses trabalhos e préticas terapéuticas, o0s
terecozeiros associam a sabedoria herdada de velhos africanos conhecimentos indigenas,
préaticas do catimbo e da feiticaria europeia e que também se apoiam no Tambor de Mina,
na umbanda e na quimbanda” (FERRETTI M., 2001, p. 06).

Imagem 6: Dia de roupa nova/ Terreiro de Seu Folha Seca/ Bacabal (MA)

Fonte: prépria

Uma caracteristica marcante do terec6 sdo as vestimentas mais exuberantes e
coloridas que as demais vertentes no Estado, além da predominancia de homens na frente

das casas. De acordo com Fladney Freire (2016), na ocasido das festas,

[...] cantos e louvacBes sdo entoados aos santos e orixas, vestimentas e
indumentarias sdo cuidadosamente elaboradas pelos sujeitos e grupos
para reverenciar o mundo dos caboclos e dos orixas, Léguas, princesas,
exus e tantas outras expressoes da vida espiritual que acabam fazendo
parte do mundo dos homens, mulheres e criangas que, mais que lhes
acolher, a eles se conectam, conformando, como que, uma so realidade,
um enredo de fé e devocdo, de reveréncia e ousadia, de festa e cura, de
introspecgdo e extroversdo, enfim, um mundo no qual o humano é
encantado e o encantado é humano.
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Na imagem a seguir, temos o pai de santo/ terecozeiro mais conhecido do
Maranhdo, o pai Bita do Bardo, natural do municipio de Codo. A fotografia foi capturada
pelo fotografo maranhense Marcio Vasconcelos e faz parte do acervo do Museu

Afrodigital do Maranh&o.

Imagem 7: Pai de santo Bita do Baréo

Fonte: Museu Afrodigital do Maranhao

A umbanda e o candomblé também sdo comuns no Maranhdo, Ferretti M (2008)
aponta que mesmo a integracdo ocorrida entre mina, terecd e cura ter sido responsavel
pelo surgimento no Maranhdo de formas hibridas de religido afro-brasileira em terreiros
que se tornaram mais conhecidos como “de curador” ou “da mata”. Aquelas tradi¢oes
religiosas maranhenses foram também sincretizadas com a macumba do Rio de Janeiro
e, recentemente, com a umbanda, a quimbanda e o candomblé. Na imagem, a seguir, esta
a mae de santo Iracema, da Tenda Cana Verde, umbandista e moradora da comunidade

guilombola Outeiro dos Nogueiras, pertencente ao municipio de ltapecuru-Mirim.
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Imagem 8: Mae Iracema/ Tenda Cana Verde/ Itapecuru-Mirim

Fonte: prépria

Imagem 8: Guias, em Mirinzal (MA)

A umbanda maranhense apresenta tantas
caracteristicas da mina, do terecd e da cura que
nem sempre é facilmente reconhecida por
umbandistas do Centro-Sul. A imagem ao lado

representa umas guias e foi capturada no

municipio de Mirinzal, baixada maranhense.

Fonte: propria

Vale ressaltar que os terreiros maranhenses passaram a adotar mais a denominagéo
umbanda ap6s o surgimento da Federagdo de Umbanda e Cultos Afros do Maranhéo,
fundada por José Cupertino de Aradjo, na década de 1960. A partir de entdo as casas de
culto tiveram que se filiar a essa federacdo como forma de se legitimar o que justifica,
sobretudo, nos municipios o uso comum de termos como “tenda de umbanda tal”, “casa

de umbanda tal”. Quanto ao candomblé, ndo é muito comum em S&o Luis, embora seja
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realizado na Casa Fanti-Ashanti, desde a década de 1950, e tenha certa influéncia em

alguns outros terreiros do interior.

2.2 Intolerancia religiosa e racismo

Esta é a incrivel histéria de uma baiana, cuja marca de faca, em seu
braco direito, predestina-a desde o nascimento a ser mde-de-santo,
servindo os orixas e sacrificando aos exus a partir dos nove anos de
idade. Nesta quarta edicdo, reestruturada, vocé vai sentir a repugnancia
experimentada por Georgina Aragdo dos Santos Franco, ao ser
enclausurada num quarto fétido, cheirando a sangue seco, sangue este
com que Ihe cobriram o corpo inteiro, ao ‘fazer o santo’. Adivinhara
depois toda sua alegria e euforia, quando finalmente descobriu ndo mais
pertencer sua alma ao diabo, pois o sangue de Jesus Cristo passou a ser
em sua vida mais forte e poderoso que quaisquer oferendas, voos ou
obrigacdes. Estou convencido de que vocé voltard muitas vezes a ler
esse livro, como também o passard as maos de amigos, parentes ou
conhecidos gque seguem as seitas afro-brasileiras. Alias, este é um livro
que todo brasileiro deve ler (MCALISTER, 1978, p. 2)

H& muito tempo venho orando por pessoas as quais na sua maioria
tiveram ligagBes com o espiritismo nas suas diversas facetas. Milhares
de pais-de-santo e mées-de-santo se transformaram em cristaos sinceros
e tementes a Deus, ap6s participarem de reunides em nossas igrejas. [...]
Sentir-me-ei realizado se este livro for uma verdadeira mensagem
transformadora. Espero que a sua vida, amigo, mude ap6s a leitura sem
preconceitos desta mensagem. Quero ver milhares de pessoas, que antes
eram escravas ou "cavalos" dos demdnios, por intermédio dessas
palavras e da acdo do Espirito Santo em suas vidas, se tornarem
verdadeiros servos do Deus Altissimo, adorando Jesus em Espirito e em
Verdade, juntamente conosco, em nossas abencoadas reunides. Que
Deus abencoe abundantemente o meu amado leitor (MACEDO, 1993,

p. 1)
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O primeiro texto é o prefacio do livio Mae de santo, escrito pelo missionario

Walter Robert McAlister, que foi o pai* de Edir Macedo, Marco Feliciano, Silas Malafaia

e Pastor Lucinho e o segundo trecho foi retirado do prefacio do livro de Edir Macedo,

Orixas, Caboclos e Guias: Deuses ou Demdnios?,
ambos vinculados a Igreja Universal do Reino de Deus.
Este Gltimo foi sucesso de vendas, com mais de quatro
milhGes de exemplares vendidos no mundo. Ambos
enfocam a demonizacéo das religides afro-brasileiras e
mediUnicas e sdo obras que, se forem lidas nas igrejas,
trazem discursos com sérias reverberagcbes no
comportamento dos seguidores, significando cada vez
mais uma imposicdo do que é do bem e do mal.

Isso nos faz refletir sobre os impactos de
concepcbes das em criancas e adolescentes que
frequentam essas igrejas e acabam assimilando esses
discursos sobre as entidades e crencas afro-brasileiras.

Ambos os livros sdo extremamente intolerantes
e relacionam as entidades do pantedo afro-brasileiro ao
demonio, procurando aproximar essas préaticas
religiosas as descricdes biblicas do inferno e de
demédnios, resultando em préaticas de intolerancia e
estigmatizacdo nos seguidores/ leitores.

Com isso, é preciso pensar nos motivos que
levam os adeptos das religides afro-brasileiras a
passarem por tanta situagdo de preconceito e
intolerdncia por conta de sua religido. Muitos
pesquisadores acreditam que a origem dessa crescente

intolerdncia esteja conectada a influéncia de alguns

O que é intolerancia
religiosa?

E a discriminagéo
contra as pessoas € grupos
que tém diferentes crencas
ou religides, e € marcada
principalmente pelas atitudes
agressivas e ofensivas.

A intoleréncia
religiosa passa a se
configurar quando a pessoa
age com indiferenca,
violéncia ou de qualquer
outro modo que fira a
dignidade de outrem.

Por exemplo,
humilhar, perseguir,
discriminar ou agredir
alguém por ter uma religido
ou crenca diferente de outra
pessoa sao atos de
intolerancia religiosa.

No Brasil,
a intolerancia religiosa é
um crime de édio,
classificado como
inafiangavel e imprescritivel.
A pena para os culpados
varia entre 1 a 3 anos de
prisdo, mais o pagamento de
multa.

grupos neopentecostais, bem como ao racismo histérico que permeia o Brasil e que

impregnou o imaginario popular, defendendo que tudo o que é produzido pelos negros é

considerado inferior, e 0s membros das religides afro ndo séo pessoas de bem.

1SANTOS, valdelice conceicéo dos. O discurso de Edir Macedo no livro Orixas, Caboclos e Guias. Deuses
ou demonios?: Impactos e impasses no cendrio religioso brasileiro. Dissertacdo de mestrado. Sdo Bernardo

do Campo. 2010.
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Santos (2015) tenta compreender os motivos da intoleréncia no Brasil e faz duas
reflexdes, a primeira relacionada ao fundamento e a organizacao, tentando pensar no que
“ha de tdo absurdo na organizagdo e fundamentos das religides de matrizes africanas”,
que poderia explicar tal pensamento; e a outra é “por que sera que, no mercado
concorrencial das religides, as vertentes afro-brasileiras enfrentam tanto problema de
aceitacdo e legitimidade? .

Para responder a essas reflexdes, ele explica o que entende por religides de
matrizes africanas no Brasil’> e destaca que alguns dos elementos citados, como a
comunidade, o oréculo, o exercicio do sacerddcio, os rituais publicos e privados, o transe
ou incorporacéo das divindades, sdo focos da intolerancia. Alega que, embora a
experiéncia de transe religioso ou incorporacao de divindades/ancestral ndo seja uma
prerrogativa exclusiva das religides de matrizes africanas, ainda assim, para 0s
intolerantes, tais préaticas sdo inadmissiveis por um motivo basico: varias entidades sdo
invocadas e cultuadas como expressdo de religiosidade, em detrimento de um culto
exclusivo a um deus transcendente.

Embora o protagonismo seja da Igreja Evangélica, vale destacar que a Igreja
Catdlica tem um historico de desrespeito para com essas religiGes: “[...] Durante mais de
quarto séculos, a Igreja Cat6lica proclamou, em sua catequese, que fora dos muros
cristdos existiam hereges, pagaos e infiéis e que as praticas religiosas dos africanos eram

supersticiosas, demoniacas e de magia negra. ” (SANTOS, 2015, p.102).

2 Entendo como religides de matrizes africanas, no Brasil, todas as expressdes religiosas em que existe
algum tipo de transe ou possessdo meditnica (de orixa, inquice, vodum, ou ancestral) e rituais de iniciacao,
publico ou privado, envolvendo a comunidade com canticos e dangas ao som de instrumentos de percussao
comandados por um ou mais de um sacerdote ou sacerdotisa amparado/a por um tipo de oraculo africano,
bem como mitos e historias africanas (SANTOS, 2015, p.72-73).
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Imagem 9: Noite de roupa nova/ Bacabal (MA)

O desconhecimento acerca
dessas religides afro-brasileiras
aumenta o0 preconceito e a
intolerancia contra 0 povo que as
praticam. Por isso, no estagio atual
da sociedade, as religides afro-
brasileiras sdo taxadas de
demoniacas e seus praticantes sdo
abordados como “macumbeiros”. A
imagem ao lado, capturada no
municipio de Bacabal (MA),
exemplifica que os terreiros séo
espacos de solidariedade e ajuda

muatua, em que h& respeito e

acolhimento.

Fonte: prdpria

Na raiz desse preconceito e intolerancia, encontra-se 0 racismo aos negros, aos
costumes e as religiosidades dos seus ancestrais e a fé que eles vivenciam. Esse racismo
pode ser verificado quando se pensa, por exemplo, que as religides afro-brasileiras sdo
compostas s6 por pessoas negras, de baixa escolaridade e de renda social precaria,
quando, na verdade, ha participacdo de membros de vérias esferas da sociedade.

Ainda que na Constituicdo Federal declare que “é inviolavel a liberdade de
consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos”, casos
de ataques contra religides afro-brasileiras crescem cada vez mais. Os ataques a terreiros
sdo noticiados com bastante frequéncia, além de agressdes verbais e fisicas cometidas
contra os féis de religides afro-brasileiras.

O professor Vagner Gongalves da Silva, antrop6logo e especialista em religides
afro-brasileiras, afirma que as origens da violéncia contra essas crengas remontam 0s
tempos da escraviddo e, embora em moldes diferentes, continua assolando os praticantes
e adeptos. A populacdo negra no Brasil, sobretudo os adeptos das religides afro-

brasileiras, passam constantemente por situacdes envolvendo racismo e intolerancia e
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com frequéncia sofrem agressdes e ataques fisicos e simbdlicos contra suas crengas e
templos, além da luta pela sobrevivéncia, do atraso social, econdmico e politico.

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), no ano de 2016, trouxe como
tematica da prova de redacdo a necessidade de a sociedade romper com tais violéncias,
problematizando “os caminhos para combater a intolerancia religiosa no Brasil”. Na
prova, os inscritos puderam falar das suas experiéncias e possiveis tentativas de viverem
um caminho de paz e unidade entre as religides. Sabe-se que as comunidades e povos de
matrizes africanas sdo forjados pela resisténcia e luta pelo culto e memoria da sua
ancestralidade. Com isso, observa-se que essas caracteristicas reverberam a for¢a do povo
preto no Brasil. A ma interpretacdo das especificidades das préaticas religiosas de
segmento afro-brasileiro acaba tendo reverberacGes negativas e com isso ideias erréneas
que perpassam todos os segmentos da sociedade sdo perpetuadas, tendo a escola um papel
fundamental nessa mudanca de concepg¢do. O que se deve fazer é comparar criticamente
e interpretar a trajetdria historica das diferentes cosmologias religiosas.

Assim, religido ndo se ensina propriamente, mas é possivel refletir sobre esse
fendmeno na escola, tendo em vista que um dos grandes desafios para a educagédo é
promover o respeito pelo outro como legitimo outro, sem o intento de homogeneizar as

culturas, mas sim de celebrar a diversidade cultural.

Imagem 11: Festa dos Erés/ Terreiro de seu Folha Seca/ Bacabal (MA)

A fotografia ao lado foi
capturada no Terreiro de Seu Folha
Seca, no municipio de Bacabal e
representa uma crianga pertencente a
religido afro. Agora, imagine como
deve ser o cotidiano desse garotinho
na escola, sera que ele pode expor sua
religido como se fosse o catolicismo?
Serd que pode usar suas guias sem
sofrer criticas e passar por situagdes

constrangedoras e de represalia pelos

colegas? Reflita!

Fonte: prdpria
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2.3 Religides afro-brasileiras e o catolicismo

Imagem 12: Representacdo de Jesus Cristo/ Bacuri (MA)

Né&o é possivel entender os meandros
das religides de matrizes africanas no Brasil
sem relacionar ao catolicismo, uma vez que
0s segmentos afros se constituiram
imbuidos nas praticas catdlicas. Os sujeitos
do continente africano, que foram
escravizados, viram na religido uma forma
de manter viva suas crencas e tradi¢oes
ancestrais. Na fotografia ao lado, estd uma

imagem tradicional de Jesus Cristo, 0 que

evidencia essa relacao.

Fonte: prdpria

Com isso, 0s negros constituiram espacos de fé, simulando sua devocdo as
entidades africana e afro-brasileiras e venerando “santos” com caracteristicas similares.
Naquele contexto, era comum esconderem as entidades afros nos santos catolicos. Por
exemplo, quando rezavam em sua lingua para Santa Barbara, estavam cultuando lansa;
ou gquando se dirigiam a Nossa Senhora da Conceicéo, estavam falando com lemanja.

Dentre os africanos escravizados no Brasil, destacaram-se dois grupos: os bantos,
oriundos de regides do Congo, da Angola e de Mogcambique, e 0s sudaneses, advindos da
Nigéria e do Benin, que sdo os iorubas ou nagos, e os jejes. No entanto, a religido oficial
no Brasil era o catolicismo, trazido pelo branco europeu, e as religides afro-brasileiras
estavam atreladas a feiticaria e seus membros eram mal vistos pela sociedade.

Além do mais, as festas ou comemoragdes para essas entidades ndo eram
permitidas. S6 com o tempo essas vertentes religiosas ganharam espago e conquistaram
mais fiéis. Contudo, ainda é a religido que mais sofre atitudes de intolerancia, além de ser
a mais perseguida no pais.

Essas manifestacdes possuem um historico de perseguicdo geralmente atrelado
aos rituais de macumba, espaco da criminalidade e da auséncia do bem. Por muito tempo

seus praticantes eram geralmente relacionados a infantilidade, fetichismo e essas ideias
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foram propagadas em todas as esferas da sociedade. As
religibes afro-brasileiras foram por muito tempo vistas

apenas como cultura popular ou folguedos.

Imagem13: Méae Dilma com S&o Benedito/
Santa Inés (MA)

Fonte: propria

De acordo com o antropologo Sergio Ferretti (1995),
a partir do contato com o catolicismo, as casas de culto de

Peca importante na
composicdo  de  nosso
repertorio sacro, as

diferentes modalidades e
expressdes do Tambor de
Mina, religido maranhense
por exceléncia, contribuem
com riquissimo pantedo de
divindades e entidades, com
mulsica e danca, com
mitologia e crengas, com
praticas magicas e rituais
religiosos, mas sobretudo
com uma particular maneira
de encarar a vida, de se por
no mundo, de conceber a
realidade, na qual ocupam
lugar fundamental, para os
crentes, 0S proprios
encantados.  Para  essa
concepcao, a pratica magica,
além do servico religioso,
representa 0 meio pelo qual
se torna possivel interferir
decisivamente no desenrolar
do cotidiano, para dotar os
fatos da vida de qualidades
que favorecam a boa sorte, 0
sucesso e a felicidade que
cada um almeja alcancar e
compartilhar no dia a dia
sofrido e incerto que se
experimenta neste mundo.
(FERRETTI. M, 2000, p. 7)

matriz africana acabam construindo uma comunicacdo dindmica com os festejos
populares. Hoje, a maior parte do calendario religioso afro-maranhense esté atrelada ao
vasto ciclo de festas do calendario liturgico catolico. Fortemente influenciadas por essa
religido, suas entidades espirituais sdo devotas dos santos e suas ceriménias de origem
africana aliam-se as praticas catdlicas.

Um santo cat6lico que tem culto muito difundido no Brasil é Sdo Benedito.
Assim, Ferretti (1999) destaca que, no Maranh&o, como em diversas outras regides, Sdo
Benedito é considerado padroeiro e protetor dos negros, é visto popularmente como um
santo esperto e vingativo, mas que mesmo assim protege seus devotos, sejam ricos sejam
pobres. Diz-se que S&o Benedito era preto, gostava de dangar Tambor de Crioula, que é
uma danga de negros, e por isso até hoje se faz essa brincadeira em sua homenagem. S&o
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Benedito, sincretizado com a entidade Verequete, é considerado guia ou chefe dos
terreiros de Tambor de Mina.

O pesquisador Reginaldo Prandi (1999) divide a histéria das religides afro-
brasileiras em trés etapas: sincretizacdo, branqueamento e africanizacdo. Na primeira
delas, sincretizacdo, que coincide com o inicio do processo de colonizacao, teria formado
as modalidades tradicionais, como candomblé (Bahia), xangd (Pernambuco e Alagoas),
tambor de mina (Maranhéo e Pard) e batuque (Rio Grande do Sul). Essas religiGes teriam
se materializado em sincretismo, mistura com o catolicismo e em grau menor com as
religiGes indigenas. A religido africana so parcialmente teria se reproduzido no Novo
Mundo, pois, na escraviddo, a familia se perdeu, o grupo étnico se perdeu.

Assim, na segunda fase, que seria caracteristica dos anos 1920-30, teria ocorrido
o0 branqueamento na formacdo da umbanda. No fim do século XIX, chega o espiritismo
de Alan Kardec ao Brasil. No inicio, era religido de classe média, posteriormente também
frequentada por pobres e negros. O primeiro centro de umbanda teria sido fundado em
1920, no Rio de Janeiro, como dissidéncia de um kardecismo que rejeitava a presenca de
guias negros e caboclos, considerados pelos espiritas mais ortodoxos como espiritos
inferiores.

Com a umbanda, iniciou-se um vigoroso processo de valorizagcdo de elementos
nacionais, como o caboclo e o preto-velho, que sdo espiritos de indios e escravos. Mesmo
quando proletaria, essa religido era culturalmente europeia: premiava 0 conhecimento
pelo aprendizado escolar e ndo pela tradicdo oral; e limpava-se a religido de seus
elementos da tradicdo iniciatica secreta e sacrificial, porém, a umbanda rompeu de certo
modo com a concepcao kardecista de mundo, que V€ essa terra mais como um lugar de
sofrimento.

Assim, a partir dos anos 1960, chega-se & terceira fase: a africanizacdo. A
africanizagdo corresponde a transformagdo do candomblé em religido universal. O
candomblé torna-se aberto a todos, sem barreiras de cor ou origem racial. O processo de
africanizacdo implica na negagdo do sincretismo, adocdo de aprendizado ndo oral e
mudanca ritual e doutrinaria. Faz-se uma reflexdo a respeito das condi¢6es sociais que o
candomblé renovado enfrenta em sua expressdo no mercado religioso.

Durante os anos de 1960, muitos nordestinos migram para o Sudeste que estava
passando por um processo de industrializacdo, levando consigo o candomblé, que

comecou a se infiltrar na umbanda. A umbanda foi remetida ao candomblé, sua velha e
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“verdadeira” raiz original. Em meados de 1960, a mentalidade mundial muda, os modelos
do conhecimento universitario de explicacdo do mundo sdo duvidados; o Pds-moderno
chega, sobretudo no Sudeste; a juventude comeca a valorizar a cultura do outro (do
ocultismo, do oriental, e também a cultura do negro).

As tradigBes de origem africana, centradas na Bahia e em outros pontos do pais,
encontram suporte para se multiplicar no Sul. O candomblé se instala como religido para
todos. Num primeiro momento, membros do Sudeste e do Sul a fim de buscar
legitimidade véo a Bahia, pensada como lugar da tradicéo.

Num segundo momento, inicia o processo de africanizagdo propriamente dito: nao
¢ mais a Bahia, mas a propria Africa o lugar da lingua, dos ritos e mitos “verdadeiros”.
Ao negar o sincretismo, deixando para tras a religido da Igreja, seus ritos e santos, 0 Novo
candomblé se pde em pé de igualdade com o catolicismo, deixa de ser religido subalterna,
e ja ndo se vé a si proprio como religido do escravo.

Portanto, na visdo de Prandi, observa-se a ideia de que, em ultima instancia, o
sincretismo resultou basicamente do fato de o Brasil ser uma sociedade profundamente
desigual, e os africanos e seus descendentes serem obrigados a cultuar seus deuses e
entidades espirituais, imbricando-os com as divindades catolicas.

N&o se pode negar, de fato, como destaca Prandi (1999), que houve violéncia
simbdlica, quando a crenga dos povos africanos e descendentes no Brasil foi proibida de
ser manifestada, e estes tiveram que criar mecanismos no intuito de manobrar o sistema
catélico. Para alguns pesquisadores, as religides de origem africana sdo consideradas
subalternas, o que implica dizer que foram submetidas a rigido controle social e juridico
ao longo de sua trajetéria histérica. Tendo em vista que foram impedidas de se
manifestarem como livre expressdo da cultura brasileira.

Assim, ndo ha como desvincular essas duas vertentes religiosas. Com isso, é
valido pensar em como essas casas de culto afro-maranhense, conseguiram manter-se
estruturadas em uma cidade com forte dominio catdlico. De fato, isso leva a criacdo de
um laco profundo entre religido afro-maranhense e catolicismo, sobretudo o catolicismo

popular.
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2.4 Religiosidade afro-brasileira e resisténcia
25

"Damos 0 nosso coracao, alegria e amor a todos sem distingdo de cor

Mas depois da
Negro volta ao humilde barracéo".
Candeia — Dia de Graga (1978)

A trajetdria do negro no Brasil sempre foi de luta,
resisténcia e sobrevivéncia. Durante o processo da
escravidao, uma das formas de resisténcia ao colonialismo
e ao catolicismo dominante foi a religido. Os sujeitos
escravizados trouxeram consigo suas crencas e
cosmologias que, misturadas ao catolicismo e a elementos
de origem indigenas, deram origens as religides afro-
brasileiras, hoje difundidas em quase todo o pais. Essas
manifestacbes se constituiram em meio a muitas
dificuldades e ainda sofrem para ganhar espaco e se
efetivarem como religido na sociedade.

Pode-se pensar que as religides de matrizes africanas,
como o candomblé, a umbanda e tambor de mina, podem ser
vistas como uma espécie de instituicdo de resisténcia
cultural, primeiramente, dos africanos e, depois, dos
afrodescendentes, diante de um sincretismo forjado pela
Histdria. Historicamente, pode-se afirmar que os terreiros de
religido afro-brasileira, em suas variadas e multiplas formas,
tornaram-se espacos de resisténcia e luta politica.

Acredita-se que as primeiras casas de culto foram
aparecendo e se firmando a partir do século XIX. O primeiro
terreiro oficialmente registrado no Brasil foi o 11é lya Nass6
Oka e dele se originaram outras duas grandes casas: Gantois,
da célebre M&e Menininha, e Opb Afonja, de M&e Aninha e
Mé&e Senhora, ambos na Bahia e caracterizados como

candomblé, vertente mais comum e conhecida.
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ilusdo, coitado

ARVORE DO
ESQUECIMENTO

Em Wuid4, onde
ficava um dos grandes
portos de embarque de
escravos, na Africa, os
negos escravizados
percorriam um caminho de
cinco  quilémetros  da
cidade até o porto. Nesse
percurso, todo escravo que
ia embarcar era obrigado a
dar voltas em torno de uma
arvore, a éarvore do
esquecimento. Em um
depoimento de um dos
lideres nagds daquela
regido, ouviu-se o seguinte:
“Brasil! Brasil! Os
escravos destinados  as
Américas eram trocados
por bugingangas! Os
escravos homens davam
nove voltas em torno da
arvore e as escravas sete.
Depois disso, supunha-se
que 0s escravos perdiam a
memoria. Esqueciam seu
passado, suas origens, sua
identidade cultural, para se
tornarem seres sem
nenhuma vontade de reagir
ou de se rebelar. Que
aberragéo! Que
contradicdo! Na historia
humana alguém ja viu um
nago esquecer suas
origens? Sua identidade
cultural, se ela esta tdo
marcada em seu rosto e tao
incrustrada em seu
coracao? (CAPUTO, 2012,
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Em S&o Luis, € mais comum a pajelanca e o tambor de mina, mas, no interior do
Estado, essas expressdes recebem classificagcdes diversas, como badé, berequete, jirumga,
panguara, lemanja, baia, terecd, cura, brinquedo de cura ou simplesmente brinquedo,
entre outras.

Mais do que o culto a entidades diversas, caracterizando-se como politeistas, as
religides de matrizes africanas reinem um legado de preservacédo cultural e uma historia
de luta e resisténcia dos negros. Os milhares de africanos escravizados em outros
continentes foram separados de tudo o que representavam suas identidades.

Fala-se em uma arvore do esquecimento, no Benin-Africa (explicada no box ao
lado), na qual os negros escravizados esqueciam-se de sua cultura, dando-se voltas ao
redor dela. Depois disso, supunha-se que os africanos perdiam a memaria, esqueciam seu
passado, suas origens e sua identidade cultural para se tornarem seres sem qualquer
vontade de reagir ou de se rebelar contra os opressores.

Os sujeitos escravizados viram na religido uma forma de manter viva suas crencgas
e tradices ancestrais. Dessa forma, constituiram espacos de fé com as representacdes
simbolicas dos seus lugares de origem, embora em alguns casos isso fosse escondido por
meio de representacdes catdlicas, pois era comum camuflar as entidades afro nos santos
catolicos.

Essas manifestacdes possuem um histérico de perseguicdo, geralmente eram
vistas como rituais de macumba, praticas diabdlicas, espaco da criminalidade e auséncia
do bem. Seus praticantes estavam geralmente relacionados a infantilidade, atavismo,
fetichismo e essas ideias foram propagadas na sociedade. Por muito tempo, as religides
afro-brasileiras foram vistas apenas como cultura popular ou folguedos, mas, a partir do
contato com o catolicismo, as casas de culto de matriz africana construiram uma
comunicacdo dindmica com os festejos populares. Hoje, a maior parte do calendario
religioso afro-maranhense esta atrelada ao vasto ciclo de festas associadas ao calendario
liturgico catdlico.

Fortemente influenciadas por essa religido, as entidades espirituais negras séo
devotas dos santos e as cerimdnias de origem africana aliam-se as praticas catolicas. As
religibes de matrizes africanas sempre foram muito reprimidas no Brasil, isso se deu em
grande medida pela ndo aceitacdo de outras religides, a exemplo do catolicismo e
protestantismo. Constantemente, aparecem historias de perseguicGes e casos de

intolerdncia contra essa vertente de fé. Terreiros sdo perseguidos, méaes e pais de santo
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sofrem violéncias de inUmeros tipos, as vezes, somente por portar algum elemento da
religido. Criangas de santo sofrem preconceito nas escolas, pessoas envolvidas de forma
indireta ou diretamente sofrem problemas no trabalho, e isso faz com que muitos
escondam o envolvimento com a religido.

A imagem a seguir ilustra um adolescente batendo tambor em um ritual de terecé.
E comum adolescentes cumprirem a funcdo de abatazeiro em terreiros. Esse é um
momento em que podem socializar e viajar com 0 grupo para se apresentarem em outros

municipios.

Imagem 13: Abatazeiro em Bacabal (MA)

Fonte: prépria

Consideracoes finais

O ambiente escolar brasileiro se configura como um espaco de exclusdo. Além
disso, € no interior desse recinto que se constroem e se validam representacdes do mundo
social, é também um dos terrenos em que sao reproduzidas e perpetuadas determinadas
representacdes sociais, muitas vezes estereotipadas. Posto isso, as se¢Oes apresentadas
nesta pesquisa S40 uma maneira de repensar ou pensar n0S espacos e Nos Nao espacos das
religibes de matrizes africanas na sala de aula, pois os professores, além de abrir fissuras
para discutir a realidade de muitos alunos, podem colocar em choque crencas e

concepgdes ja arraigadas.
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Comumente, os alunos pertencentes a essas religides ndo se sentem representados
na sala de aula e essa dificuldade de identificag&o é percebida, por exemplo, no curriculo,
que se apresenta como um campo de disputa e, em geral, é engessado e excludente, o que
indica uma predominancia de concep¢oes tradicionais sobre as religides. Portanto, ocorre
um silenciamento e auséncia de reflexdes dessas referéncias em sala de aula por quase
todas as partes desse conjunto.

A proposta aqui foi oferecer aos educadores contribui¢Ges para trabalhar esse tema
na cultura escolar, pautado na ideia de respeito a diversidade religiosa e ao dialogo entre
as diferentes praticas religiosas que permeiam o espaco escolar, tendo em vista que a
escola tem um papel importante no processo de reconhecimento e valorizacdo e deve
contribuir para o empoderamento dos sujeitos socioculturais, sobretudo, o0s
subalternizados e negados. E essa tarefa passa por processos de didlogo entre diferentes
conhecimentos e saberes presentes na escola e estratégias, tendo a utilizacdo de
linguagens plurais e a variedade de recursos didaticos ou uso da realidade dos alunos

como maneiras de problematizar determinados contetdos.

REFERENCIAS

BRASIL. Constituicdo Federal de 1988. Promulgada em 5 de outubro de 1988.

CAPUTO, Stela Guedes. Educacgdo nos terreiros: e como a escola se relaciona com
criancas de candomblé. — 12 Ed. — Rio de Janeiro: Pallas, 2012.

FREIRE, F. F. S. Tempo da Roupa Nova: Beleza E Poder No Terec6 De Bacabal(Ma).
In: 30° Reunido Brasileira de Antropologia, 2016, Jodo Pessoa. Politicas da Antropologia:
Etica, Diversidade e Conflitos, 2016.

FERRETI, Mundicarmo (org). A mina maranhense, seu desenvolvimento e suas
relacbes com outras tradigdes afro-brasileiras. Publicado em MAUES, R. e
VILLACORTA, G. Pajelanca e religides afro-brasileiras. Belém: EDUFPA, 2008.

.Terecd, a Linha de Codd. In.: PRANDI, Reginaldo (org.) Encantaria
brasileira: o livro dos mestres, caboclos e encantados. PALLAS: Rio de Janeiro, 2001a.

FERRETTI, S. F. Repensando o sincretismo: estudo sobre a Casa das Minas. S&o Paulo:
Edusp; Sao Luis: FAPEMA, 1995.

. Querehentd de Zomadonu: etnografia da Casa das Minas. 2. ed. S&o Luis:
Edufma, 1996.

Historia do Maranhdo na sala de aula



157

. Andressa e Dudu — os Jeje e 0os Nag0: apogeu e declinio de duas casas
fundadoras do tambor de mina maranhense. In.: SILVA, Vagner Gongalves da. (Org.)
Caminhos da Alma. Sdo Paulo: Summus, 2002.

. Sincretismo afro-brasileiro e resisténcia cultural. In. CARDOSO, C &
BACELAR, J. (Org.) Faces da Tradicdo Afro-brasileira. Rio de Janeiro/Salvador:
Pallas/CEAQ, 1999.

MAC ALISTER, Robert. Mé&e de Santo. Rio de Janeiro. Empreendimentos Evangélicos
- GB, 1968.

MACEDO, Edir. Orixas, Caboclos e Guias Deuses ou Demodnios. Rio de Janeiro:
Universal, 162 edigéo, 1993.

PRANDI, Reginaldo (org.) Encantaria brasileira: o livro dos mestres, caboclos e
encantados. PALLAS: Rio de Janeiro, 2001a.

. Os candomblés de Sdo Paulo: a velha magia na metrépole nova. Sdo
Paulo: Hucitec: Edusp, 1991.

. Referéncias sociais das religides afro-brasileiras. Sincretismo,
Branqueamento, Africanizagdo. In.: CAROSO, Carlos & BACELAR, Jefferson. Faces da
tradicdo afro-brasileira: religiosidade, sincretismo, anti-sincretismo, reafricanizagéo,
praticas terapéuticas, etnobotanica e comida. Salvador: CEAQO; Rio de Janeiro: Pallas,
1999.

SILVA, Vagner Gongalves da (org.). Caminhos da Alma. Memoria afro-brasileira. S&o
Paulo: Summus, 2002.

. (org) Intolerancia religiosa: Impactos do neopentecostalissimo no campo
religiosa afro-brasileiro. Sdo Paulo: Edusp, 2007.

VIANNA, M. S. Diversidade religiosa no contexto escolar. Revista da Catdlica, v. 3, p. 10-20,
2011.

SANTOS, Erisvaldo Pereira dos. Formacéao de professores e a matrizes africanas: um
dialogo necessario. 2 ed. Belo Horizonte: Nandyala, 2015.

Significado da Intolerancia religiosa in: https://www.significados.com.br/intolerancia-
religiosa/. Acesso em 23 de marco de 2018.

Historia do Maranhdo na sala de aula



158

ENSINO DE HISTORIA E PATRIMONIO: o caso do bairro Praia Grande

Ildenice Nogueira Monteiro
Flavio P. Costa Janior

1 Introducéo

Historia e Patrimoénio fazem parte da vida social de todos. No caso do ensino de
Histdria, temos algumas propostas baseadas na propria vivéncia em sala de aula. Desse
modo, propomos o estudo da histdria das cidades no ensino basico, pois assim permitira
que o estudante tenha consciéncia da realidade que lhe é proxima. Para estudo de caso,
utilizamos o bairro Praia Grande, de S8o Luis, devido a importancia historica dessa
localidade. Nosso objetivo € apontar possibilidades no ensino de Historia em sala de aula
por meio desse patrimdnio historico.

Apesar da escolha de um bairro, no caso Praia Grande, nossa experiéncia docente
nos ensina que é importante indagar aos préprios estudantes sobre a histéria da localidade
onde eles vivem e, geralmente, os alunos do Fundamental 1l ndo sabem muito sobre a
historia do proprio bairro. O que ndo quer dizer que o professor ndo venha a se
surpreender ou até mesmo aprender, mediante seus alunos, narrativas que contam a
trajetoria de suas localidades, pois ocorre de alguns terem ouvido dos mais velhos sobre
0 assunto.

Importa também apresentar para os proprios alunos que, além de os bairros possuir
suas historias, eles também estdo vivenciando essa historia por meio das transformacoes
ocorridas no local. Por isso, 0 professor deve questionar as mudancas observadas no lugar
onde moram, recebendo geralmente um feedback positivo dos alunos, pois o lugar que os
cercam estdo sempre em transformacdo (assim como eles préprios), seja a nova praca
feita em um antigo terreno baldio ou a rua que era de picarra e agora ¢ asfaltada ou até
reformas em suas casas ou nas dos vizinhos; tudo isso importa para a conscientizacao de
tempo em Historia.

Jaaescolha de estudar o bairro Praia Grande em sala de aula se deve a importancia
dessa localidade para a cidade de S&o Luis, devido aos aspectos arquiteténicos, historicos
e culturais, pois foi 0 primeiro bairro da cidade no século XVII, de modo que ao longo
desse tempo houve diversas mudancas, no aspecto fisico e cultural. Hoje, Praia Grande
divide espago com a cultura erudita (museus, escola de musica e cinema), com o popular,
com as apresentagdes frequentes de folguedos tradicionais, por exemplo, 0 Bumba meu
boi (VIEIRA FILHO, 1976). Devemos destacar que o professor podera escolher outro

Historia do Maranhao na sala de aula



159

bairro que ache melhor para desenvolver sua aula, como pode ser o caso da comunidade
onde esté situada a escola em que trabalha ou outra localidade que tenha alguma relagdo
com os proprios alunos (como o caso de alguma escola que tenha significativa quantidade
de alunos imigrantes).

A aula sobre o bairro Praia Grande e, consequentemente, sobre S&o Luis pode ser
por meio de uma aula mais tradicional expositiva e, como provavelmente havera alguns
alunos que ja tenham ido ao local, permitird que estes apresentem suas impressoes sobre
o0 tema. Seria mais interessante que essa aula ndo fosse em sala de aula, e sim no proprio
bairro por meio de uma excursdo. Seria uma forma estimulante, pois sairia do ambiente
comum da sala de aula e as sensacdes visuais seriam melhores sentidas por eles. Como
ndo nos fascinarmos ensinando a historia da Casa das Tulhas no local e vé-la ao vivo e
em cores? Ou ir ao Museu do Tambor de Crioula ou do Reggae e ndo nos encantarmos
com 0s sons e artes presentes nesses locais? E, principalmente, poder vivenciar isso com
0s proprios colegas, 0 que tornard assunto durante muito tempo entre eles. Lembrando
que muitos deles possivelmente nunca foram ao bairro Praia Grande ou foram
rapidamente la sem poder prestigiar a historia. Agora, 0 que nos importa é apresentar a

historia do bairro Praia Grande em suas diversas épocas.

Da formacéao ao auge econdmico

Ao apresentar a historia de Praia Grande em sala de aula, € possivel dialogar com
0 contetdo presente na disciplina de Historia; colonizacdo, Unido Ibérica, politica
pombalina e outros que j& fazem parte do conteddo normativo e ficam mais enriquecidos
quando sdo apresentados a partir de um local que se conhece, como é 0 caso do
supracitado bairro. Além do mais, permite debater em sala de aula sobre patriménio,
escravidao, politica e cultura.

Sé&o Luis, como muitas cidades do Brasil, tem multiplos marcos fundacionais. No
entanto, o que mais se tem debatido nos dltimos anos é se a cidade foi fundada por
franceses ou por portugueses no século XVII. A midia e a maioria dos membros da
Academia Maranhense de Letras e do Instituto Historico e Geografico do Maranh&o tém

enfatizado a fundacgé@o gaulesa em detrimento da lusitana, de modo que a data oficial de
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comemoracdo da fundacdo €é 8 de setembro de 1612, quando foi realizada uma missa para
celebrar a formagcéo do Forte de S&o Luis.!

No periodo em questao, é 0 momento da Unido Ibérica ou Unido Felipina, quando
Portugal perde sua soberania para o reino da Espanha entre 1580 até 16402. Pelo tratado
de Tordesilhas, a regido onde hoje é o Maranh&o pertenceria ao Reino Ibérico, mas o que
ndo impediu de outros reinos europeus fazerem excursdes para adentrar nas regides onde
0 Reino Ibérico queria se afirmar como dono. O caso do Maranhdo é particularmente
instigante, haja vista que desde o periodo inicial da colonizacdo de Portugal com as
Capitanias Hereditarias (1534) ndo logrou sucesso adentrar na regido, de modo que a
colonizagdo no local foi tardia se comparada as outras (quase um século depois). Por outro
lado, havia muitos corsarios franceses que ja frequentavam o local onde os portugueses
ndo conseguiam adentrar: a ilha de Upaon-acu (atual ilha do Maranhéo ou ilha de Sao
Luis®).

Nesse periodo, foi ensejada uma coldnia francesa na regido comandada por Daniel
de La Touche, senhor de Laravadiere. Nessa col6nia, que ficou conhecida como Franga
Equinocial, vieram para a regido padres capuchinhos para pregarem o Evangelho aos
“gentios da terra”, ou seja, aos indigenas (no caso, os tupinambas). Entre esses religiosos,
destacam-se o Claude d’Abbeville ¢ Yves d’Evreux. Foi por meio destes que se soube
com detalhes sobre a colonizacdo gaulesa na regido, haja vista que ambos publicaram
livros sobre suas experiéncias no local. Em 8 de setembro de 1612, foi inaugurado o Forte
de Sdo Luis, onde hoje é o Palacio dos Ledes, atual sede do governo estadual. Os
defensores da teoria da fundacdo gaulesa, afirmam que este é o marco fundacional da
cidade, confirmado pelo nome francés que a cidade manteve em homenagem ao principe
menor de idade, Luis XIII.

Com a colonizagdo francesa, em uma regido que a Unido Ibérica considerava

sua, ndo tardou em uma reacdo conjunta dos reinos unidos de Portugal e Espanha, que

10 nome S&o Luis advém da homenagem ao principe herdeiro do trono francés, Luis XIIl. Cf. Amaral
(2008). Ademais, alguns autores tém levantado que a antiguidade de S&o Luis é maior, remontando uma
expedicdo portuguesa que naufragou na costa maranhense, e 0s sobreviventes fundaram a vila de Nazaré
na ilha de Upaon-Agu em 1535 (ANDRES, 2012).

2 D. Sebastido se tornou rei de Portugal em 1568 com apenas 14 anos de idade. Em 1578, ainda jovem vai
liderar uma expedi¢do ao Marrocos, onde foi derrotado e morto sem deixar filhos. Assumiu o reino em seu
lugar seu tio-av0 o cardeal D. Henrique, que também ndo tinha filhos, e veio a falecer em menos de dois
anos apds assumir. O parente mais proximo para assumir o trono portugués era o rei de Espanha, Felipe II.
Tendo no trono portugués um rei espanhol, surge um novo periodo para a histéria de Portugal e suas
coldnias, que ficou conhecido como Unido Ibérica (1580-1640). Cf. Megiani (2003).

3 E bom lembrar que apesar da ilha ser nomeada por S&o Luis, ha quatro municipios insulares nela: Sdo
Luis, Sdo José de Ribamar, Pago do Lumiar e Raposa.
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formaram uma expedicdo contra os franceses pela via continental®. Em 1614, os
portugueses venceram a Batalha de Guaxenduba, decisiva para a vitoria na guerra contra
os franceses®. Estes foram expulsos definitivamente em 1615. E nesse momento que
surgem questdes significativas que levaram alguns tedricos a questionar a fundacgéo
gaulesa da cidade. Com destaque para a renomada historiadora Maria de Lurdes Lacroix,
que defende a teoria de que a cidade foi fundada por portugueses, logo apds a expulsdo
dos franceses, pois, segundo ela, estes somente deixaram um forte e 0 nome da cidade. A
historiadora chega a ironizar que a cidade com mais caracteristicas portuguesas no Brasil
tenta de todo modo se passar por gaulesa®.

E importante levar para a sala de aula esse debate sobre a fundagéo francesa ou
portuguesa, pois permite uma visdo de uma historia formada pelos individuos que a
vivenciam e ndo como algo concreto que nao possa Vvir a ser questionada. Os préoprios
alunos podem acabar por formar suas proprias opinides sobre o tema, mas 0 mais
importante é que a historia seja percebida como importante instrumento de reflexdo critica
e ndo meramente uma “disciplina decoreba”.

No século XVII, havia somente dois bairros na cidade: Praia Grande e Desterro.
Nesse primeiro momento, a cidade se caracterizava, em sua maioria, por casas de pau a
pique. Foi dividida no modelo tipicamente de cidade colonial portuguesa: com a cidade
alta, onde ficava a parte administrativa e religiosa; e a cidade baixa, onde ficava o
comércio. Ademais, um fato curioso e que seria interessante ressaltar aos alunos é que o
bairro Praia Grande tem esse nome, porque o local ja foi uma praia e era assim nomeado
para diferenciar de outra que ficava perto, conhecida por Praia Pequena (nome que se
perdeu na historia) (LIMA, 2002).

4 Os portugueses nunca lograram sucesso no inicio do periodo colonial em alcancar Upaon-agu. Houve
tentativas, mas acabaram em naufragios. Os franceses eram mestres da rota maritima para alcangar a ilha,
que vai ser dominada pelos portugueses somente ap0s a expulsao destes. Cf. Meireles (2001); Godois
(2008).

S A historiografia tradicional chama de Jornada Milagrosa a batalha e vitdria dos portugueses sobre os
franceses, isso devido a lenda de que Nossa Senhora da Vitdria teria aparecido para 0s portugueses e
transformado areia em pdélvora, permitindo assim a vitoria lusitana que estavam em menor nimero de
combatentes. Cf. Moraes (1980) Costa Janior (2014).

6 Lacroix (2008), para endossar sua tese, a professora demonstrou em seu livro que antes do final do século
XIX, os habitantes locais defendiam que S&o Luis era de origem portuguesa, mas que, com o advento da
Republica e o Nordeste cada vez mais posto a segundo plano na nagdo (priorizando-se o sudeste), tais
cidades comecaram a defender suas tradicGes. Assim foi o caso de Recife, por exemplo, defendendo sua
fidalguia. Ja o caso de S&o Luis, além de se defender que era a Atenas brasileira (por causa dos escritores
renomados), os intelectuais de entdo defenderam uma fundacéo diferenciada das demais regiGes do Brasil,
por ter uma suposta fundacdo francesa. Bom lembrar que no Brasil sempre houve no meio social mais
abastado uma forte vertente francofila, de modo que o que era francés era sinal de elegancia.
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Apesar da suposta pobreza generalizada no local, e que foi reforcado pelo ilustre
padre Antdnio Vieira no século XVII, Portugal tratou de enviar um engenheiro por nome
Francisco Frias de Mesquita para “projetar as fortalezas que iriam consolidar o seu
dominio [portugués], tragar um plano urbanistico para a cidade” (ANDRES, 2012, p. 33).
Esse projeto de engenharia foi 0 modelo das ruas que comegaram no periodo seiscentista,
mas que foi seguido a risca até meados do século XIX. “O engenheiro militar concebeu
o plano urbano no formato de quadras regulares e ruas ortogonais no sentido dos pontos.
Essa constitui¢do serviu como um referencial para expansdo local” (ANDRES, 2012, p.
34). Nesse aspecto, seria importante apresentar em sala de aula a planta do local tanto a
da época de formacao como atualmente, demonstrando como permaneceu o tracado local
por 400 anos. Assim, 0 propria trajeto das ruas sdo fontes para se entender a historia.

A cidade de Sdo Luis se desenvolveu a partir de Praia Grande, desde o século
XVII, mas o crescimento da cidade se deu a partir da metade do século XVIII com a
formagdo da Companhia do Grédo-Para e Maranh&o. Essa empresa monopolista, fundada
pelo Marqués de Pombal, tinha como interesse desenvolver a regido em beneficios da
metrépole portuguesa. Foi nesse momento que se priorizou a producdo algodoeira e de
rizicultura no Maranh@o.

Entre 1780 e 1870, a cidade teve um forte crescimento econdémico, sobretudo por
causa da guerra de independéncia das Treze Coldnias (1776) e a Guerra de Secessédo
(1861-1865), ambas ocorridas nos EUA, maior fornecedor de algodao para a Inglaterra.
Com tais conflitos naquele pais, houve interrupcdes do fornecimento para este, desse
modo permitiu que o Maranh@o o substituisse como fornecedor dessa matéria-prima. Esse
periodo é o da Revolucdo Industrial inglesa (entre 1760 e 1840), que priorizava a
economia téxtil, logo faminta da producdo algodoeira e 0 Maranhdo era um grande
produtor (MAXWELL, 1996). Os viajantes que visitaram a cidade na época, levantaram
que S&o Luis era a quarta maior cidade do Império brasileiro, ficando atras somente do
Rio de Janeiro, Salvador e Recife.

E nesse momento que o casario de S0 Luis se desenvolve, tomando 0s aspectos
caracteristicos do que hoje chamamos de Centro Historico’. No caso de Praia Grande
antes de obter seu aspecto boémio, cultural e turistico de hoje, sua vocacao sempre foi
para 0 comércio (como parte da cidade baixa). Era por meio do mar que chegava as

noticias, os secos e molhados, e as diversas mercadorias (inclusive escrava). Ndo por

7 Se a aula for in loco, é importante que o professor solicite aos alunos suas impressdes sobre os casardes.
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menos que Aluisio Azevedo ambientou nesse bairro seu personagem Manuel Pescada,
um rico portugués, no romance O mulato; ja Clodoaldo Freitas (2008) pds como uma das
moradas no mesmo bairro, o também personagem portugués Jerdonimo de Padua, na
novela Palacio das Lagrimas. Praia Grande era a “porta de entrada” para quem chegasse
pelo mar, tendo em vista que o principal meio de transporte era 0 maritimo, que atracava
no Cais de Sagracdo proximo ao supracitado bairro (SERRA, 1965). A rica literatura do
Maranhd&o retratou inimeras vezes o referente bairro, permitindo que o professor também
possa se valer desse instrumento para 0 ensino.

Os casardes do local eram em sua maioria para 0 comércio. Cabe destacarmos que
apesar do bairro ser tomado por comerciantes, havia niveis socioecondémicos entre eles e
isso é visivel pelo tipo de morada, por exemplo, quem morava em um solar era
visivelmente mais rico de quem morava em um sobrado. O solar era maior e de estética
mais elaborada, com sacadas maiores e ndo raro tinha um mirante, era um prédio
exclusivamente destinado para moradia, de modo que a familia residente tinha o luxo de
ter outro casardo destinado exclusivamente para o comércio. J& o sobrado, mais modesto,

tinha o térreo destinado para o comércio e os andares de cima destinados a moradia.
Do periodo da decadéncia a patriménio cultural

No comeco do século XX acontece a decadéncia local por varias razdes: a primeira
foi a estagnacdo econémica, haja vista que no Maranh&o o principal meio econdmico
eram as fabricas téxtis, mas por ndo terem recebido os devidos investimentos se tornaram
obsoletas ao longo deste século. Além do mais, os moradores ludovisenses, em especial
a elite, foram construindo moradias em regides no entorno do centro, em especial no
bairro Monte Castelo® e, depois, com a construgdo da ponte José Sarney em 1966,

deslocaram-se para o Renascenga.

Para que este conjunto sobrevivesse até os dias de hoje, muito
contribuiu, ainda que de forma paradoxal, a conjuntura da estagnacéo
econémica que se abateu sobre a regido do Meio Norte brasileiro na
primeira metade do século XX. A falta de recursos para a execucdo de
obras inviabilizou aqui, ao contrario do que ocorreu em grandes cidades

8 O bairro Monte Castelo tem esse nome em homenagem & batalha de Monte Castelo na Italia, onde
brasileiros combateram ao lado do exército estadunidense na Segunda Guerra Mundial. O conjunto
arquitetdnico do local era em sua maioria no estilo bangal6 e tinha e tem como principal avenida a Getulio
Vargas. Assim, percebe-se elementos nesse bairro que queriam se destacar como modernos frente aos
tradicionais bairros do centro. Cf. Frées (2016).
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brasileiras, os movimentos de renovacéo urbana com as demolicdes de
valiosas areas historicas (ANDRES, 2012, p. 48).

A questdo da decadéncia é algo bastante difundido entre o meio intelectual da
cidade, pois foi quando se avaliou o passado de S&o Luis (supostamente opulento) e se
comparou a suposta decadéncia. Na literatura, ha muitos exemplos expressos, como é o

caso a sequir:

No seu andar térreo, rente a cal¢ada de pedra em cujos argoldes de ferro
se amarravam os cavalos, escancaravam-se as portas das lojas, dos
escritérios, dos bancos, das quitandas, dos cafés e dos armazéns, com
batentes de pedra aliados pelo uso. Em cima, alastravam-se as salas e
0s quartos da residéncia senhorial do dono do sobrado, de janelas
escancaradas, paredes cobertas de papel pintado, méveis de jacaranda
com puxadores de prata. Nao era raro ouvir-se ao cair da tarde, 0 som
de uma polca ou de uma valsa tocada ao piano na sala de visitas
(MONTELLO, 1981, p. 244).

Esse trecho pertence ao livro Cais da Sagracao, de Josué Montello — membro da
Academia Maranhense de Letras e da Academia Brasileira de Letras, falecido em 2006
— no qual o autor demonstra a sua admiracéo aos casardes d Praia Grande, identificando
suas pretéritas suntuosidades. Montello, que nasceu no comec¢o do século XX, ainda
presenciou muito a riqueza e o comércio de Praia Grande. Seus romances se ambientam
em Sao Luis e apresentam personagens ficticios convivendo com individuos que de fato
viveram na cidade. O trecho anterior refere-se ao personagem Mestre Severino que vai
ao bairro supracitado fazer compras. Apesar de ainda haver um certo comércio no local,

estava mais patente para ele que o comércio local estava em decadéncia.

E tudo acabou. Nos largos aposentos, outrora inundados de luz tropical,
descem hoje as sombras do dia, com 0 renque triste das janelas
fechadas. Se uma delas se abre de repente cedendo ao sopro de uma
rajada mais forte, fica a bater doidamente, sem ter quem volte a cerréa-
la. Os mirantes esquecidos de onde antigamente se descortinavam o0s
barcos que ainda velejam no mar alto, tém agora o ar dos aposentos
fechados de onde saiu um enterro. L& dentro, siléncio. Aqui fora
também (MONTELLO, 1981, p. 244).

Ambos trechos estdo no capitulo 31 do livro que o autor reservou para denunciar
a decadéncia de Praia Grande. E é nesse capitulo que Mestre Severino, protagonista do
romance, entra em contato com a realidade do bairro ndo s6 por meio do que ver, mas do
que conversa com seus antigos conhecidos. Assim € que um dos personagens avalia que

com a construcdo do novo porto (o do Itaqui) vai acabar com o Cais da Sagracdo e com
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isso com o comércio local®. A decadéncia de Praia Grande representada nesse romance
contrasta com outro romance do referido autor por nome Perto da Meia-Noite (1985), em
que o autor narra sua juventude na década de 1940 e 1950. Praia Grande ainda era o bairro
principal do comércio da cidade, onde havia boas escolas e ainda se podia ouvir 0s pianos
a noite, que, segundo o autor, era comum na cidade com a movimentacao intensa por
causa dos bares, comércio, escolas e até cabarés.

No romance Cais de Sagracao, evidenciamos o periodo em que o bairro Praia
Grande foi perdendo aos poucos a sua importancia primaria, ficando em segundo plano
e, por fim, completamente abandonado no final da década de 1970. O ambiente que antes
era habitado pela aristocracia da terra e pelos principais comerciantes, foi aos poucos se
transformando em um ambiente com aspecto abandonado. A situacdo se modificou com
a abolicdo da escravatura em 1888, pois 0s casardes precisavam de muitas maos de obra
para a manutencdo e limpeza, que era realizada pelos escravos, mas, com o fim da
escraviddo, tornou-se insustentavel.

No comego do século XX, a elite se mudou para 0 moderno bairro Monte Castelo,
onde se construiu chalés e bangalds que ndo precisavam de tantas médos de obra para
manutencdo dessas residéncias. Mesmo diante dessas mudancas, 0 comércio em Praia
Grande ainda se manteve, todavia ndo como outrora no periodo oitocentista, pois o porto
do Cais da Sagracdo era fundamental para a cidade, era dai que vinham as pessoas e 0s
produtos desde o periodo colonial (SERRA, 1965). Ao longo do século XX, o bairro foi
se tornando a retaguarda da cidade em vez de a “porta de entrada”. O comércio aos poucos
foi se deslocando para caminho Grande (hoje rua Grande) e, posteriormente, com o
crescimento da cidade nas décadas de 1970 a 1990, fez com que 0s bairros que antes eram
suburbanos fossem parte plena da cidade, e 0 comércio da rua Grande se tornou s6 mais
um entre muitos, assim como o de Praia Grande.

Com a construcdo da ponte Marcelino Machado no Estreito dos Mosquitos em
1976, Séo Luis ficou ligado ao continente, permitindo assim uma maior troca de produtos
por meio terrestre, pois até o século XIX somente era feito por vias maritimas. Ja no

comego do século XX, a estrada de ferro Sdo Luis — Teresina foi inaugurada. Todos esses

® O Cais da Sagracdo, que da nome ao romance é onde hoje é a rampa que vai para a Avenida D. Pedro | e
onde se situa 0 Palacio dos Ledes e o Palacio La Ravadieri, sedes dos governos estadual e municipal,
respectivamente. Com o aterramento do local foi feito o Cais de Praia Grande perto de onde era o antigo
porto.
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meios foram desfavorecendo o secular Cais da Sagracdo, que antes era a entrada de tudo
por Praia Grande e dai para o resto da ilha (BOTELLO, 2007).

Em Praia Grande, ainda se tratando de sua vocacdo comercial, desde o século
XVIII, foi planejado um local destinado exclusivamente para a venda dos mais variados
tipos de material: a Casa das Tulhas ou Feira de Praia Grande, iniciada e planejada na
col6nia no governo de D. Diogo de Sousa (1798-1804) (MEIRELES, 1979), mas que vai
adquirir seu aspecto atual no século XIX, com a parte externa destinada ao comércio, e a
interna ajardinada para o deleite dos passeios da elite. Com a reforma empreendida pelo
Projeto Praia Grande, o jardim interno foi retirado a fim de formar mais quiosques, para
ser destinado aos comerciantes que haviam invadido a parte interna no século XX, ja que
havia sido abandonada pelas autoridades competentes.

Curiosidades a parte sobre a histdria da Casa das Tulhas, conhecida atualmente
como Feira de Praia Grande (mas que para 0s mais assiduos, carinhosamente a chamam
de Feirinha de Praia Grande), no final do século XIX, com o fim da monarquia, houve
uma intensa iconoclastia de todos os elementos simbdlicos que lembravam o antigo
sistema. Foi nesse momento que destruiram os diversos pelourinhos das cidades
brasileiras, tendo em vista que muitos carregavam o simbolo da dinastia bragantina,
inclusive o de S&o Luis e o de Alcantaral®. Felizmente fugia dessa destruicio citadina o
simbolo da monarquia na Feira de Praia Grande, que ainda hoje esta la. Ndo se sabe ao
certo por que somente esse escapou (MORAES, 1995).

A Feira de Praia Grande ja foi um lugar destinado a todo tipo de mercadoria. Em
boa parte do século XX, foi um local destinado a lojas de ferragem (materiais de
construcdo). No ultimo quartel desse século, com a ideia de se investir no aspecto
turistico, a localidade se tornou um espaco destinado a venda de artesanato, bares e
restaurantes de comidas tipicas. E importante destacarmos que ainda se manteve o
comeércio de secos e molhados, principalmente camardo seco, castanha de caju, castanha-
do-para, bombons caseiros, doce de espécie (iguaria da regido) e frutas tipicas como
cupuacu, bacuri, jucara (agai), pitomba, etc. (VIEIRA FILHO, 1976).

10 Curiosamente o de Alcantara fora recuperado. Isso porque nesse periodo os habitantes locais embriagados
com o novo ideario republicano derrubaram o Pelourinho, mas ndo se deram ao trabalho de destruir
completamente 0 monumento, somente o simbolo da monarquia. E onde ficava o Pelourinho, ali o
enterraram. Uma idosa alcantarense e ironicamente ex-escrava indicou mais tarde para pesquisadores, entre
eles o ilustre Antonio Lopes onde estava, de modo que o objeto foi recuperado e hoje é o Gnico Pelourinho
em marmore branco original que servia somente para indicar a categoria de cidade local, e ndo para punir
escravos (LOPES, 2002).
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Com o potencial cultural e turistico foram feitos projetos de restauracdo do Centro
Histdrico, que tinha como principal foco Praia Grande. O Projeto Praia Grande (1981)
foi pioneiro nesse sentido, sendo consolidado pelo Projeto Reviver (1987). Este tltimo se
baseou nas imagens do século XIX e comego do XX, principalmente no album de
Gaudéncio Cunha em 1908 (CAMELO, 2012), fonte riquissima para se trabalhar em sala
de aula. Como parte dessa restauragéo, cabe destacarmos a retirada dos postes e fiagoes
elétricas no local, recolocando no lugar as luminarias do estilo do século XIX, ligadas por
energia elétrica subterranea. Nesse aspecto, imagens demonstrando o antes e o depois
ajudam a entender as diferencas ocorridas ao longo do tempo e também as permanéncias
que sdo a esséncia da localidade.

Também foram refeitas algumas ruas, pois tinham sido adaptadas para que
trafegassem carros. Hoje, por meio desses projetos no bairro em questdo, somente trafega
carro da policia, da guarda municipal e de recolhimento de lixo. Nesse caso, o aterro da
Beira-Mar e a construgcdo do Anel Viario possibilitaram que houvesse um escoamento do
trafego automotivo, deixando livre a Praia Grande desse tipo transito. Esses aspectos
ajudam a preservar o patriménio local e é importante que na aula in loco seja apontada
pelo professor.

A ponte José Sarney (popularmente conhecida como ponte do Sdo Francisco)
também teve o impacto de levar ndo somente o transito, mas as moradias para o outro
lado da margem do rio Anil, e assim permitiu um crescimento da cidade para aquele lado,
mantendo a conservacdo dos casardes histéricos. Também contribuiram para esta
finalidade a ponte Bandeira Tribuzzi e a barragem do Bacanga. Antes dessas pontes, a
elite estava ocupando o0 que seria 0 bairro Monte Castelo com seus modernos chalés e
bangalds (CAMELO, 2012).

O Projeto Reviver foi tdo significativo para a revitalizacdo local que muitos
individuos de S&o Luis comecaram a chamar o bairro de Reviver, a despeito do nome
oficial e dos constantes protestos de intelectuais e moradores do Centro Historico. Esse
projeto também permitiu que S8o Luis conseguisse o titulo de Patriménio Cultural da

Humanidade em 1997 pela UNESCO*2, Esse titulo deve ser ressaltado na escola, pois é

110 que se esta referindo como Projeto Praia Grande, na verdade, foi o Programa de Preservacdo e
Revitalizagdo do Centro Histérico de Séo Luis (PPRCHSL). Por ter um nome muito longo e mesmo a sigla
ndo sendo facil de falar, aos poucos os integrantes da equipe foram somente se referindo ao Projeto Praia
Grande.

12 O titulo de Patrimdnio Cultural da Humanidade comecou a ser concedido pela Unesco em 1972, Sdo Luis
foi a quarta cidade brasileira a ganhar esta honraria em 1997.
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uma estratégia de despertar a consciéncia da importancia do patriménio historico local e
que toda sociedade, inclusive os alunos, deve cuidar da preservacao desse patrimdnio.

Uma parte de Praia Grande de extrema importancia cultural para a cidade é a Praca
Nauro Machado (antiga Praca da Praia Grande)'®. Antes do projeto de Praia Grande, o
local era um lixao a céu aberto, onde havia a proliferacdo de ratos, mosquitos e era local
propicio para assaltantes. Com esse projeto, o intento era restaurar o local com base nos
logradores do século XIX, com intensa arborizacdo, grama e bancos. Se por um lado a
intencdo da revitalizacdo era recuperar 0s casardes e ruas do centro e manter inalterada
sua estrutura (pelo menos a fachada), a Praca Nauro Machado foi sem sombra de ddvida
a que teve mais intervencdes. Em 1981, a praca se assemelhava as do século X1X, mas ja
no segundo projeto foram retiradas a maioria das arvores e o gramado, em 1998.

A nova perspectiva do governo era que a praga teria que ter mais espago para a
realizacdo de eventos culturais, como apresenta¢Ges de Bumba meu boi, Cacuria, Tambor
de Crioula e outras manifestacdes culturais tipicamente maranhenses!*. A praca recebe
diversas apresentacdes culturais e musicais com diversos estilos no decorrer do ano.
Assim, a reforma ampliou o espaco para que pudesse abrigar mais pessoas para frequentar
0s shows e as apresentacfes culturais. Nesse intuito, foram realizadas mais reformas no
ano de 2002 (quando passou a se chamar de Nauro Machado) e recentemente em 2015.
As Ultimas reformas foram controversas, pois a reforma de 2002 tirou o guarda-corpo
inoxidavel e algumas arvores (0 que gerou criticas de que estava descaracterizando o
patrimdnio histdrico), e a de 2015 por que se retirou 0s bancos de madeira (que eram bem
caracteristicos do lugar para se por os de concreto, além da retirada de mais arvores®.

Cabe destacarmos que essas manifestagcdes culturais de origem populares e que
hoje estdo presentes em Praia Grande, ndo eram bem-vindas neste bairro até a primeira
metade do século XX. Isso por que a aristocracia local ndo queria que esse tipo de
“batucada” estivesse sendo realizado na cidade (como chamavam o que € atualmente o
Centro Historico). Aos poucos essas manifestacdes foram liberadas para serem realizadas

na parte do subudrbio: Jodo Paulo, Anil e Camboa. No primeiro bairro, a manifestagéo se

13 A praca recebeu o nome Nauro Machado em 2002 em homenagem a um dos mais ilustres poetas da
atualidade (falecido em 2016) de Séo Luis.

14 No més de junho, graga as festas juninas, quase todos os dias tém atividades culturais como as citadas
anteriormente. Cf. REIS, 2003. Esses aspectos culturais presentes em Praia Grande sdo importantes temas
para se debater nas aulas.

15 Cf. RETIRADA de bancos da Praga Nauro Machado causa polémica. O Estado. Disponivel em :<
http://imirante.com/oestadoma/noticias/2015/06/12/praca-reinaugurada-sem-banco-pelo-governo-gera-
polemica.shtml>. Acesso em: 27/12/2016.
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tornou tdo intensa que ainda hoje, no dia de S&o Marcal € realizado o encontro de bois de
matraca. J& no segundo quartel do XX, intelectuais, como Fernando Perdigdo, Astolfo
Serra e Anténio Lopes, comecaram a defender a cultura popular maranhense em conjunto
com a erudita (CORREA, 2012).

E importante destacarmos o nome das principais ruas do lugar, todavia ha uma
certa peculiaridade acerca das ruas do Centro Historico, pois podem ter mais de dois
nomes. Isso ocorre porque a populacdo concedeu nomes simples as suas ruas, como rua
da Inveja, da Alegria, dos Afogados, dos Prazeres, mas a Camara de Vereadores, no
decorrer do século XX, no intuito de homenagear individuos que contribuiram de alguma
forma com a historia do lugar, renomeou as ruas por forca de lei em homenagem a eles.
Assim, as ruas citadas anteriormente sdo: a rua Belarmino de Matos, rua Manuel Inécio,
rua José Bonifacio, rua Silvia Jardim, respectivamente. Isso causa muito confusdo, pois
o0s Orgdos oficialescos se referem pelo nome de lei, mas a comunidade ainda se refere, na
maioria das vezes, pelo nome antigo. Recentemente, a Camara tem feito o inverso,
revogando os nomes dados no século XX para retomar 0s que eram mais tradicionais, o
que causa ainda mais confusdo, pois algumas pessoas e comerciantes ja adquiriram o
habito de chamar pelos nomes recentes?®.

Posto isso, € possivel destacarmos as ruas e os logradores por seus duplos nomes
em Praia Grande. A rua Portugal (antiga rua do Trapiche) deve ser uma das mais
complicadas de se nomear, haja vista que ambos os nomes sdo bem populares. Sua
importancia é a de ser considerada o maior conjunto arquitetbnico com azulejaria
portuguesa das Américas. Nela possui dois museus: o de Nhozinho Santos e o de Artes
Visuais.

A rua da Estrela (Candido Mendes), apesar da forca de lei dar nome a rua com o
do professor e politico importante do século XIX, foi sempre referida pelo antigo nome.
Nela se situa a Camara dos Vereadores, o Teatro Jodo do Vale, a Escola de Musica do
Estado “Lilah Lisboa”, o Museu de Artes Visuais, 0 Museu do Reggae, o0 Museu do
Tambor de Crioula, os prédios dos cursos de Historia e de Arquitetura da Universidade
Estadual do Maranhdo (UEMA), a entrada da Feira de Praia Grande, a Praga Nauro

Machado, a Defensoria Publica, além de contar com bares, restaurantes, boates e ainda

16 Com a explicagéo sobre os nomes das ruas, o professor demonstra mais uma vez ao seu publico alvo que
ndo somente a cidade ou bairro possuem historia, mas as ruas também.
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esta previsto a instalagdo do Museu de Gastronomia, ou seja, é sem davida o coragdo do
bairro®’.

A rua do Giz (rua 28 de Julho) tem esse nome provavelmente por causa da
“ingreme e escorregadia ladeira de argila, que dificultava o transito, pelo que recebeu a
escadaria que lhe corrigiu o defeito” (LIMA, 2001, p. 151). Ja o segundo nome foi em
homenagem feita pela Camara para a data de 28 de julho, quando o Maranhdo
oficialmente aderiu a Independéncia do Brasil*®. Nessa rua se situam o Centro de Cultura
Domingos Vieira Filho, o0 Museu de Arqueologia e Paleontologia, o prédio do Instituto
do Patriménio Histérico, Artistico e Nacional (IPHAN), a Praca da Faustina (antiga Praca
da Seresta) e a Alianga Francesa. Apesar de existir outras ruas, as ja referidas séo as de

extrema importancia.

Consideracoes finais

O bairro Praia Grande tem fundamental importancia para a cidade de S&o Luis,
pois a cidade surgiu nesse bairro e cresceu por meio dele. Ao longo de sua histéria
plurissecular, o bairro teve seu periodo aureo nos séculos XV 11l e XIX e entrou em franca
decadéncia na primeira metade do XX, sendo no ultimo quartel desse mesmo século
revitalizado para ser palco da cultura popular e arquitetbnica da cidade. Assim,
atualmente, Praia Grande (conhecida pelos mais jovens como Reviver) € um grande
atrativo turistico e de deleite para seus moradores, haja vista que os principais centros de
cultura, museus, cinema, teatro, entre outros estdo no mesmo lugar. Portanto, o ensino de

Historia por meia da historia desse bairro é uma rica fonte didatica.
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O MARANHAO OITOCENTISTA NA SALA DE AULA ATRAVES DAS
LENDAS

Flavio P. Costa Junior
Susy Nathia Ferreira Gomes

1 Introdugéo

As lendas sdo narrativas que originalmente foram difundidas pela oralidade em
uma determinada sociedade e que tém significativa representatividade nesse meio. Na
maioria dos casos, tais narrativas foram transcritas, sobretudo, a partir do século XIX,
quando houve uma valorizacdo do estudo sobre o conhecimento popular, também
conhecido como folclore (AYALA, AYALA, 2002; BRANDAO, 2007). As lendas de
Sdo Luis tém essas caracteristicas, mas foram transcritas em sua maioria na primeira
metade do século XX, como as da Carruagem de Ana Jansen e O Palacio das Lagrimas.
Estas tém como elementos o0s assuntos sobre a escravidao e a relagdo de género e politica,
demonstrando sua importancia para o conhecimento histdrico.

O interesse para realizar esta pesquisa sobre lendas de S&o Luis se deu por meio
da utilizacdo recorrente por literatura, muasicas, enredos carnavalescos e outros meios que
se valem desse tipo de narrativa para evidenciar a identidade local. O objetivo deste artigo
é analisar as lendas como fonte de pesquisa historica e demonstrar que 0 uso recorrente
dessas narrativas se da devido a representatividade de memoria-identidade que estdo
imbuindo nelas. Desse modo, este artigo se baseia em fontes diversificadas advindas de
jornais, livros sobre cultura popular maranhense, sites e literaturas que abordam sobre o
tema. Também importa destacar que as lendas podem ser Uteis nas préaticas de ensino em
sala de aula, pois, devido a caracteristica lidica desse tipo de narrativa, ela possibilita um
trabalho rico no ensino. Além do mais, as lendas fazem parte do patriménio imaterial de
uma sociedade, e utilizar tais narrativas em sala de aula também é uma forma de
preservacao de aspectos significativos da cultura.

Antes de mais nada é necessario da conta do conceito de lenda. Muitos autores
divergem sobre a defini¢cdo desse tipo de narrativa. Lenda vem do latim legendas, que
significa aquilo que deve ser lido, referindo-se a histdria dos santos que a Igreja Catdlica
acreditava que deveria ser conhecido pelos fiéis (MORAES, 1980). Curiosamente esse

tipo de narrativa foi ganhando ao longo do tempo caracteristicas da literatura oral, a
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despeito da origem da palavral. J& o conceito mais utilizado pelos pesquisadores
brasileiros e o difundido principalmente por Camara Cascudo (2001) é que “lendas séo
narrativas de origem orais que possuem conteudos surreais mesclados com os veridicos”.
Um exemplo mais cabal é a lenda de Ana Jansen; nesse caso, a narrativa demonstra uma
mulher que de fato existiu no século XIX (realidade), mas que devido aos maus tratos aos
escravos ficou amaldigcoada a ser uma alma penada (fantasia).

O fato € que ha diversos problemas metodologicos ao tratar desse tipo de narrativa
por meio desse conceito. Ainda que se adeque a lenda citada, ndo explica a lenda A
Serpente Encantada, bastante presente ainda hoje no imaginario popular ludovicense,
pois a Serpente, segunda a lenda, € um monstro que vive debaixo da Ilha de Séo Luis, que
cresce ano apos ano e, em um determinado dia, seu crescimento permitira que encontre a
cauda com a cabeca e a Ilha afundara. Tal narrativa permite encontrar sua ligacéo surreal,
mas no a parte real?.

O conceito de lendas utilizado neste texto surgiu a partir da comparagdo com
outras narrativas de origem oral, como os contos de fadas, os contos admonitorios
(parébola, fabula, apélogo) e, principalmente, o mito. Nao caberia neste artigo trazer todas
as caracteristicas dessas narrativas, mas aqui se destaca as que permitem visualizar as
diferengas com as lendas.

Os contos de fadas sdo narrativas em que 0S personagens possuem nomes
generalizados, principalmente por meio de uma caracteristica como Chapeuzinho
Vermelho (em Portugal, conhecida como Capucho Vermelho), Branca de Neve e Pequeno
Polegar. Ainda que tenham nomes proprios, elas sdo bastantes comuns, como é o caso de
Jodo e Maria. N@o possuem carateristicas moralizantes, como é o caso da narrativa de
Jodo e o Pé de feijdo em que o personagem rouba o gigante e, por fim, assassina-o
(BETTELHEIM, 1980).

! As lendas tém sua origem na cultura popular, ndo possuindo autores. Todavia, cabe destacar que, no século
XX, devido aos interesses de uma elite intelectual em trazer a tona a identidade dos brasileiros, comecou a
se estudar o folclore, isto €, a cultura popular das mais variadas regiGes do Brasil. Era comum entre esses
autores afirmarem que esse tipo de cultura iria declinar ao longo do tempo, pois acreditavam que a cultura
popular ia ceder para a “cultura civilizada”, isto ¢, como Brandao (2007) afirma: “transcrever antes que
acabe”. Nesse sentido, as narrativas populares de origem oral se tornaram escritas. Esse processo foi comum
no mundo Ocidental a partir do século XIX, como foi o caso dos contos de fadas. Cf. Carter, 2011; Grimm,
2005.

2 Qutros exemplos é o caso do Saci-Pereré, Mula sem cabeca e Curupira, que séo considerados lendas por
muitos, mas ndo tem o seu lado “histérico”. Camara Cascudo os consideravam como mito, no entanto,
conforme essa pesquisa, demonstram-se como lendas.
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Os contos admonitorios sdo narrativas que possuem cunho moralizante, tém trés
formas diferenciadas, dependendo da tipologia dos personagens: animais (fabula),
pessoas (parabolas) e objetos (apdlogos). Exemplos famosos desse tipo de narrativa € A
cigarra e a formiga, com mensagem moralizante que se deve priorizar o trabalho, e A
raposa e as uvas, com a moral de quando ndo se atinge o que quer, certos individuos
tentam justificar de modo turvo; por sua caracteristica moralizante, pode-se fazer parte de
certas liturgias religiosas, como € o0 caso do cristianismo por meio das pardbolas de Jesus
Cristo (BETTELHEIM, 1980).

Ja o mito difere dos dois citados anteriormente, pois essencialmente ele ndo é
uma narrativa nascida para ser ficcdo, e sim para ser contado como verdade. Além do
mais, 0 mito tem sua praxis, isto é o rito. E por meio do rito que os adeptos de uma
determinada religido reatualizam, ou melhor, revivem os momentos mais importantes de
sua religido. E o caso da ceia no cristianismo, em que se come o pdo (representando o
corpo de Cristo) e se bebe o vinho (representando o sangue de Cristo). Assim, o cristdo
revive 0 momento em que Cristo ceou pela ultima vez com seus discipulos (ELIADE,
2002).

A lenda distingue-se de todas essas narrativas. Ela se difere dos contos de fada,
pois 0s personagens tém nomes proprios; difere-se dos contos admonitorios, porque ndo
possui carater moralizante; e, principalmente, difere-se do mito, pois os personagens ndo
sdo divindades e ndo possuem a necessidade de serem reatualizados por meio de uma
praxis, que seria o rito (SILVA, 2008; ELIADE, 2002). Ademais, as lendas ndo sao
narrativas contadas essencialmente como ficcionais, como € o caso do conto de fadas,
nem verdadeiras, como é o caso do mito. A lenda é uma narrativa que traz a ddvida se é
verdade ou ndo, o que é bastante rico nesse tipo de narrativa (COSTA JUNIOR, 2014).

As lendas permeiam a sociedade em que sdo difundidas e isso ocorre devido a
narrativa trazer caracteristicas dessa mesma sociedade. Assim, é possivel afirmar que a
lenda é um elemento identitario local®. N&o por menos que governos e empresas locais se
valem dessas narrativas em favor do turismo. Nesse aspecto, a lenda pode ser tratada
como patriménio imaterial da sociedade, pois ela retrata 0 povo em que tal narrativa é
difundida e assim faz parte do cotidiano local (COSTA JUNIOR, 2013). Essa identidade

3 As lendas, bem como outras narrativas de origem oral, podem ter origem exdgena a localidade que
permeiam, mas acabam por absorver caracteristicas da regido, tornando assim parte da cultura local
(MORAES, 1980).
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é formada por elementos sécio-historicos e, por isso, esse tipo de narrativa pode ser
utilizado como fonte de pesquisa de Historia e no ensino de Historia.

Nessa perspectiva, é possivel visualizar o perfil histérico de S&o Luis por meio de
sua tradicdo oral através das lendas que representam a sociedade ludovicense. As lendas
tém sido fontes de inspiragdes para poetas, escritores, carnavalescos e académicos, mas
ndo ha muitas pesquisas sobre as lendas como estudo da Historia em Séo Luis, mesmo
diante da evidéncia de sua importancia social®. As narrativas aqui tratadas sdo Carruagem
de Ana Jansen e O Palacio das Lagrimas, e a escolha delas se deu pela temética que

representam: a relacdo de género, escravidao e poder das elites.

Carruagem de Ana Jansen

A lenda de Ana Jansen é uma fonte rica nas aulas de Historia sobre 0 Maranhdo e
também em Historia do Brasil e para todas a séries, mas por experiéncia dos autores deste
artigo tal narrativa é significativa no trabalho do contetdo do 8° ano do Ensino
Fundamental e na 22 série do Ensino Médio, pois possibilita aos estudantes visualizar a
sociedade brasileira no século XIX nessa narrativa. Ademais, tal narrativa apresenta
diferentes questdes importantes, como conflitos sociais, escravidao, relagdo de género e
politica.

A lenda sobre a carruagem de Ana Jansen é narrada da seguinte forma: nas noites
de sexta-feira, nas ruas do Centro Historico de Sdo Luis, passeia uma carruagem mal-
assombrada guiada por escravos negros decapitados, bem como por cavalos decapitados.
Nessa carruagem, ha uma senhora que foi condenada a ser alma penada por causa dos
maus tratos frequentes que realizava aos seus escravos. Essa é Ana Jansen (MORAES,
1995). E se alguém encontrar ela pelo caminho, logo se materializara uma vela na mao
do individuo e, caso ndo venha a rezar por tal alma, ha de a vela se metamorfosear em
0ss0 e 0 individuo morrera em horas ou dias®.

Essa narrativa sofre diversas variagbes, como o local em que percorre a
carruagem: todo o Centro Histdrico, somente a rua do Passeio, somente a rua Grande.

Varia ainda conforme o dia em que aparece: todas as quintas, ou todas as sextas, ou ainda

4 Existem muitos textos sobre lendas, mas em sua maioria sdo transcri¢Ges da oralidade ou textos literarios,
e as pesquisas sobre o assunto de forma académica sdo raras.

5> Nesse caso da vela que se transforma em osso existe outra lenda citada por Astolfo Serra, de que um
macom, ao zombar de uma antiga tradicdo religiosa conhecida como Procissdo dos Ossos, recebeu de uma
idosa uma vela que se metamorfoseou em canela de um defunto e logo ele morreu (SERRA, 1965).
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todos os dias a meia-noite, mas o cerne ¢ 0 mesmo, uma senhora que é punida a ser alma
penada. Somente Simone Freitas (1979) escreveu uma versao distinta: uma procissao de
almas dos escravos assassinados a mando de Ana Jansen sai do cemitério para pedir a
punicdo de sua antiga senhora.

Ana Joaquina de Castro Jansen Albuquerque (1787-1869) era natural de S&o Luis
e, apesar de ser de familia de nome tradicional, no inicio de sua vida, era pobre. Ana
Jansen ou Donana, como também era conhecida, desenvolveu em sua época um poder
politico importante na entdo provincia do Maranhdo. A familia dela era obediente as suas
ordens, fazendo com que tivesse uma caracteristica diferencial na sociedade oitocentista
do Brasil: o lider de umas das principais familias politicas era uma mulher (VIVEIROS,
1965).

No 8° ano do Ensino Fundamental e na 22 série do Ensino Médio se deve trabalhar
temas como o Brasil Império a partir de sua formacdo social, cultural e politica. O
Maranhdo, nesse periodo, demonstrou ser tipica provincia do momento, em que se
formava uma elite local que detinha prestigio e controle na regido. Além da Assembleia
Provincial, também eram eleitos os deputados representantes da regido na Corte, na entdo
capital do pais: Rio de Janeiro. Estas elites ndo eram homogéneas e entravam em
constante conflito entre si (REIS, 2013). A personagem histérica Ana Jansen, que formou
uma oligarquia poderosa no periodo. Acusacgdes e intrigas politicas faziam parte desse
jogo, e a voz dos aliados dos Jansen era o jornal da familia: o Guajajara.

Diversas historias relacionadas a Ana Jansen permeiam o imaginario politico
desde entdo. Uma era a intriga entre ela e 0 comendador Anténio Meireles, que mandou
confeccionar penicos na Europa com a imagem de Ana Jansen e colocou para serem
vendidos em Sdo Luis. A matrona ndo se deixou abalar, ela mandou comprar esses
penicos e de madrugada mandou quebra-los na porta do comendador (VIVEIROS, 1965).
Em outra situacdo, um engenheiro tentou canalizar agua para Séo Luis, mas como Donana
era detentora do monopdlio de transporte de agua na cidade, ela logo fez sabotar o novo
“empreendedor”: jogaram gato morto no pog¢o de onde vinha a dgua, mandou bater
naqueles que protegiam o mesmo pogo depois daquele incidente, dentre outras coisas
(VIVEIROS, 1965).

Um fator importante foram os discursos dos jornais contrarios a familia Jansen e
os favoraveis, pois nesses discursos percebia-se como sempre tentavam atingir uns aos

outros com criticas construtivas, mas por vezes também bastante acidas de modo a por
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apelidos uns nos outros. Ana Jansen foi apelidada de Rainha do Maranh&o, mas que
jamais conseguiu um baronato. Naquele contexto era importante os individuos politicos
possuirem distin¢es honorificas, que vinham das tradi¢cGes da nobreza europeia: bardo,
visconde, conde, marqués e duque eram titulacdes que traziam prestigio social aos que 0s
possuiam (BASILE, 2000). Desse modo, D. Ana Jansen preteriu o titulo de baronesa, mas
quem o concedia era o imperador, que naquele periodo era D. Pedro II. D. Ana Jansen
para receber tal mercé vai ajudar ativamente na
Guerra da Balaiada (1838-1841) e, depois, na Guerra dos Farrapos (1835-1845),
mandando mantimentos a favor do Império. No entanto, o imperador, provavelmente para
ndo desagradar parte da elite maranhense e contrarios a familia Jansen, ndo concedeu tal
honra a citada matrona. Desdenhosamente ela era chamada de Rainha do Maranh&o por
seus detratores porque controlava de fato a maquina estatal por meio de seus parentes
masculinos (MORAES, 2007).

Ha outro fator interessante na historia de Ana Jansen que se torna significativo em
sala de aula: a sua ascensdo social, que € deveras interessante, mas tem que se por
ressalvas sobre isso. Os alunos estdo em uma sociedade em que a ascensdo social € algo
possivel, haja vista que seus pais e familiares podem ter vivenciado essa possibilidade,
quando os pais ou outros parentes afirmam que ja foram pobres, mas que hoje em dia tem
melhores condigdes.

A ascensao social era rara no contexto do século XIX. Apesar de ter nascida em
familia de certo renome local, Jansen nasceu pobre e se tornou uma mulher rica e
poderosa por meio dos seus dois casamentos em que pode, além de herdar a fortuna de
seus maridos, ampliar essa mesma fortuna. Na lenda, ha trés elementos que demonstram
esse poderio de Ana Jansen guardado no imaginario popular. O primeiro sdo 0s escravos
que, apesar de também simbolizar a brutalidade do sistema escravista de entdo,
demonstrma posse, pois 0s Jansen possuiam muitos escravos. Possuir escravos era
sinbnimo de bom status e riqueza. Os outros dois elementos remetem aos tdo afamados

cavalos e carruagem. Sobre esta:

Era uma das mais deslumbrante de S&o Luis, cortinas douradas
confeccionadas de material carissimo, aparelhada com trés fogosos
cavalos importados — puro sangue —, fora vendido [sic] pela quantia de
1: 050%$000 (hum conto e cinquenta mil réis) ao senhor Vicente de
Vasconcelos Duarte.

O valor na época causou admiragdo no seio da pacata e ordeira
populacéo ludovicense (SANTOS, 1986, p. 26).
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Reproducédo da carruagem de Ana Jansen

------

Fonte: SANTOS, 1986, p. 25.

A lenda tem um fator importante para se debater em sala de aula: o sistema
escravista. O “elemento escravo” na referida lenda traz a tona esse sistema, e a sua forma
terrivel apresentada, com individuos decapitados, traz a questdo de quéo atroz foi tratado
a vida de milhdes de individuos. Escravos africanos eram trazidos a forca para a América
e obrigados a trabalhar. Os abusos dos senhores de escravos eram constantes: ma
alimentacédo, trabalho insalubre, castigos corporais e abusos sexuais por parte dos
senhores de escravos. E a lenda traz esse problema, pois as raz6es de Donana estar
naquele estado de assombracdo é devido aos maus tratos aos escravos. Sa&o muitas as
narrativas que permeima o imaginario social de como eram 0s supostos maus tratos
realizado por ela: mandou quebrar os dentes de uma escrava pela qual o seu marido tinha
elogiado o sorriso (FREITAS, 1979); Donana jogava escravos desobedientes em pogo
seco, mas que no fundo tinha laminas afiadissimas para maté-los; e a curiosa historia de
quando ia para seu sitio no Tamancdo em S&o Luis, para ndo sujar seus sapatos de cetim
de lama, mandava seus escravos se jogarem no chd@o para formar um grande tapete
humano (ABRANCHES, 1989). Muitas dessas historias sdo exageradas, principalmente
por que ndo era comum matar escravos por motivos fateis, haja vista que um escravo era
caro. Exageros a parte, o fato é que também havia tortura neles.

Muitos tém questionado as razdes que levaram a personagem historica Ana Jansen
se transformar em uma personagem lendaria e o porqué de o imaginario popular atribuir
a essa senhora uma condenacgdo eterna a penar em sua carruagem amaldicoada. No
imaginario popular, como a prépria narrativa indica, foi devido a extrema crueldade com
seus escravos que Ana Jansen ficou conhecida por maltrata-los. Para Jomar Moraes
(1995), tal narrativa foi difundida principalmente no decénio de 1940, quando S&o Luis
era uma cidade mal iluminada e a ditadura do Estado Novo, representado na figura do
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interventor Paulo Ramos, gerava um ar de temor social devido aos abusos policialescos.
No entanto, Marques (2001) aponta que tal lenda surge de um estratagema feito por
contrabandista para assustar olhares curiosos de seus afazeres escusos na madrugada.
Waldemar Santos (1986), em uma bibliografia consentida pela familia Jansen, afirma que
tal lenda surge de um mal entendido, pois individuos com hanseniase andavam de
carruagem, no inicio do século XX, nas madrugadas e assustavam as pessoas; eles faziam
isso porque viviam enclausurados, afastados do convivio dos outros e, por isso,
aproveitavam a madrugada.

O que mais é aceito entre os tedricos que analisaram o caso, inclusive Moraes
(1995), é o que a mulher histdrica foi transformada em uma lenda por questdes de género,
outro elemento importante no ensino em sala de aula e que faz parte dos temas
transversais. Pesquisadores acreditam que Donana ndo foi mais cruel com seus escravos
do que muitos outros escravagistas da regido, mas o fator dela ser mulher e agir como os
demais senhores de escravos a estigmatizaram em assombragdo, pois naquele momento
esperavam outras posturas para o sexo feminino (RIBEIRO,1997).

O elemento na lenda que “denuncia” esse aspecto de “mulher subversiva” de Ana
Jansen é a dos cavalos decapitados e que nas primeiras narrativas eram mulas sem cabeca
(SERRA, 1965). A lenda A Mula sem cabeca é comumente apresentada como a maldi¢do
de uma mulher luxuriosa que teve relagdes sexuais com o padre e, por isso, transforma-
se em um monstro (CASCUDO, 2002). Desse modo, esse elemento apresenta a luxuria
que puxa a carruagem de Ana Jansen®.

Assim, € necessario se perscrutar as caracteristicas de género para aquela
sociedade de meados do século XIX e a trajetoria atipica de D. Ana Jansen. A mulher
oitocentista lhe era atribuida a ingenuidade e esta deveria ser sempre tutelada por um
homem, seja marido, pai ou outro membro masculino da familia. A sexualidade feminina
estava reservada exclusivamente para o casamento, de modo que se exigia a mulher se
cassar virgem. Seu corpo nédo pertenceria a si, mas ao seu marido, e a mulher teria a fungéo
social de ser reprodutora e cuidadora das criancas (ABRANTES; SANTOS, 2011). Desse
modo, para aquela sociedade de entdo, a mulher era secundaria em relacdo ao homem.
Ela ndo poderia se envolver com a politica, economia ou negocios da familia. Esse era o

modelo tipico de mulher daquela época e todo esse paradigma Ana Jansen rompeu.

& A referida lenda tem uma simbologia importante neste aspecto: a carruagem (ganancia) é puxada por
mulas sem cabeca (luxuria) e guiada pelos escravos decapitados (violéncia).
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Em primeiro lugar, como destacado anteriormente, foi por meio dos seus
casamentos que ela pdde ter ascens&o social, mas para ter qualquer casamento esperava-
se que a mulher tivesse com a sua virgindade preservada para seu futuro marido. N&o foi
0 caso de Ana Jansen, pois ela ja tinha filho antes de ser casada. Procriar antes do
casamento era sindbnimo de escandalo e dificilmente uma mulher que ndo era mais virgem
e, sobretudo, se ja tivesse um filho poderia realizar um casamento com alguém de elevado
status social. No entanto, Ana Jansen conseguiu. Na verdade, ela ja se relacionava com
seu primeiro marido quando este era casado com outra, e s6 apos o falecimento desta é
que pode formalizar o casamento (SANTOS, 1986).

Ana Jansen conseguiu outra proeza ap0s a morte de seu rico marido: se casar
novamente e com um homem mais rico. Isso € chamativo, pois como ja foi afirmado
aquela sociedade valorizava a virgindade feminina e ndo era comum uma mulher se casar
duas vezes, ainda que fosse vilva. Como seu primeiro conjuge nédo teve herdeiros com a
primeira esposa dele, Donana foi sua herdeira. E algo semelhante vai acontecer com o seu
segundo marido. Desse modo, ela conseguiu uma grande fortuna para sua familia. Dizia-
se que ela era feiticeira para conquistar bons matrimonios e, segundo seus detratores, ela
nem sequer era bela (ABRANTES; SANTOS, 2011).

Assim, Dona Ana Jansen ndo somente herdou esses bens de seus ex-maridos,
como também os administrou cuidadosamente para ter forca politica na sociedade. Nesse
aspecto, mais uma vez, ela foi um diferencial, visto que vivia num momento em que
somente homens poderiam assumir postos politicos, e que era assunto essencialmente
masculino. Jansen alinhou sua familia dentro da politica local, vivendo em uma sociedade
patriarcalista, Donana controlava a politica de seu periodo por meio de seus parentes
masculinos que lhe eram obedientes.

Esses elementos sdo fundamentais para se avaliar que as disputas politicas e
intensas que se faziam naquele periodo foi fator notdrio, segundo pesquisadores, para
transformar Ana Jansen em lenda, pois ela ndo era mais cruel do que muitos escravistas,
e sim por ela ser mulher com poder politico e econémico que fazia frente aos lideres
familiares masculinos de entdo. Nesse contexto, a lenda Carruagem de Ana Jansen traz
dois temas importantes: questdes raciais e de género. Esses elementos estdo presentes em

outra lenda de S&o Luis que tem essa temética: O Palacio das Lagrimas.
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Lenda de O Palacio das Lagrimas

Essa lenda se refere a um antigo prédio colonial que néo existe mais e que no lugar
h& um prédio da década de 1920". O local dessa residéncia fica de canto com a rua da Paz,
de frente com a Igreja S&o Jodo Batista. Existem trés versdes dessa lenda, todas ligadas
aos elementos da escravidao, injusticas praticadas pelos senhores de escravo e que, por

isso, 0 casardo ficaria amaldicoado. Indcio Raposo apresentou uma versao:

Habitava este prédio, no século XVIII, um senhor riquissimo, que
tendo, matado um irmao, atribuira o crime a um dos escravos, que, ao
ser enforcado, se declarou inocente, dizendo que, se ele de fato era o
criminoso, aquele edificio, ainda por terminar, seria concluido; em caso
contrario nunca (RAPOSO, 1949, p. 03).
No texto anterior é possivel perceber a injustica contra o escravo. Nao sendo ele
o verdadeiro assassino é condenado a morte injustamente, mas antes de morrer amaldicoa
o referido casardo, dizendo que se ele realmente fosse o assassino, aquele prédio seria
concluido. Curiosamente ndo ha noticias que um dia tal casardo tenha sido concluido.
Assim, o prédio seria um verdadeiro monumento a injustica da escravidao, conforme a
lenda. César Marques (1970) indica que no casardo viveu o engenheiro portugués Jodo
Crisostomo e que por nunca ter sido concluido recebeu o apelido de Palacio das Lagrimas.
Entdo, na narrativa citada por Raposo, evidencia-se que por ser um local abandonado fez
nascer no imaginario popular como maldito.
Outra versdo, sendo apresentada por Jomar Moraes, é a de que a lenda narra a
historia de dois irmaos portugueses que foram para 0 Maranhdo, sendo que um ficou rico

e 0 outro continuou pobre, e assim segue:

Cheio de inveja do rico, o irmdo pobre concebeu o plano macabro de
assassiné-lo, com a finalidade de herdar-lhe a grande fortuna, pois o
irm&o rico ndo tinha herdeiros legitimos, vivendo amasiado com uma
preta sua escrava, com quem teve diversos filhos. Praticando o nefando
crime, e na posse dos imensos bens herdados de sua prépria vitima, o
fratricida passou a tratar os escravos com muita crueldade, notadamente
a amasia e os filhos de seu irmdo assassinado. Informado, certo dia,
acerca de quem fora o verdadeiro assassino de seu progenitor, um dos
filhos langou-se, indignado, contra o tio e, de uma das janelas,
arremessou-0 violentamente a rua, provocando-lhe a morte subita.

7 O local é hoje propriedade da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) e por muito tempo sediou o
Curso de Farmacia. No primeiro quartel do século XX foi a primeira sede da Escola Modelo. Atualmente,
ha um projeto de transformar o lugar em um museu da Universidade.
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Descoberto o criminoso, e por ser escravo, foi ele condenado a morte
na forca levantada em frente ao sobrado. Ao subir no cadafalso, o
condenado proferiu, como ultimas palavras, esta maldi¢do: — Palacio
que viste as lagrimas derramadas por minha mée e meus irmaos! Daqui
por diante seras conhecido como Palécio das Lagrimas (MORAES,
1995, p.147-148).

Nessa lenda, todos pagam por seus atos: 0 ganancioso irmao rico, 0 invejoso e
fraticida irméo pobre e, por fim, o sobrinho vingativo que usurpou a justica divina. Cabe
destacar que o referido casardo fica diante de uma das Igrejas Catolicas mais antiga de
Sdo Luis: a Sdo Jodo Batista. Outro aspecto fundamental dessa narrativa € que 0s
personagens portugueses sdo o cerne do problema. Essa lenda foi difundida a partir do
século XIX. Nesse periodo, o Brasil se forma como nagdo independente em 1822,
havendo diversos atritos entre portugueses que residiam no novo pais e 0S que se
consideravam brasileiros. Assim, é evidente que essa lenda possui um cunho antilusitano
tdo presente no referido seculo (BASILE, 2000).

Outro aspecto a se destacar é a questdo em que o irm&o pobre recebe a heranca do
irmao rico, e ndo os filhos deste. O fato é que o irmé&o rico tinha améasia com sua escrava,
do modo que ndo poderia haver matriménio sem que esta fosse alforriada, e assim os
filhos desse relacionamento também nasceram como escravos. Quando o portugués rico
¢ assassinado, os seus filhos juridicamente sdo propriedades e parte da heranga e, por isso,
ndo poderiam recebé-la; somente se tivesse alforriado seus filhos antes de falecer, eles

poderiam receber seus espolios.

Do mesmo modo que os legitimos, os naturais tinham direito a heranga,
desde que fossem legitimados, [...] para os filhos bastardos, tidos com
escravas, vigoravam 0s mesmos preceitos, contanto que fossem livres
por ocasido da morte do pai. A concessdo da alforria e o reconhecimento
eram, portanto, condi¢des essenciais para os filhos naturais nascidos de
relacBes com escravas, recebessem os bens. (SAMARA 1989 Apud
MOTA, 2004, p. 75)

Essa lenda tem uma versdo em novela feita no comego do seculo XX por
Clodoaldo Freitas. O nome do livro é o mesmo da lenda: O Palacio das Lagrimas. Nessa
novela, a personagem principal é Jerdnimo de Padua: um rico comerciante portugués. A
tonica do livro é criticar a escraviddo, demonstrando os castigos corporais (inclusive por
capricho de Padua), o abuso sexual aos escravos e o trafico humano.

Por meio do livro O Palacio das Lagrimas é possivel trabalhar com outro
elemento em sala de aula: a literatura maranhense. A leitura feita pelos alunos seria

interessante. O livro é de linguagem facil e ndo € muito extenso. O autor piauiense
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Clodoaldo Freitas é deveras importante para a historia da literatura regional, sendo ele
um dos fundadores da Academia Maranhense de Letras, em 1908, e da Academia
Piauiense de Letras, em 1917 (COSTA FILHO, BRANCO, 2011). A novela Paléacio das
Lagrimas foi publicada originalmente pelo periddico Diario do Maranhdo em forma de
folhetim; e, no ano de 2008, foi relancado pela Academia Maranhense de Letras em

comemoragdo ao centenario da institui¢do. E assim é o primeiro paréagrafo do livro:

Este velho casardo de dois andares tem uma historia sombria. Estas altas
paredes, enegrecidas pelo caruncho do tempo, abafaram gemidos de
muitas dores, lagrimas de muitas desgracas, gritos estortegantes de
muitas agonias. Aqui desenrolaram-se tragédias lancinantes. O crime
aqui imperou, soberano, na imponéncia do seu truculento cinismo. Aqui
nunca entrou a Justica, ndo vicejou o amor, ndo fulgurou a piedade na
sua blandicia divina. Neste desmoronado Palécio das Lagrimas habitou
a escraviddo e a desonra, sob a vergasta do despotismo (FREITAS,
2008, p. 15).

O autor desenvolve essa imagem do casardo que é como estava presente no
imaginario popular devido ao abandono completo do local. Na novela, o personagem
principal é o portugués Jerénimo de Padua, rico comerciante que tinha numerosa
escravaria. Este é amasiado com uma mulata, por nome Cleméncia e mais dois filhos
reconhecidos, mas néo alforriados®. Padua mantinha relagdes sexuais com suas escravas.
No texto, ele é retratado como ganancioso, perfazendo o estere6tipo preconceituoso ao
portugués: “um mouro para 0 trabalho, um usurério feroz, um acumulador de dinheiro,
rival do comendador Meireles [...] ” (FREITAS, 2008, p.17). Isso perfazia a imagem que
se construiu do portugués pos-independéncia.

Ao tratar Jerbnimo como um mouro, o autor é irbnico, haja vista que a personagem
ia regularmente & lgreja aos domingos, mas tinha um “harém” de escravas em sua
residéncia. Assim, ha um contraste com religides opostas para indicar a hipocrisia de
Padua, pois o sistema escravista fazia as mulheres escravas de objetos sexuais de seus
senhores. A novela traz situagcbes complexas sobre isso, como é o caso da mulata
Cleméncia, na qual Jerénimo era amasiado e ndo era alforriada. As outras escravas
domeésticas tinham filhos dele, mas ele ndo os reconhecia como tais e costumava dizer
que: “filho de negra ndo tem pai”. Em um dado momento, uma de suas escravas, a Sabina,

gravida dele, ao ouvir tal insinuacéo diz que até os cachorros tém pais, ao que ele responde

8 Ao longo da narrativa o personagem Jerdnimo de Padua diz que tem numerosa prole por meio de suas
relagdes sexuais mantidas com suas escravas, inclusive um escravo doméstico por nome de Bartolomeu,
mas ele s6 trata por filho aqueles que eram de sua amasia Cleméncia.
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que “os cachorros sim”, e em seguida ela: “E porque vocé ¢ pior do que um cachorro, é
um branco miseravel e sem coragdo, um infame, um malvado” (FREITAS, 2008, p. 35).
Apds essa cena, ela se atira ao mar e acaba sendo devorada por tubardes.

Jerdnimo de Padua tinha trés residéncias: a da rua da Paz, que na histéria ficaria
cognominado ao Palacio das L&grimas; um armazém na rua da Estrela; e um sitio no
Tamancdo. Nesse sitio, havia os trabalhos pesados feitos pela escravaria e |4 havia as
maiores agressoes fisicas nos escravos. Nisso o0 autor foi condizente com a perspectiva
histérica. Em um dado momento, Padua decide levar algumas escravas domésticas para
esse sitio, de modo que rapidamente elas se desesperam, pois sabiam que as condi¢des
para 0 escravo no campo eram mais pesadas do que na residéncia do Senhor de escravo.
Ao chegar no sitio, Padua pergunta ao feitor quem tinha cometido “faltas”; ao saber das
transgressdes, Padua ditou como seria aplicado o castigo que ia de 50 chicotadas a alguns
bolos (palmatdria), no caso de algumas mulheres. O texto revela que o portugués tinha
um certo prazer ao ver seus escravos supliciados. Em um dado momento, o escravo José
Carneiro assassina o feitor por acreditar que havia sido injustamente penalizado por algo

gue ndo merecia, logo Padua Ihe impd&e 300 chicotadas:

E com uma navalha cortou as carnes sangrentas e sobre a ferida
derramou um caldo de pimenta malagueta e sal. Era o remédio usado
nas feitorias para evitar inflamacgdes dos ferimentos produzidos pelo
chicote. O José Carneiro, desfalecido, foi transportado para a
enfermaria (FREITAS, 2008, p. 42).

Nessa passagem, o0 autor demonstra a brutalidade do sistema escravista e, em
seguida, evidencia as vitimas dele: “e ao lado da Sabina [escrava que espera um filho do
Padua], o cadaver de Pedro Lemos [antigo feitor] e o corpo ensanguentado de José
Carneiro. Tapou os olhos com as mados e chamou pela preta que o servia” (FREITAS,
2008, p. 43). Sao frequentes as agressdes aos escravos presentes no texto, de modo que o
autor traz a tona: “A alma humana serd, realmente, um sopro de Deus?”” (FREITAS, 2008,
p. 40).

Também ndo é s6 por meio da violéncia fisica que Padua se vale de sua autoridade.
E interessante como o texto explora 0s aspectos sociais que legitimam esse controle. No
caso do religioso, por exemplo, os escravos pediam bencdo para o portugués e este 0s
abencoava em nome de Deus, 0 que ndo deixa de ser também irdnico, pois em uma certa
passagem do texto, apds as béncdos, ele foi abusar de uma de suas escravas. Ademais, 0
texto chama atengédo de que mesmo essa autoridade patriarcal e senhor de escravo, Padua
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“seduz” as suas escravas, de modo que ele “namora” com elas. O autor deixa nitido que
a sedugdo dele so é “aceita” porque as escravas temem ser castigadas. Também, o autor
se mantém atento ao sistema escravista e aponta questdes sobre 0 momento de breve lazer
dos escravos: assim em uma significativa passagem, apds José Carneiro ser supliciado

3

pela segunda vez, Padua manda a todos os escravos “vadiarem”, o que no contexto
significa ir se divertir ou fazer algo que ndo fosse o trabalho. Nesse momento, 0s escravos
foram fazer “samba” para se divertir, até¢ Padua foi contemplar.

Uma personagem central da narrativa e que provavelmente também era
portuguesa é D. Anicota, esposa do comandante do navio que traz os filhos de Padua. Ela
pede a Padua para que um escravo seja agoitado somente para seu bel-prazer, afirmando
que sempre teve vontade de ver aquela situacdo. E assim ele faz. D. Anicota seduz Padua
e vivem em adultério, mas ao longo da histdria ela se demonstra uma pessoa ambiciosa.

A trama tem a sua reviravolta quando D. Anicota (representando esse lado
ganancioso que se construiu no imaginario brasileiro pds-independéncia sobre o
portugués) assassina Jerdbnimo de Padua, contratando um escravo dele (José Carneiro).
Porém, antes, para ter controle da fortuna daquele, arma o casamento com os dois
sobrinhos dele com irmés mais novas dela. Como Jer6nimo ndo havia alforriado seus
filhos nem sua amasia, sua heranca por direito passaria para seus sobrinhos. Com a morte
de Jer6bnimo de Padua, D. Anicota e os sobrinhos dele comecam a maltratar os filhos de
Jerdnimo, pois ndo eram libertos. O autor ndo deixa explicito o que aconteceu com 0s
filhos e a amasia de Padua, haja vista que eles literalmente somem na histéria, ficando
duas hipoteses levantadas pelo proprio autor: eles fugiram ou eles se atiraram ao mar (0
sitio do Tamancéo ficava a beira mar).

Curiosamente, diferente das versdes da tradicdo popular que foram apresentadas
por In&cio Raposo (1949) e Jomar Moraes (1995), o nome Palécio das Lagrimas na novela
de Clodoaldo Freitas ndo foi diretamente feito por um filho de Jerdnimo de Padua. Nessa
novela, o escravo Bartolomeu (filho ndo reconhecido de Padua) se apaixona por uma das
escravas concubinas de Padua. N&o resistindo mais ao assedio dele, a mulata o denuncia
a Padua, que o castiga fisicamente. Como vinganca, Bartolomeu envenena os filhos de D.
Anicota e vai armar para que a culpa caia sobre tal escrava. Ela vai ser condenada a morte
e suas lagrimas véo literalmente marcar o chdo do prédio. A partir dai quem morasse

naquele prédio ou ficaria louco ou teria morte tragica.
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Essa obra de Clodoaldo Freitas permite um debate proficuo em sala de aula e
possibilita a transdisciplinaridade entre Historia e Literatura. Ademais, retoma temas ja
presentes na lenda citada anteriormente de Ana Jansen, como a escravidao e a relacao de

género, por isso é possivel trabalhar ambas em conjunto.

Consideracoes finais

As lendas tém em seu cerne elementos historicos e sociais que permitem sua
representacdo constante na sociedade, seja por meio da tradicdo oral, seja pela escrita.
Lendas como Carruagem de Ana Jansen e O Palécio das Lagrimas apresentam aspectos
sociais do periodo que representam. Problematizar esses elementos permite visualizar
questdes como relacdo de género, escraviddo, politica e cultura. Desse modo, as lendas
como documento historico permitem compreender e refletir sobre o passado oitocentista

do Maranhao.
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NOVAS ABORDAGENS PARA O ENSINO DA BALAIADA

Elizabeth Sousa Abrantes
Yuri Givago Alhadef Sampaio Mateus

1 Introdugéo

O ensino de Histdria nos programas curriculares opera por meio da selecdo dos
contetidos, uma vez que ndo € possivel abranger a totalidade da histéria da humanidade.
O livro didéatico tem sido o objeto pedagdgico mais importante nesse processo de selegcdo
e transmissdo dos conteudos, sendo responsavel por legitimar determinadas tradicdes
escolares (GASPARELLO, 2008, p. 268).

A estrutura curricular tradicional da Histéria, difundida na maior parte das escolas,
destaca alguns acontecimentos aceitos como marcos, para, a partir deles, estabelecer um
quadro didatico em que os acontecimentos sdo dispostos em uma continuidade espaco-
temporal linear, posto em uma légica de causas e consequéncias (BRASIL, 2000). Outro
aspecto da Histdria ensinada que predominou nos livros didaticos foi a criacdo de
“herois”, o que fez com que o protagonismo estivesse em determinados sujeitos histdricos
(homens, brancos e pertencentes as elites dominantes) em detrimento das camadas
populares.

Defendemos, neste trabalho, a necessidade de combate a essa historia de herois
salvadores da patria, a fim de contemplar a memdria histérica e as identidades politicas
com destaque para consciéncia politica das camadas populares, a exemplo da expressiva
participacdo popular no movimento social da Balaiada, ocorrido no Maranh&o no século
XIX. Essa perspectiva pretende desconstruir alguns mitos presentes na historiografia e
nos livros didaticos, especialmente os que sdo relacionados a participacdo dos setores
populares como simples massa de manobra, agindo sem propdsitos e sem consciéncia
politica e que se rebelavam para gerar baderna e desordem da ordem vigente.

Sob esse prisma, ensinar a historia que compreenda a participacdo popular, ndo
com a finalidade de achar herois das causas populares, contudo levar a percepcdo da
totalidade historica. Outra dimensdo de se ensinar essa participacdo popular é o
compromisso com a transformacéo social, pois todo conhecimento, especialmente o das
ciéncias humanas, tem uma proposta de manutencdo ou transformacéo da sociedade. O

ensino de Histdria que contemple a compreenséo da participacdo popular pode ajudar os

Historia do Maranhao na sala de aula



191

estudantes, sobretudo aqueles que fazem parte das camadas populares, a atuarem no
sentido de transformacéo social (DAVIES, 2014).

Para a maioria das propostas curriculares, o ensino de Histéria visa
contribuir para a formagao de um “cidadao critico”, para que o aluno
adquira uma postura critica em relacdo a sociedade em que vive. As
introducGes dos textos oficiais reiteram, com insisténcia, que o0 ensino
de Historia, ao estudar as sociedades passadas, tem como objetivo
bésico fazer o aluno compreender o tempo presente e perceber-se como
agente social capaz de transformar a realidade, contribuindo para a
construcdo de uma sociedade democratica (BITTENCOURT, 2015, p.
19).

Neste trabalho, daremos destaque ao ensino da Balaiada (1838-1841), visto que 0s
conteudos referentes a esse movimento social enfrentam o problema da falta de materiais
didaticos atualizados e em sintonia com as exigéncias legais. Recentemente, com a
implementacio do Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM)?, os contetidos especificos
da Historia regional, que ainda eram contemplados no curriculo nacional?, deixaram de
ser exigidos, enquanto no curriculo estadual® houve uma diminuicéo da ja insignificante
carga horéria dedicada a esses conteudos, resultando no menor interesse dos estudantes
pela historia local, reflexos também na menor dedicacdo dos professores na pesquisa e
ensino da Historia do Maranhdo.

Assim, na atual matriz curricular para o Ensino Médio, as aulas de Histéria do
Maranh&o constam na 22 e 32 séries, mas ndo se encontra explicitado o tema da Balaiada®.

No caso dos materiais didaticos, o tema geralmente ainda vem carregado de um discurso

1 O Exame Nacional do Ensino Médio foi criado em 1998, no governo do presidente Fernando Henrique
Cardoso, como forma de verificar a qualidade do Ensino Médio, avaliando as competéncias e habilidades
dos estudantes. No ano 2004, essa prova nacional passou a contemplar os alunos com bolsas de estudo em
InstituicBes de Ensino Superior (IES) particulares por meio do Programa Universidade para Todos
(ProUni). Em 2009, houve modificagdes em sua estrutura, isto €, 0 ENEM foi instituido em muitas
universidades publicas como forma de ingresso unificado dos alunos no Ensino Superior por meio das notas
obtidas nesse exame e, recentemente, 0s estudantes para financiarem seus estudos em faculdades
particulares também precisam da nota para utilizarem no Financiamento Estudantil (Fies). Nisso,
observamos as transformag6es que 0 ENEM vem submetendo-se, pois em sua criacdo nao teve a pretensdo
de ser selecionador dos estudantes para o ingressarem no Ensino Superior, contudo ferramenta de avaliagdo
da qualidade do Ensino Médio.

2 Nos livros de Histéria Geral do Brasil, a Balaiada é o contetido de Histéria do Maranhdo geralmente
contemplado em razdo de sua insercdo no contexto das revoltas regenciais.

3 No curriculo estadual, de acordo com as Orientag8es Curriculares para 0 Ensino Médio — caderno de
Historia, de 2017, os contetdos de Histdria do Maranhdo sdo os seguintes: Colonizagdo do Maranh&o;
Fundacdo de Sao Luis; Maranhdo Colonial 12 fase (1615- 1755); O Maranhdo Colonial (1750-1823); A
escravidao africana no Maranhdo: dominacéo e resisténcia; Adesdo do Maranhao a independéncia do Brasil.
4+ MARANHAO. Governo do Estado. Escola Digna: caderno de orientacdes pedagdgicas - Historia como
componente curricular/ Secretaria de Estado da Educagdo. — Séo Luis, 2017.
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historiografico conservador, no qual séo excluidos a participacdo popular (livres pobres,
libertos, escravos) e o protagonismo das mulheres.

A Balaiada foi a maior e a mais importante revolta popular do Maranhao,
alcancando também provincias vizinhas (Piaui e Ceard) tanto pela extensédo do conflito
como pela migrag&o dele resultante. Familias inteiras participaram dessa guerra civil que
mobilizou milhares de homens, mas também mulheres e criangas. A historiografia ndo
tem dado a devida atencédo a esse aspecto da mobilizacdo dos rebeldes, com enfoque na
participacdo popular e na atuacdo das mulheres no conflito.

O objetivo deste trabalho é sugerir abordagens para o ensino da Balaiada na sala de
aula, apresentando novas tematicas, procedimentos didaticos e indicacdo de fontes
variadas para uso didatico, a exemplo da utilizacdo de fragmentos da documentacdo da
época, como oficios, jornais e registros contemporaneos, com novas linguagens (filmes/

documentarios e letras de musica).

2 A Balaiada na historiografia

O estudo de Historia é essencial para constituir individuos com senso critico em
relacdo ao mundo no qual estdo inseridos, sobretudo ao observarem as atuacdes dos
diferentes grupos sociais e ndo apenas dos grupos dominantes. Nesse sentido, as
renovacgdes no campo historiografico tém enfatizado a chamada historia vista de baixo,
buscando uma interpretacdo que considere o protagonismo das camadas populares, bem
como de outros sujeitos excluidos da narrativa historica.

O ensino de Histéria tem o desafio de mostrar as relacGes existentes entre o local
e o mundial, pois, ao tratar das especificidades das localidades, “pode, de diferentes
formas, apresentar aos alunos uma historia que parta de um acontecimento ou de um
cotidiano que eles conhecem empiricamente e, assim, estudar e relacionar 0s
acontecimentos locais com os acontecimentos globais” (PAIM; PICOLLI, 2007, p. 114).
Nessa perspectiva, Janaina Amado (1990, p. 08) destaca a dialética dessa relagéo entre a
historia local e a nacional, ao considerar que “a historiografia nacional ressalta as
semelhangas, o regional lida com as diferencas, a multiplicidade”.

Assim, faremos uma breve alusdo a historiografia maranhense da Balaiada para
mostrar as especificidades desse movimento e as diversas interpretacdes sobre esse

processo historico, em que ha visdes conservadoras que enxergam os balaios como
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baderneiros, ladrdes, bandidos, ou seja, pertencentes ao mundo do crime. De outro modo,
h& aquelas releituras desse movimento que interpretam as acdes dos balaios motivadas
por um ideéario politico, como a expressdo de descontentamento com as arbitrariedades
das autoridades e dos mandatarios locais.

A Guerra da Balaiada foi um conflito que mobilizou milhares de sertanejos em
uma grande extensao do territorio maranhense, com seus principais lideres oriundos das
camadas populares, utilizando taticas de guerrilhas, as quais provocavam o deslocamento
continuo dos acampamentos balaios. Nessa movimentacao, circulavam homens, mulheres
e até criangas, embora estes dois ultimos ndo tenham sido até agora apreciados pela
historiografia, formando o chamado “exército invisivel”. Da mesma forma, a presenca
escrava na revolta foi expressiva e ainda necessita de maiores estudos que problematizem
essa participacdo, dado que a historiografia tem interpretado o levante escravo tanto como
pertencente a0 movimento da Balaiada, quanto sendo uma revolta paralela, cuja
confluéncia se deu somente no momento final quando os dois movimentos agonizavam?®.

A respeito dos autores nédo historiadores que se dispuseram a escrever sobre a
Balaiada, apontamos um intérprete da revolta na perspectiva da historiografia tradicional,
como Domingos Magalhdes (1848), o mais contemporaneo ao movimento; e uma
intérprete de uma historiografia revisionista, Carlota Carvalho (1924), que traz um olhar
mais humano aos revoltosos e considera suas motivagdes politicas.

Quanto aos historiadores de profissdo, apresentamos dois estudos, o de Matthias
Assuncdo (1988), com a pesquisa baseada na tradicdo oral, cuja énfase é a memodria
coletiva existente na regido do conflito e que permitiu conhecer a denominacao de guerra
dos bem-te-vis, uma versdo néo oficial da revolta; e Sandra Regina Rodrigues dos Santos
(1999), abordando a pluralidade do movimento como uma revolta sertaneja. Essas novas
pesquisas trazem diferentes primas sobre a relacdo entre balaios e bem-te-vis, a luta dos
escravos, a participacdo popular e o ideario dos rebeldes.

Anteriormente, diversas interpretagdes foram construidas sobre essa revolta
popular e muitas surgiram “na época mesma do movimento e se articulam a luta entre os
dois partidos politicos do Império, o conservador e o liberal” (ASSUNCAO, 1998, p. 71).
Entre esses grupos, havia uma constante disputa pelo poder, deixando o periodo marcado

por uma instabilidade politica, de crises econdmicas e sociais. A Balaiada ocorreu na

S A principal interpretacdo dessa vertente historiografica que vé o levante escravo como um movimento
paralelo é o estudo de Maria Januaria Vilela Santos, A Balaiada e a Insurrei¢do de Escravos no Maranhao.
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parte oriental da provincia do Maranhdo, no Piaui e também no Cear4, entre os anos de
1838 a 1841, sendo uma das principais rebelides do periodo regencial, que chama atengédo
pela diversidade das bases sociais, ou seja, seu carater multiclassista.

A heterogeneidade da revolta da Balaiada se observa na sua propria amplitude
geogréfica, que envolveu, “no Sul do Maranh&o e Piaui, os fazendeiros de gado liberais
ou bem-te-vis — nome de um jornal liberal alusivo ao canto dos passarinhos —, e
camadas populares e escravos no vale do rio Itapecuru (Maranhdo Oriental) ” (ENGEL,
2008, p.71).

A historiografia, em principio, tem apontado o conflito no seio das elites
regionais, representado nas disputas entre bem-te-vis (liberais) e cabanos
(conservadores), como gerador da instabilidade politica que propiciou as condicdes para
0 estopim da revolta, especialmente com o agravamento da crise politica motivada pela
Lei dos prefeitos (1838)°. O episodio considerado estopim da revolta foi a invasdo da
cadeia da Vila da Manga, por Raimundo Gomes, em 13 de dezembro de 1838, para
libertar companheiros recrutados a forca e que estavam sendo mantidos como
prisioneiros. O episodio foi seguido de um manifesto politico em que apresentava suas
motivacgdes para o ato rebelde.

O primeiro a elaborar uma interpretacéo sobre a revolta foi Domingos Magalhaes
na obra A Revolugdo da Provincia do Maranh&@o desde 1838 até 1840, publicada em
1848, e, por ter sido secretario do governo e contemporaneo da Balaiada, deu uma visdo
que pbde ser considerada como “um exemplo de como a elite da época viu a Balaiada e
0s seus participantes” (ABRANTES, 1996, p. 53). Devido Magalhaes ter presenciado o
movimento e ocupado um cargo, com o qual teve a oportunidade de acompanhar “as
acOes do governo e as reivindicagfes dos rebeldes, confere a sua interpretagcdo um carater
de ‘verdade’ que a historiografia tradicional, ao procurar sempre contar a ‘verdadeira
historia’, considerou inquestionavel e reproduziu exaustivamente” (ABRANTES, 1996,
p. 50). Magalhaes retratou os rebeldes como bandidos, baderneiros, salteadores, e acerca
de Raimundo Gomes, um dos lideres da Balaiada, seus comentarios preconceituosos
visavam desqualifica-lo, diminuindo sua importancia e capacidade de comando, como se

observa na seguinte caracterizag&o:

6 “No Maranhdo, antecipando-se as medidas que iriam cercear o “avango liberal”, os deputados aprovam
uma lei de autoria do presidente, chamada “Lei dos Prefeitos”. Pretende-se com a criagdo dos cargos de
Prefeitos e Subprefeitos, centralizar a administragdo do municipio e retirar o poder das maos dos Juizes de
Paz” (ABRANTES, 1996, p. 26, grifos da autora).
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Insignificante era a sua figura; quase negro, a que chamamos fula,
baixo, grosso, pernas arqueadas, testa larga e achatada, olhar timido e
vacilante, pouco atilado de entendimento, voz baixa e humilde,
nenhuma audacia de conspirador; e posto fosse o chefe dos sediciosos,
mais obedecia que mandava, e nunca marchou a frente dos seus em
momento de peleja, e na retaguarda se conservava, prestes sempre a
fugir e a evitar o perigo; nem foi de todos o mais ladrao e cruel, antes
comparado a outros parecia humano (MAGALHAES, 1848, p. 144).
A Gtica desse autor contribuiu para construcdo de uma historiografia oficial, que
colocou os revoltosos como bandidos, facciosos, desordeiros dentre outras imagens
negativas daqueles sertanejos em luta, que reivindicavam melhores condi¢des
de vida e acesso a alguns direitos de cidadania. Sendo assim, para ser cidad&o e desfrutar
dos direitos politicos, precisavam preencher requisitos que o legitimassem como
tais, os quais estavam contidos no texto da Constituicdo de 1824, com destaque para o
critério de propriedade.’

A primeira interpretacdo que reconhece as motivagdes politicas dos balaios foi da
professora autodidata Carlota Carvalho, em uma obra publicada em 1924. A escritora
sertaneja, nascida em Riachdo - MA, escreveu a obra O Sertdo no contexto das
comemoracdes do centendrio da Independéncia do Brasil (1822), muito embora seu livro
destoe das narrativas laudatorias dessa efeméride. A autora aborda aspectos histéricos e
geogréficos do Maranhdo no século XIX e apresenta uma nova abordagem para a
explicacdo do conflito. O contato direto com o meio e com o0s descendentes de
participantes da luta ofereceu a escritora uma visdo mais humana do conflito e dos seus
combatentes, e de repudio as a¢fes dos governantes, quando os rebelados ndo tiveram

direito a anistia;

Raimundo Gomes cumpriu um dever de cidaddo e usou um direito
concedido pela natureza. Reagiu contra o despotismo [..] No
Maranhdo, o presidente da provincia Luis Alves de Lima ndo viu
brasileiros com quem tratasse, ouvisse suas reclamacdes e com eles
firmasse acordo [...] assegurando-lhes as garantias constitucionais, vida
e liberdade, que era tudo quanto pediam [...] Para ele {Caxias}, [...] {os
balaios} ndo sdo homens nem tém pétria. Sdo espécies inferiores [...]
Podem ser mortos nos agoites [...] O tratamento indigno que deu a
Raimundo Gomes e outros chefes que, depondo as armas, se entregaram
a ele {Caxias}, prova bem esta tese (CARVALHO, 2011, 161;167).

"« (...) a partir do critério da propriedade, eram classificados como cidad&os passivos os que ndo tinham
direito politicos; cidad&os ativos votantes aqueles com renda suficiente para escolher colégio de eleitores;
e cidaddos ativos eleitores e elegiveis aqueles que, além de possuirem renda anual superior a 200 mil-
réis, tinham nascido livres » (GRINBERG, 2008, p. 139, grifo do autor).
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Muitos estudos recentes apontam uma nova leitura sobre a participagéo popular
nas lutas politicas do Maranhdo pdés-independente, periodo esse abordado aqui neste
trabalho, a exemplo dos importantes trabalhos® do historiador Matthias de Assunc&o
(2003) que abordam as lutas politicas no periodo pés-independéncia e ressaltam um
movimento popular consagrado pela historiografia maranhense conhecido por Balaiada.
Esse historiador apresenta o contexto politico das décadas de 20 a 40 no Maranhao
imperial, destacando as lutas intraelites e a participacdo popular nos movimentos politicos
desse periodo.

A perspectiva apresentada por Assungdo (1998) contrapde as afirmativas que
relegavam os rebeldes a categoria de bandidos, trazendo os rebeldes para uma atuacao
como agentes politicos também capazes de se inserirem naguele clima de instabilidade
politica e tensdo social. Infelizmente, os rebeldes balaios ainda sdo vistos como
marginais violentos e criminosos ainda hoje por muitos, mostrando a forca dessas
visOes tradicionais que marcaram a historiografia maranhense sobre a Balaiada.

A realidade encontrada sobre a Balaiada ainda é de muito preconceito, séo
poucos 0s que tém reconhecido os rebeldes como tendo uma causa pelas suas
manifestagdes. “A historiografia conservadora ¢ a que mais insiste na caracterizagao
dos rebeldes como cruéis ‘facinoras’ 4vidos de sangue” (ASSUNCAO, 1998, p. 80),
pois, na memoria oral, eles simplesmente sdo vistos como atores sociais que sairam do
seu guotidiano para unirem-se uns com 0s outros, para apoiarem um movimento, no
qual se sentiam vitimas do descaso. Assim, as causas dessa revolta vdo muito mais além
de um Unico motivo.

O historiador Matthias Assuncdo (1998, p. 76) traz uma andlise inovadora da
Balaiada que inclui o uso de fontes orais, resultando em uma nova denominacao da
revolta, chamada de “Guerra dos Bem-te-vis”, de acordo com a tradi¢ao oral, ainda
presente na regido central do conflito, a banda oriental do Maranhdo. O autor assegura
que o recrutamento era o principal motivo imediato da revolta, pois, segundo ele,
“tudo comegou quando um lavrador da comarca do Brejo, o Balaio, libertou seus

filhos recrutados a forga, ou ‘pegados’, na expressdo cabocla”.

8 Entre os trabalhos, destacamos A Guerra dos Bem-te-vis (1988), Cabanos contra Bem-te-vis: a
Construgdo da Ordem Pos-Colonial no Maranhao (1820-1841) (2005), Sustentar a Constituicéo e a Santa
Religido Catolica, amar a Patria e o Imperador. Liberalismo popular e o ideario da Balaiada no Maranhao
(2011).
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A historiadora maranhense Sandra Regina Rodrigues dos Santos, na obra A
Balaiada no Sertdo: a pluralidade de uma revolta, pensando a Balaiada no contexto do
sertdo, destaca que “a falta de articulacdo do sertdo maranhense com o litoral criou uma
nitida separagdo entre as duas regifes” e “o gérmen da histdria da Balaiada tem ligacdo
direta com este aspecto dicotdmico, além de contemplar diversos aspectos de natureza
distinta” (SANTOS, 2011, p. 05). Além disso, considera que a Balaiada foi um

movimento que contou com uma grande participacdo popular, e

[...] representou a confluéncia de fatores sociais (desrespeito,
opressdo, exploracdo e miséria) e de reivindicagBes politicas de
carater nativistas (suspensdo da Lei dos Prefeitos e Subprefeitos,
expulsdo do Presidente da Provincia, expulsdo dos portugueses) por
uma parcela significativa da populacdo do sertdo maranhense,
composta de vaqueiros, escravos fugitivos, pequenos artesdos,
assaltantes de estradas, agricultores, sem-terra, desertores da Guarda
Nacional, pequenos comerciantes, fazendeiros etc... (SANTOS, 2010,
p. 189).

3 Sugestdes de abordagens da Balaiada em sala de aula

A Balaiada ainda ndo recebeu reconhecimento merecido, pois as revoltas
regionais em outros estados, como a Cabanagem no Para (1835-1840), Praieira em
Pernambuco (1848-1849) e Farroupilha no Rio Grande do Sul (1835-1845), tiveram uma
reavaliacdo oficial. Ndo se tem uma tradicdo de comemoracdes, sejam populares ou
oficiais. Ndo hd homenagem aos seus lideres em forma de monumentos, nome de ruas e
avenidas. Mais recentemente foi aprovado um Projeto de Lei que institucionaliza a data
13 de dezembro como o Dia da Balaiada, considerado na historiografia como o inicio do
movimento.

As novas abordagens da Balaiada para a sala de aula pretendem destacar o
protagonismo das camadas populares a fim de mostrar aos estudantes que essa revolta
pode ser tomada como simbolo de luta do campesinato maranhense e da resisténcia
escrava, pois parte das forcas rebeldes era formada por milhares de escravos, quilombolas,
chefiados pelo negro Cosme. A apropriagéo da histéria do movimento da Balaiada torna-
se instrumento de construcdo de uma identidade com as lutas populares do presente e de

busca de transformacédo politica e social, apontando uma tradicdo de resisténcia das
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camadas oprimidas, 0 que pode contribuir para a constru¢cdo de uma sociedade mais
democrética.

Entre as novas tematicas, destacamos a participacdo popular composta de livres
pobres, escravos, 0s quais estavam insatisfeitos com as suas condi¢Ges de vida e a
exploracdo que sofriam. Esses grupos se inseriam em um ambiente de extrema pobreza e
que, além de serem atingidos pela violéncia dos senhores e grandes proprietarios, o
préprio Estado operava com violéncia, a exemplo do recrutamento dos livres pobres para
0 exercito que se dava de forma obrigatoria nesse contexto do pés-independéncia.

Na perspectiva de género, no que diz respeito a participacdo feminina, apontar os
indicios desse envolvimento das mulheres no conflito, sejam livres ou escravas, sinhas
ou mulheres pobres, para apresentar as diferentes formas de atuacédo, as representacdes
de honra e feminilidade, com destaque para a resisténcia e protagonismo das mulheres
“balaias” no campo de batalha. Outra énfase ¢ nas abordagens da participagdo masculina
no conflito, com base nos estudos sobre masculinidade, apontando as representagdes de
honra e virilidade dos homens envolvidos no conflito, seja na condigéo de soldados ou

rebeldes.

Sugestédo 1: representacgdes imagéticas dos balaios

A utilizacdo de imagens € recurso importante no processo de ensino
aprendizagem, contudo deve-se estar atento, pois as imagens ndo sdo neutras, segundo
Ferreira e Franco (2013, p. 150), os pintores, fotdgrafos e escultores, isto é, 0s
responsaveis pelas producdes das imagens selecionam, enquadram e ocultam ‘“‘alguns
elementos e destacam outros” a partir das demandas do presente.

Dessa forma, as imagens sdo elaboradas “para passar uma dada representagao, que
expressa relagdes sociais, politicas e ideoldgicas”. Para compreendé-las, € preciso a
compreensdo do contexto: “por quem e por que foram produzidas. Nessa perspectiva, as
imagens podem ser compreendidas “ndo como uma reproducdo fiel do real, do que
aconteceu, mas como uma narrativa que pode moldar ou influenciar opinibes em uma
dada sociedade”. O consentimento com esse “pressuposto implica afirmar que as imagens
nao se constituem apenas em uma mera ilustragao”.

Para o século XIX, existem representacdes sobre os segmentos populares em

pinturas, que retratam sujeitos escravizados, vaqueiros, livres pobres. Essas imagens
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podem ser utilizadas em sala de aula para discutir teméticas variadas, como
representagdes do cotidiano, trabalho, violéncia. No caso da Balaiada, outra possibilidade
é a producdo de imagens a partir de fotografias de monumentos que representam suas
liderancas e 0s agentes da repressdo ao movimento, 0s quais se encontram no Museu da

Balaiada, na cidade de Caxias, ou mesmo em praga publica.

Estatua de Duque de Caxias no bairro Jodo Paulo, em Séo Luis — MA

Foto: Josimar (2017)

Em S&o Luis do Maranh&o, no bairro Jodo Paulo, em frente ao 24° Batalhdo de
Infantaria Leve, existe um monumento em homenagem a Luis Alves de Lima e Silva, o
Patrono do Exército Nacional Brasileiro, conhecido também por Dugue de Caxias. No
entanto, ndo ha na cidade de Sdo Luis nenhum monumento para homenagear os lideres
populares da Balaiada. E importante lembrar que o futuro Duque de Caxias fez com que
a participacao popular (escravos, negros, pobres livres), nas lutas politicas do Maranh&o
oitocentista, conhecesse a mais dura face da repressdo para a época.

Por meio do uso dessa imagem do monumento em memoria ao Duque de Caxias,

ou mesmo da observacao direta do proprio monumento, é possivel questionar:
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- Quais as leituras que podem ser feitas dessa representa¢dao militar do comandante

que pos fim a Balaiada e do lugar onde se encontra 0 monumento, em frente ao quartel?

- Qual o significado dessa homenagem para a memoria historica da Balaiada, uma

vez que o Duque de Caxias ¢ apresentado como o “pacificador”?

Estatuas de liderancas populares da Balaiada, expostas no Museu da Balaiada na
cidade de Caxias - MA

Raimundo Vieira Gomes, o
“Cara Preta”

Cosme Bento das Chagas,
“Negro Cosme”

Foto: Francisco Nascimento (2018) Foto: Francisco Nascimento (2018)

Em Caxias, cidade localizada no estado do Maranh&o, foi inaugurado, em 2004, o
Museu Memorial da Balaiada, o qual tem por objetivo a preservacdo da memoria escrita
e oral da Balaiada. Nesse museu, h& monumentos de personagens da Balaiada que
representam suas liderangas populares, como Raimundo Gomes, Manuel Francisco dos
Anjos, o “Balaio”’; Cosme Bento das Chagas, o “Negro Cosme”.

Com base nessas fotografias de estatuas de personagens centrais da revolta, €
possivel apontar as representacdes atuais que visam reabilitar a revolta e seus agentes.
Assim, questiona-se:

- Por que a Balaiada tem sido renegada pelas elites, as quais tém desprezado as

liderancas do movimento rebelde com a imagem de facinoras?
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- Como estéo representados o0s balaios nesses monumentos erigidos em memoria

dos seus lideres?

- Quais as implicagdes ou importancia de se reabilitar a Balaiada como simbolo

de resisténcia do povo maranhense?
Sugestao 2: cartografia da Balaiada

Sugerimos também o uso de mapas na sala de aula para uma visdo geogréafica do
conflito, localizando espacialmente o Maranh&o oitocentista, mais precisamente as areas
em que ocorreu a revolta. Vale destacar que esse movimento social ndo ocorreu apenas
no Maranhdo, mas envolveu as provincias do Piaui e do Ceara. E, mesmo no territério
maranhense, suas caracteristicas variam de acordo com as regiGes onde ocorreram as
acOes dos rebeldes balaios e seus aliados.

Assim, ao consultar os mapas abaixo, pode haver uma melhor compreenséo da

imensiddo que a revolta da Balaiada tomou.

MARANHAO/ Figura 1 - Mapa 1

. 1838 % ‘ R ‘ O mapa 1 ja apresenta a atual
: s A .

configuragdo, com basicamente a
delimitacdo de fronteiras que
existem hoje, no entanto seu
destaque sdo as areas de producao
da grande lavoura e as areas pouco
| ocupadas por essa atividade,
predominadas pela populacdo
indigena.

.

Area “das melhores matas” para
a “grande lavoura” (algodio)

Campos inundados da Baixada
Area nio colonizada (“Terreno
infestado por gentios”)

Cabega de Comarca

Vila

Povondo Fonte: ASSUNCAO, Mathias Réhrig.
Historias do Balaio. Revista Historia
Oral. Associacdo Brasileira de Histéria

Oral, S&o Paulo, v. 1, n. 1, 1998, p. 85.

Quilombo do Cosme
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Figura 2 - Mapa 2

O mapa 2, também de 1838,
apresenta a divisdo juridico-
administrativa da provincia, com 8
comarcas (Capital, Iguara, Caxias,
Pastos Bons, Viana, Alcantara,
Brejo e Itapecuru-Mirim). Nele, e
possivel observar melhor as
regibes onde ocorreram  0S
episodios da guerra da Balaiada, a
saber, a banda oriental e o sul da
provincia.

Fonte: CARTA geral da provincia do
Maranh&o dividida em oito comarcas.
Disponivel em:
<http://objdigital.bn.br/objdigital2/acerv
o_digital/div_cartografia/cart519673/car
t519673.jpg>. Acesso em: 18 jul. 2017.

Ao consultar os mapas 1 e 2, € possivel uma melhor compreensdo do territério

maranhense onde ocorreu a revolta da Balaiada.

- No mapa 1, marque a regido na qual foi o principal palco da Balaiada e explique
0 porqué.

- No mapa 2, circule a cidade que foi o simbolo maior da Balaiada.

Sugestdo 3: a presenca feminina na Balaiada

Existem documentacGes que apontam a presenca feminina na Balaiada, a exemplo
de oficios das for¢as expedicionarias, documentos dos lideres dos balaios explicando que
a guerra era dos homens e que ndo iriam fazer mal as mulheres, bem como romances e
memorias que retratam essa tematica. Esses registros mencionam a captura de mulheres
que seriam companheiras dos balaios, emissarias entre os diferentes grupos rebeldes, de
sinhazinhas que teriam sido forcadas a se amasiarem e até mesmo acusacdes de violacéo
sexual.

A respeito da violéncia sexual contra mulheres, ¢ importante salientar que a

historiografia oficial, a que foi produzida pelos agentes da repressdo ao movimento,
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apontou o estupro das filhas de Manuel Francisco Ferreira dos Anjos, conhecido como o
Balaio, como o motivo da sua adesdo ao conflito. A violéncia fora cometida por um
militar que comandava a busca por Raimundo Gomes. Essa explicacdo sobre a entrada
do Balaio no conflito, tornando-se um dos seus principais lideres, tem predominado nos
manuais didaticos desde entéo.

Destacamos como exemplo de abordagem na perspectiva das relagdes de género,
com enfoque nas mulheres, o seguinte trecho do oficio de um comandante das Forgas

Expedicionarias:

HISTORIA E DOCUMENTO
A Participa¢éo Feminina na Balaiada

 [...] lNustrissimo senhor, constando-me que o cabecilha {lider rebelde} Mathias se
achava doente, e curando-se ocultamente no Sacco dos Molundus, mandei uma
partida de 60 pracas prendé-los, ndo foram encontrados, trouxeram-me a mulher

do dito Mathias com 1 escrava e 2 escravos. [...] concedi que sua mulher com 0s
escravos voltassem para sua casa; e tratei-a bem; e lancei méo de todos os meios
para capacita-la de que lhe era util, e a seu marido, a apresentacdo deste, e a

( dispersdo de seus sectéarios; ndo me esqueci de desenvolver aos olhos da dita

=TT = D

N
\

mulher, todo o aparato militar da forca que comando, da qual ela ficou fazendo/

uma idea muito elevada [...].

\

Oficio do Comte da Coluna em Frente, Major Jozé Thomas Henriques, ao Comte Chefe das tropas \

Legalistas, Ten Col. Francisco Sergio de Oliveira, em 25/10/1839. APEM- Documentos para a
Histdria da Balaiada, p.166-167.

¢ ¢ -
b S e e Y R1/

A Balaiada foi uma revolta que contou com a participacdo das mulheres, tanto
livres como escravas, e muitas delas provavelmente pegaram em armas e foram
acompanhar seus maridos ou companheiros, por exemplo, temos a mulher de um rebelde
chamado Mathias, que foi presa pelas autoridades da época. Mesmo com esse registro,
existe um desprezo pela figura feminina, a tentativa de sua invisibiliza¢do, uma vez que
ndo houve a menor preocupagdo em registrar seu nome, sendo referida apenas como
mulher de um rebelde. O documento apresenta ainda a presenca de uma escrava e dois
escravos.

- Com base nessas reflexdes sobre a presenga feminina no contexto da Balaiada,
pesquise a respeito do cotidiano das mulheres pobres no campo, no século XIX, suas lutas

e resisténcias.
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Sugestdo 4: a Balaiada no cinema

O uso de filmes nas aulas de Histdria é significativo, mas é necessario estar atento,
pois os filmes podem transmitir a falsa ideia de uma reproducéo fiel da realidade historica
que estd sendo tratada, ja que, geralmente, os filmes atendem ao mercado
cinematogréfico. Compreendido como um objeto de analise, o filme carrega consigo
caracteristicas que vdo além dos objetivos de quem o idealizou, visto que a sua producéo
estad sempre posta em uma realidade histérica.

A utilizacdo de filmes como recurso didatico deve levar a um exercicio critico,
assim como os professores e estudantes deverdo estar aptos a fazer uma leitura reflexiva
dos contetidos que os filmes retratam. “Considerando esses elementos, o filme pode ser
um poderoso aliado para discussdao de comportamentos, visdes de mundo, valores e
identidades de uma sociedade em um dado momento historico” (FERREIRA; FRANCO,
2013, p. 161).

A seguir, apresentamos um exemplo de producéo filmica em forma de desenho
animado que pode ser utilizada em sala de aula, possibilitando discuss@es das releituras

atuais do conflito da Balaiada e da situacao da populacdo pobre no Maranh&o do século

XIX, com destaque para a representacdo de um de seus lideres, o Balaio.

APRENDENDO MAIS COM O CINEMA

M Uma Historia de Amor e Furia

ﬂ Diregdo: Luiz Bolognesi. Brasil, 2013. 75 min.

O filme é uma animagdo que fala de uma histdria de amor
entre um heroi imortal e uma mulher chamada de Janaina,
por quem ele é apaixonado h& 600 anos. Como pano de
fundo, o filme retrata momentos da Hist6ria do Brasil,
como a fase colonial, imperial, com destaque para o tema
da escraviddo, o século XX, republicano, com uma
abordagem mais focada no periodo do Regime civil-
militar e, por fim, o futuro, em 2096, quando havera

LY Ve favr g wnry

UMA HISTORIA DE

R:FURIA

“" ' J qr
: " guerra pela dgua. Na fase imperial do Brasil do século

XIX, retrata a Balaiada no Maranhdo, mostrando a vida
dificil dos balaios, recrutamentos e violéncia.
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Ap0s a observagdo do filme, responda.

- Como os balaios séo representados nas imagens e nos dialogos?

- O Maranhdo do século XIX, retratado na pelicula, apresenta aspectos que correspondem

aos estudos histdricos? Justifique.

Considerac0es finais

O ensino de Historia apresenta correntes que trazem consigo paradigmas
carregados de pressupostos, que, na maioria das vezes, reproduzem ou ja reproduziram a
ideologia das classes dominadoras, carregando um discurso das classes populares que néo
se identificam e que acabam por reproduzir as relagdes sociais existentes como se fossem
dadas de forma natural. Desse modo, ndo dando outra possibilidade de leitura para as
camadas populares, as quais ndo conseguem perceber que essas relacdes sdo construidas
historicamente por classes sociais com vontades e interesses antagonicos, €, como
coroléario, impedindo o acesso dos populares a cidadania.

Um ensino que mostre para o estudante que a participacdo popular esteve presente
nos processos historicos, de forma ativa, contribui para desconstruir a ideia de que a
historia é feita por grandes homens e herois, de uma histdria Unica, que esta pronta e
acabada como transparece em algumas interpretacdes historiograficas conservadoras.
Tomou-se como exemplo a experiéncia histérica do movimento da Balaiada,
apresentando as possibilidades de participacdo popular no processo politico desse
periodo. Destacou-se 0s mecanismos de resisténcia e luta, a exemplo da cooperacgéo solida
entre rebeldes livres e escravos, bem como as apropriagdes feitas pelos segmentos
populares das ideias politicas que circulavam em diferentes contextos, com destaque para
a reivindicagdo dos direitos civis previstos e assegurados na Constituicao.

Assim, o estudante percebe que, mesmo ocorrendo a subordinagdo dos segmentos
populares, a exemplo da sociedade escravocrata do Maranhdo nos Qitocentos; iSso ndo
impedia que as classes consideradas inferiores fizessem suas proprias leituras dos
processos em que viviam. Por outro lado, esses grupos de excluidos interpretavam os
acontecimentos nos quais estavam inseridos por meio do ponto de vista provido de suas

vivéncias no meio social. As apropriaces desses populares resultavam em contestacfes
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que se expressavam por meio de lutas para obtencdo de algum espaco e participacdo na
nova ordem politica do Estado-nagéo.

Por conseguinte, os historiadores ndo devem ficar indiferentes ao ensino de
Histdria, por isso devem estar preocupados em levar as discussfes atualizadas, que, na
maioria das vezes, restringem-se aos muros académicos para a rede basica de ensino. Vale
lembrar que, no decorrer da Histéria do Brasil, a conducdo do ensino de Histdria
modificou-se de acordo com as transformacbes que afetaram o cenéario politico,

econdmico e sociocultural.
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Professora na Educacao Infantil da rede municipal de S&o Luis. Especialista em Educagéo
na Rede Estadual de Ensino do Maranh&o. E-mail: daysemarinho@yahoo.com.br.

Elizabeth Sousa Abrantes

Doutora em Historia Social pela Universidade Federal Fluminense (UFF). Mestra em
Historia do Brasil pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Licenciada em
Historia pela Universidade Federal do Maranhdo. Professora Adjunta do Departamento
de Historia e Geografia, da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA). Coordenadora
do Nucleo de Pesquisas e Estudos em Género e Educacdo do Maranhdo (NUPEGEM). E-

mail: bethabrantes@yahoo.com.br.

Flavio P. Costa Junior

Doutorando pelo Programa de Péds-graduacao em Historia Social da Amazonia (PPHIST-
UFPA), mestre em Historia Social pela Universidade Federal do Maranhdo (UFMA),
graduado em Historia licenciatura pela UEMA. Membro do grupo de pesquisa Histdria
das Ciéncias na Amazodnia e do Nucleo de Estudos do Maranhdo Oitocentista (NEMO).

Professor da rede municipal de Séo Luis. E-mail: flaviopoeta@hotmail.com.

Francineia Pimenta e Silva

Mestra em Historia, Ensino e Narrativa pelo Programa de Pos-Graduagdo em Historia,
Ensino e Narrativa (PPGHEN-UEMA), atual PPGHIST. Especialista em Gestdo Publica
pela Universidade Estadual do Maranhdo — UEMANET, licenciada em Histdria pela

UFMA. E-mail: francineiapimenta@hotmail.com
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Ildenice Nogueira Monteiro

Doutoranda em Meio Ambiente e Desenvolvimento Regional pela UNIDERP—MS,
mestra em quimica pela UFMA, graduacdo em quimica licenciatura e quimica industrial
pela. UFMA. Professora da rede estadual do Maranhdo. E-mail:

ildenicenmonteiro@yahoo.com.br.

Jalia Constanca Pereira Camélo

Doutora em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Para. Docente do curso de graduacgéo
em Historia (UEMA), e P6s-Graduagdo do Mestrado Profissional em Ensino de Historia —
PROFHISTORIA-UFMA, na linha de pesquisa “Saberes historicos no Espago Escolar”. Membra
do Nucleo de Pesquisas e Estudos em Género e Educacao do Maranhdo (NUPEGEM), coordenado
pela prof2 Dr2. Elizabeth Abrantes e do Laboratério de Ensino de Histéria / Maranhao
(LEHMA). E-mail : jp.constaca@yahoo.com.br.

Natasha Nickolly Alhadef Sampaio Mateus

Mestra em Historia, Ensino e Narrativa pelo Programa de Pds-Graduagdo em Historia,
Ensino e Narrativa (PPGHEN-UEMA), atual PPGHIST. Especialista em Superviséo,
Gestédo e Planejamento Educacional; e Docéncia do Ensino Superior pelo IESF/MA.
Licenciada em Histdria pela UEMA. Licenciada em Pedagogia e Bacharela em Teologia
pela FATEH. Graduanda em Musica UEMA. Membra do Mnemosyne (Laboratério de
Histdria Antiga e Medieval), sob a coordenacédo da Profé.Dré. Adriana Zierer e Prof2.Dr2.

Ana Livia Bomfim Vieira e do INCT Proprietas. E-mail: natasha_alhadef@hotmail.com.

Reinilda de Oliveira Santos

Mestra em Historia, Ensino e Narrativa pelo Programa de Pos-Graduagdo em Historia,
Ensino e Narrativa (PPGHEN—UEMA), atual PPGHIST. Licenciada em Historia pela
UEMA. Membro do Nucleo de Estudos, Pesquisa e Extensdo sobre a Africa e o Sul
Global — NEAfrica (UFMA/UEMA). Email: Reinilda.oliver@folha.com.br.

Susy Nathia Ferreira Gomes

Mestra em Historia Social pela UFMA. Graduada em Historia licenciatura pela FAP. E-

mail: susynathia@gmail.com.
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Yuri Givago Alhadef Sampaio Mateus

Doutorando em Histéria pelo Programa de Pds-Graduagdo em Historia e Conexdes
Atlanticas: culturas e poderes (PPGHIS—UFMA), sob a orientacdo do prof. Dr. italo
Domingos Santirocchi. Mestre em Histdria, Ensino e Narrativa pelo Programa de Pds-
Graduagdo em Historia, Ensino e Narrativa (PPGHEN-UEMA), atual PPGHIST.
Especialista em Supervisdo, Gestdo e Planejamento Educacional. Especialista em
Docéncia do Ensino Superior pelo IESF/MA. Licenciado em Historia pela UEMA.
Licenciado em Pedagogia e Bacharel em Teologia pela FATEH. Membro do Nucleo de
Estudos do Maranhdo Oitocentista (NEMO), coordenado pelo prof. Dr. Marcelo Cheche
Galves, do INCT Proprietas, e do Grupo de Pesquisa Historia, Religido e Cultura
Material (REHCULT), coordenado pelo prof. Dr. Lyndon de Aradjo Santos. E-mail:
yuri_alhadef@hotmail.com.
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