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[...] Nao hd um trabalhador de ensino, no Brasil
ou em qualquer outra sociedade, como algo
abstrato, universal. O trabalhador do ensino,
enquanto tal é um politico, independentemente de
se ¢, ou nao, consciente disto. Daf que me pareca
fundamental que todo trabalhador de ensino, todo
educador ou educadora tao ripido quanto possivel,
assuma a natureza politica de sua pritica. Defina-
se politicamente. Faca a sua opgiao e procure ser

coerente com ela.

(FREIRE, 2001, p. 49).

Dedicamos esta obra a todos os trabalhadores
de ensino deste pais!



APRESENTACAO

Ana Patricia Martins

Andressa Wiebusch

Josenildo Campos Brussio
Regina Célia Vilanova-Campelo

Pensar a Histéria como possibilidade é reconhecer a educagao também
como possibilidade. E reconhecer que se ela, a educagdo, ndo pode tudo,
pode alguma coisa. Sua forca, como costumo dizer, reside na sua fraqueza.
Uma de nossas tarefas, como educadores e educadoras, é descobrir o que
historicamente pode ser feito no sentido de contribuir para a transformagao
do mundo, de que resulte um mundo mais “redondo”, menos arestoso,
mais humano, e em que se prepare a materializagdo da grande Utopia:
Unidade na Diversidade.

(FREIRE, 2001, p.20).

Com muita alegria, o Programa de Pés-Graduagao do Mestrado
Profissional em Educagio da Universidade Estadual do Maranhio
(PPGE/UEMA) compartilha com todos os educadores e interessados,
as reflexdes de pesquisas realizadas pelos estudantes e professores,
que resultou em um engajamento académico durante a realizagio do
IV Seminirio de Pesquisas em Educagio, no periodo de 07 a 09 de
novembro de 2022.

O evento teve como tema Pesquisa Em Educagio: Experiéncias,
Desafios E (Trans) Formagoes, e contou com palestras, mesas-redondas
¢ lancamento de livros, além dos debates acerca das investigagdes
académicas desenvolvidas nas duas linhas de pesquisa pelos mestrandos
do Programa.

No presente e-book, estio reunidos os resumos expandidos da
Linha de Formagio de Professores e Priticas Educativas. A leitura dos
capitulos pode ser feita de duas maneiras. A primeira, cursiva, sequencial,
da primeira a Gltima de suas piginas, para irmos participando dos
frutos cientifico-pedagdgicos que cada pesquisa apresenta. A segunda,
conforme o/a leitor/a desejar, selecionando os capitulos com as tematicas
com as quais mais se identifique, nio sé para aprender, como também
para se engajar na luta por uma educagio responsiva, democritica e
emancipadora.

Como nos adverte Freire, na epigrafe acima, “Pensar a Histéria
como possibilidade é reconhecer aeducagio também como possibilidade.



E reconhecer que se ela, a educacio, nio pode tudo, pode alguma coisa.
[...] Uma de nossas tarefas, como educadores e educadoras, ¢ descobrir
o que historicamente pode ser feito no sentido de contribuir para
a transformag¢io do mundo [...]”. Nesse sentido, a partir de diversos
olhares e temidticas, reflexdes sobre os avangos ¢ desafios na area da
educacio sao apresentadas nos capitulos que seguem, visando contribuir
na constru¢ao de uma educagio e escola democriticas, notadamente
neste processo de resisténcia e travessia pelo qual o Brasil vem passando.

Desejamos a todos uma boa leitural!
Avante, companheiros!

Os organizadores.

REFERENCIAS
FREIRE, Paulo. Politica e Educacao: ensaios. 5* Edigio. Sao Paulo,
Cortez (Colegio Questdes de Nossa Epoca, v.23), 2001.
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INICIANDO O DIALOGO SOBRE UMA PROFESSORA
PLURAL

Buscando uma possivel demarcagio dos horizontes epistémicos
de Guacira Lopes Louro!, entendemos que ela problematiza os temas
género e sexualidade no campo da educagio a partir das categorias pds-
modernidade, pés-critica em educagio, pds-estruturalista foucaultiana,
dos estudos culturais em educacio e pensamento queer.

Na percepgio de valorizagio da pluralidade cultural, da faléncia
das metanarrativas, do relativismo, do descontinuo, da perda de
fronteiras, da ironia, dentre outros, Guacira Lopes Louro revela a p6s-
modernidade, estando de acordo com Barbosa (2017) ao mencionar
sobre o ceticismo hodierno frente ao projeto moderno de sociedade. Na
perspectiva pds-critica em educagio, nos faz pensar, tratando o género
¢ a sexualidade em abordagens cultural, de identidade e subjetividade.
No Poés-estruturalismo foucaultiano, apresenta outras formas de

1 Mestre em Educagao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (1976) e Doutora
em Educagio pela Universidade Estadual de Campinas (1986). Professora Titular aposentada da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Foi fundadora do GEERGE (Grupo de Estudos de
Educagio e Relagoes de Género) e participa deste grupo de pesquisa desde 1990. Tem publicado
livros, artigos ¢ capitulos, bem como orientado dissertagoes ¢ teses sobre questoes de género,
sexualidade e teoria queer em articulagio com o campo da Educagio. Suas pesquisas atuais
voltam-se para estudos queer, cinema e pedagogias da sexualidade (CONSELHO NACIONAL
DE DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO E TECNOLOGICO — CNPQ, 2022, p.1).
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poder/dominagio, que se movem em dire¢io a performatividade da
pessoa, tendo como produto o rechago e a exclusio das minorias, além
da invisibilidade daquilo que nio ¢ visto como natural. A exemplo, a
homossexualidade, bissexualidade, pansexualidade e assexualidade. Na
seara dos estudos culturais em educacio, Guacira Lopes Louro pergunta
como a heteronormatividade foi esculpida, criando estruturas de poder
e diferenga, inclusive nos espagos convencionais de formacio de
professoras/es, onde a Educagio Sexual nao ¢ aceita/pensada como uma
categoria de formacio. Em seu pensamento queer, Guacira Lopes Louro
entende como nao concordante, ao discutir sobre a tematica Sexualidade/
Educacio Sexual, sistematizar categorias fixas e classificagdes, visto
que foge ao reducionismo das sentencas cartesianas universais. E
fundamental entender que as coisas podem estar em transito.

Em Louro (2003), o queer é a diferenca que nio quer e nem
precisa ser assimilada ou tolerada. A sua forma de acio é perturbadora e
excéntrica. Debocha e contesta a 16gica heteronormativa compulsoria,
podendo, inclusive, problematizar outras formas de padronizagio social,
onde o multiplo cultural é negado e silenciado. A disposicio queer é um
ato politico. Louro (2012), ao tratar sobre a materialidade da abordagem
queer nas escolas, nos processos formativos, destaca que a sua efetivagao
nio poderi ser como mais um dos modismos escolares, constituindo-
se em uma das identidades a ser tratada ocasionalmente pelo curriculo,
isso negaria 0 movimento e o interesse queer. Sua materialidade dar-
se-4 como um movimento de estranhamento, em uma disposigio,
provocando mudangas conceituais, procedimentais e atitudinais ao
tratar sobre qualquer temitica, inclusive sobre sexualidade, pois sua
tonica é de problematizagio e oxigenagio dos saberes. A dimensio é
pés-critica e cidada.

Posto isto, cabe ressaltarmos que nio intencionalizamos, nem
mesmo em nivel micro, como produto da pesquisa, a troca de lugares
de prestigio entre heterossexuais ¢ homossexuais, heterossexuais e
bissexuais, heterossexuais e pansexuais, heterossexuais e assexuais, mas
um novo trabalho formativo, onde a sexualidade seja uma categoria,
podendo ser entendida em seus maltiplos formatos, uma vez a realidade
apresentar tal demanda e fodes, todas e todos terem direito de ser e estar
no mundo. Entendemos que a escola tem a ver com isso, faz-se urgente
que assuma a sua responsabilidade social.

11



Em um movimento politico e desconstrutor de uma educagio
prescritiva, temos como objetivo geral analisar o discurso sobre a
formacio de professoras e professores no campo da Educacio Sexual,
a partir do pensamento de Guacira Lopes Louro; e como objetivos
especificos: caracterizar a compreensio de Educagio a partir do
pensamento de Guacira Lopes Louro; compreender o discurso de
Guacira Lopes Louro sobre Educagio Sexual, registrado em artigos
publicados em periédicos, livros, capitulos de livros e entrevistas;
apresentar o entendimento de Guacira Lopes Louro sobre a escola como
espaco de Educagio Sexual; descrever as ideias de Guacira Lopes Louro
sobre a formagio de professoras e professores nas acoes de educagio
sexual escolar; e elaborar um produto educacional em formato de
e-book, reunindo as proposi¢des sobre Educagio Sexual e formagio de
professoras e professores em Educagio Sexual, a partir do pensamento
de Guacira Lopes Louro.

Partimos de dois problemas de pesquisa e de dois pressupostos:

1. Conforme Guacira Lopes Louro, como o espago formador
(universidade e educacio bisica) tem discursado sobre
educagio sexual? Pressuposto: dado o imperativo histérico da
heterossexualidade, o discurso biolégico tem predominado e
explicadoalégicasexo-género-sexualidade, negandoa perspectiva
cultural de discussio sobre a sexualidade, que entende que os
corpos transitam, pois estio vivos em um contexto de linguagem
e cultura. O siléncio formativo sobre Educac¢io Sexual ou o
trabalho meramente biolégico com o tema nega a Educagio
Sexual como categoria de formacio docente.

2. O discurso pos-critico de Guacira Lopes Louro ressignifica a
formacgio de educadoras/es (universidade ¢ educacio bésica)?
Pressuposto: o discurso de disposi¢io queer assumido por
Guacira Lopes Louro problematiza a formag¢io de educadoras/
es em um viés pods-critico em educacio, questionando a
heteronormatividade, uma vez o rito de sexualidade biolégica
seguir alicercando as priticas de formagio docente e o fazer
da prépria escola bisica, inclusive pelos seus siléncios. Como
discurso pds-critico hi o reconhecimento da forte relagio entre
saber e poder. E importante saber. Neste sentido, o saber confere
existéncia, diferente da subjetivagio de ideias preconcebidas,
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como a da heterossexualidade, que nega a existéncia de outros

tipos de sexualidade, representando uma espécie de anormalidade.

A pedagogia da recuperagio e da negagio sexual, da conformagio
heteronormativa precisa ser problematizada, confrontada, desmontada
por uma pedagogia pds-critica em educagio/cidadid da sexualidade,
capaz de assumir os virios géneros e as suas multiplas sexualidades,
possibilitando o nascer de uma sociedade mais humana e politizada.

SOBRE QUAL EDUCA@AO SEXUAL ESTAMOS FALANDO?

Citamos abaixo algumas politicas nacionais de educagio e
langamos um olhar sobre elas, a partir da anilise do discurso foucaultiana,
tendo como pauta a Educagio Sexual:

POLITICA - Plano Nacional de Educacio/ PNE - 2014/2024.
CONTEUDOS DE EDUCACAO SEXUAL - discriminacio;
preconceito; violéncia na escola; gravidez precoce; violéncia sexual
e politicas afirmativas. Presenga das dimensodes bioldgica e cultural.
ANALISE DO DISCURSO FOUCAULTIANA - O dispositivo
pedagogia da sexualidade ainda é bastante evidente, atravessando,
quase pelo total siléncio da educagio sexual, o processo formativo
docente e, por conseguinte, discente. A heterossexualidade é produzida
¢ reproduzida em uma condi¢ao de producao, onde o quase total
siléncio discursivo sobre as sexualidades resulta na perpetuagio do
dispositivo de sexualidade hétero. O quase total siléncio, permite
que o discurso heteronormativo impossibilite a problematizacio
sobre questdes relevantes que devem valorizar os géneros e as suas
sexualidades, assim modos de subjetivagao sio implicados pelo poder
e saber. Talvez algumas tematicas sejam aqui pronunciadas pela abertura
conferida na pds-modernidade, considerando as suas implicagbes e
interesses.

POLITICA - Plano Estadual de Educacio do Maranhio/
PEEMA (metas e estratégias em consonancia com o PNE 2010-2020).
CONTEUDOS DE EDUCACAO SEXUAL - relacdes de género;
identidade de género e diversidade sexual. Presenga das dimensdes
biolégica e cultural. ANALISE DO DISCURSO FOUCAULTIANA
- O dispositivo foi problematizado, haja vista a abertura para a
discussio sobre conteddos relevantes de educagio sexual em uma

13



dimensio também cultural, compreendendo a importante perspectiva
de participacio social, onde instituigdes civis e juridicas exercem seus
poderes. Aqui hd a preocupagio com a formagio docentes e com a
producio de material de cariter pedagdgico, delineando um caminho
de reflexdo para docentes e discentes. Neste sentido, além do discurso
heteronormativo, longe de negi-lo, hi a escuta de outros discursos,
de outros lugares que historicamente foram excluidos, resignados
ao siléncio. O que representa um avango na histéria da educagio, da
educagio sexual, dos processos formativos de docentes e discentes, ¢ da
propria escola brasileira, especialmente, a maranhense.

POLITICA - Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional/
LDBEN — 9.394/96. CONTEUDOS DE EDUCACAO SEXUAL
- conscientizagio, prevengio e combate a todos os tipos de violéncia,
especialmente a intimidagao sistematica (bullying); - direitos humanos e
prevencio de todas as formas de violéncia; e - tolerincia reciproca em
que se assenta a vida social. Presenca das dimensdes bioldgica e cultural.
ANALISE DO DISCURSO FOUCAULTIANA - Idem a0 que
analisamos sobre o Plano Nacional de Educag¢io/ PNE - 2014/2024.

POLITICA - Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacio Bisica. CONTEUDOS DE EDUCACAO SEXUAL
- género. Presenca das dimensoes biolégica e cultural. ANALISE
DO DISCURSO FOUCAULTIANA - O dispositivo foi
problematizado, haja vista a abertura para a discussio sobre o género,
considerando a dimensio também cultural. O curriculo aqui é
assumido como transgressor, podendo problematizar temdticas em um
viés de transversalidade e interdisciplinaridade. Neste sentido, além
do discurso heteronormativo e heterossexista, longe de negi-los, ha
a escuta de outros discursos, de outros lugares que historicamente
foram excluidos, resignados ao siléncio. O que representa um avango
na histéria da educagio, da educagio sexual, dos processos formativos e
da prépria escola brasileira.

POLITICA - Diretrizes Curriculares Nacionais paraa Formagio
Inicial de Professores para a Educacio Bisica e Base Nacional Comum
para a Formacio Inicial de Professores da Educacio Bésica/BNC-
Formagcio - Resolucio CNE/CP n° 2, de 20/12/2019. CONTEUDOS
DE EDUCACAO SEXUAL - NAO FOI ENCONTRADO

14



QUALQUER CONTEUDO QUE TIVESSE RELACAO
COM A EDUCACAO SEXUAL ANALISE DO DISCURSO
FOUCAULTIANA - Aqui temos a materializagio inquestionivel
do dispositivo. O siléncio, além de outras questdes, fala de uma
formagio desatenta com as demandas sociais, politicas e humanas. A
educagio nio ¢é sistematizada para a cidadania. Passamos a pensar que
pessoas, seus corpos e suas sexualidades nio importam, especialmente
se forem “diferentes”. O discurso heteronormativo é imperativo e
justificado em uma pratica discursiva (nio verbalizada) bioldgica,
onde sexo, género e sexualidade tem total articula¢io, pronunciando
um essencialismo que nio necessita de problematizagoes. Assim é que
a condicao de producgao da cultura heterossexual é alicergada pelo
siléncio formativo que nio valoriza a Educagio Sexual como categoria
de formagio docente. Os modos de subjetivacao sio imputados via
tal expediente de poder.

Posto isto, embora tenhamos identificado no Plano Nacional
de Educagio/ PNE - 2014/2024; no Plano Estadual de Educagio do
Maranhio/PEEMA (metas e estratégias em consonincia com o PNE
2010-2020); na Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional/
LDBEN - 9.394/96; e nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
da Educagio Bisica a dimensio cultural para o trabalho com a
educacio sexual, dimensio tio valorizada por Guacira Lopes Louro
e por nds, é preciso marcar os seus alcances, pois apenas o PEEMA
¢ as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagio Bisica
valorizam e mencionam claramente a participagio de diversos sujeitos
e suas identidades (sociais e culturais) em processos de discussio de
tematicas de relevincia social, como de género e sexualidade. As demais
politicas, por suas limita¢des discursivas sobre contetidos de educagio
sexual, fazem abordagens muito gerais, o que implica, em um primeiro
momento, na localizagio das temdticas em uma dimensio cultural, nos
parecendo, em um segundo momento, uma maior preocupagio com a
dimensio bioldgica.

Louro (1994) ji dizia que o corpo e a sexualidade ainda vém
sendo descritos, regulados, saneados e educados, conforme pudemos
localizar em algumas das politicas citadas. De maneira explicita ou
dissimulada, os discursos normalizadores naturalizam/biologizam os
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corpos ¢ as suas sexualidades, impossibilitando o entendimento de que
nio é no momento do nascimento e da identifica¢io de um corpo como
feminino ou masculino que se definem os sujeitos e as suas sexualidades.
Em suas priticas de poder e saber, a escola, conforme Louro (2004),
tem sido reativa a outros tipos de sexualidade (homossexualidade,
bissexualidade, pansexualidade e assexualidade), comportando-se
de maneira temerosa quanto a possibilidade de meninas e meninos
tornarem-se “diferentes”, fora da norma e jamais recuperaveis. Neste
processo ideoldgico de higienizagio (subjetivagio) de mentes e corpos,
os curriculos sio assumidos como “generificados” e sexualizados.

Compreendemos que a Educagio Sexual (nas dimensoes
bioldgica e, especialmente, cultural) deve ter um papel de importincia
nos desenhos curriculares das escolas, sendo assumida pelo espaco
formador e operada por docentes qualificadas/os, que tiveram a
educagio sexual como categoria de formacio em suas graduacdes, além
de participarem de processos de formagio continuada, pressupondo
as peculiaridades e complexidades do trabalho com o tema e, ainda,
considerando o dispositivo de sexualidade que até entio atravessa a
sociedade brasileira.

METODOLOGIA

Abordagem e tipo de pesquisa

A abordagem € qualitativa e os tipos de pesquisa sao documental
¢ bibliogrifica. Na pesquisa documental, fez-se uso de artigos
publicados em periédicos, livros e capitulos de livros que foram escritos
por Guacira Lopes Louro e entrevistas, bem como palestra que ela
concedeu em diferentes meios de comunicagio (LOURO 1994, 2002,
2004, 2008, 2012...). Em uma outra dimensio da pesquisa documental,
buscamos algumas politicas educacionais brasileiras para percebermos
os delineamentos propostos para o trabalho com a educagio sexual e a
educacio sexual como categoria de formagio docente (MARANHAO,
2014; BRASIL, 2014; BRASIL, 2019; BRASIL, 2013; BRASIL, 1996...).
Na pesquisa bibliografica, utilizou-se publicacoes de autoras/es que
versam sobre os estudos de Guacira Lopes Louro.

As pesquisas documental e bibliogrifica consideraram
publicagdes dos anos de 1990 até os anos de 2020.
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Para Minayo, Deslandes e Gomes (2007), diferente do que
alguns pensam, dado ainda algum preconceito existente, no existe uma
hierarquia entre as abordagens de pesquisa qualitativa e quantitativa,
onde a abordagem quantitativa exerceria um maior grau de importincia.
A diferenga entre elas reside na natureza. Na abordagem qualitativa
observamos os significados e na quantitativa identificamos estatisticas,
regularidades e dados exteriores ao sujeito. Entre as abordagens
qualitativa e quantitativa, existe uma oposi¢io complementar, gerando
aprofundamento e fidedignidade.

Na perspectiva dos significados, é que escolhemos a abordagem
de pesquisa qualitativa. Segundo Minayo, Deslandes e Gomes (2009, p.
21), a abordagem qualitativa

[...] trabalha com o universo [..] dos motivos, das
aspiragoes, das crengas, dos valores e das atitudes. Esse
conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui
como parte da realidade social, pois o ser humano se
distingue nio s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz
e por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade
vivida e partilhada com seus semelhantes. O universo
da produg¢io humana que pode ser resumido no mundo
das relagoes, das representagdes e da intencionalidade e
¢ objeto da pesquisa qualitativa dificilmente pode ser
traduzido em nimeros e indicadores quantitativos.

Seguimos o processo de trabalho cientifico da abordagem de
pesquisa qualitativa sugerido por Minayo, Deslandes e Gomes (2007),
fase exploratdria; trabalho de campo; andlise e tratamento do material
documental.

Na fase exploratdria, iniciamos com a produgio do projeto de
pesquisa. No Trabalho de campo, fizemos o “[...] levantamento de
material documental e outros [...] um momento [...] de fundamental
importincia exploratoria, de confirmagio e refutacio de hipéteses e de
construgio de teoria” (MINAYO; DESLANDES; GOMES, 2007, p.
26). Na Anilise e tratamento do material documental, operamos com
“procedimentos para valorizar, compreender, interpretar os dados [...],
articuld-los com a teoria que fundamentou o projeto [...] Podemos
subdividir esse momento em trés tipos de procedimento: (a) ordenagio
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dos dados; (b) classificagio dos dados; (c) anilise propriamente dita”
(MINAYO; DESLANDES; GOMES, 2007, p. 26-27).

Na fase de ordenag¢io dos dados, colocamos os elementos do
discurso de Guacira Lopes Louro em uma sequéncia de informacoes,
buscando encontrar relagio entre eles no manuseio das pesquisas
documental e bibliografica: educacio, educacio escolar, dispositivo da
sexualidade, educacio sexual, sexualidade, curriculo biolégico ¢ com
fundamento cultural como um ato politico, “siléncio formativo” em
torno da educagio sexual, formagio inicial e continuada de docentes
com tdnica na educagio sexual, politicas educacionais brasileiras e
a valorizagio da educagio sexual como categoria, disposi¢io queer,
movimentos sociais, e cinema como estratégia de trabalho formativo.

Na etapa de classificagio dos dados, fomos sistematizando as
fontes de pesquisa (documental e bibliogrifica) que melhor conversavam
com as categorias da ordenagio dos dados, visando ter recursos mais
consistentes a andlise propriamente dita e para proceder com a escrita.

Quanto 2 pesquisa documental (fonte primaria que ainda nio
recebeu tratamento analitico. Instrumento de acesso ao discurso direto
de Guacira Lopes Louro e que exerce muita relevincia nesta pesquisa),
ainda é pouco explorada, mas apresenta-se como semelhante a pesquisa
bibliogrifica (fonte secunddria, que diz respeito ao estado da arte do
conhecimento), considerando a ritualistica de pesquisa, mas, por ébvio,
guarda diferenca quanto a natureza da fonte.

Através da fonte primdria, a pesquisa documental, apresenta
dados originais, reservando ao/a pesquisador/a uma relagio direta com
os fatos. Os dados sio originados de textos escritos e nio escritos,
servindo como fontes de consulta para elucidagio de questdes e mesmo
como provas. Neste sentido, podemos compreender que registros
audiovisuais e sonoros sio também fontes da pesquisa documental.

Sa-Silva; Almeida; Guindani (2009, p.13) dizem que a pesquisa
documental é

um procedimento metodolégico decisivo em ciéncias
humanas e sociais porque a maior parte das fontes
escritas — ou nio — sdo quase sempre a base do trabalho
de investigagio. Dependendo do objeto de estudo e dos
objetivos da pesquisa, pode se caracterizar como principal
caminho de concretizagio da investigagio ou se constituir
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como instrumento metodolégico  complementar.
Apresenta-se como um método de escolha e de verificagio
de dados; visa o acesso is fontes pertinentes, e, a esse
titulo, faz parte integrante da heuristica de investigagao.

Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009) dizem ainda, apoiados
na Associagio de Arquivistas Brasileiros (AAB, 1990), que qualquer
informagio fixada em um suporte pode ser compreendida como fonte
de pesquisa documental, haja vista constituir-se em um documento.
Porém, ¢ preciso observar as técnicas que estao demandadas no processo
de investigagio, seguindo etapas, organizando informagdes para serem
categorizadas, analisadas e sintetizadas.

Existem pesquisas, conforme Gil (1999), que sio elaboradas
somente apartirdacoletade dadosdocumentais. Neste sentido,a pesquisa
documental apresenta vantagens e limites. Vantagens, os documentos
sao fontes ricas e estiveis de dados, custo, nio necessitam do contato
com os sujeitos da pesquisa ¢ proporcionam importante visio sobre o
objeto da pesquisa. Limites, nio-representatividade e subjetividade dos
documentos. E necessirio que o pesquisador considere um ntimero
significativo de documentos e, quando a pesquisa demandar, opere pelo
critério de aleatoriedade. E importante também “[...] que o pesquisador
considere as mais diversas implicagdes relativas aos documentos antes
de formular uma conclusio definitiva” (GIL, 1999, p. 47).

Ja pesquisa bibliogrifica, concebendo os discursos que sio
produzidos a partir de Guacira Lopes Louro, foi “[...] desenvolvida com
base em material ji elaborado, constituido principalmente de livros e
artigos cientificos” (GIL, 2002, p. 44).

Sabemos que a pesquisa bibliogrifica possui vantagem e
desvantagem. Para Gil (2002), constitui-se em vantagem, permitir ao
pesquisador ter acesso a um conjunto de fenémenos muito mais denso
do que teria, caso se langasse a empreender uma pesquisa direta, visto a
multiplicidade de fontes. Desvantagem, tendo como foco a qualidade da
pesquisa, pois, as vezes, os dados coletados s3o processados de maneira
equivocada. E importante que o/a pesquisador/a, no sentido de evitar
erros, busque fontes diversas e possa operar por contradi¢io.

Para operarmos com uma maior fidedignidade quanto ao
discurso utilizado por Guacira Lopes Louro quanto ao objeto da nossa

19



Analise e interpretacao dos dados

A anilise e interpretacio dos dados foi feita a partir da
metodologia de trabalho com dados documentais e bibliogrificos, bem
como discursiva pés-estruturalista foucaultiana.

Na anilise dos dados documentais, considerou-se os escritos
e videos (palestra e entrevistas) de Guacira Lopes Louro, tendo como
centralidade a Educagio Sexual, a Educagio Sexual como categoria de
formacio docente (inicial e continuada), bem como algumas politicas
educacionais brasileiras.

Na anilise e interpretagio dos dados documentais, observamos o
que Si-Silva, Almeida e Guindani (2009) dizem sobre a importincia da
identificagio dos textos pertinentes ao objeto de estudo, julgando a sua
credibilidade e a sua representatividade. Ao tratarem sobre a avaliagio
preliminar dos documentos, buscaram embasamento em Cellard (2008),
referindo-se a alguns passos fundamentais que deverdo ser observados
na pesquisa documental, e a isto também tivemos atencio: contexto
(perspectiva histdrica e universo socioecondmico, cultural e politico),
autora/es (identidade, interesse e motivo), autenticidade e confiabilidade
do texto (qualidade da informagio, procedéncia do documento e relacio
do autor com o que ele escreve), natureza do texto (bastante especifica,
dado o acervo cultural de quem produz o documento) e conceitos-
chave e 1égica interna do texto (delimitacio de expressoes, gerando
sentidos dentro de contextos especificos. Argumentagio e identificagio
das partes importantes da argumentagio).

Na etapa contexto consideramos a pedagogia da sexualidade,
tendo fundamento no pés-estruturalismo foucaultiano. Discurso que
também atravessa os escritos de Guacira Lopes Louro, especialmente em
sua primeira fase de produgao, estando hoje mais inclinada aos estudos
queer. Quanto 2 autoria dos materiais documentais, a maioria tem a
produgio de Guacira Lopes Louro, outros dizem respeito a algumas
das bases normativas que delineiam a educa¢io nacional, mesmo
quando pensamos em formagio inicial e continuada de docentes.
Em se tratando de autenticidade e confiabilidade do texto, Guacira
Lopes Louro vem produzindo fortemente sobre educagio sexual e
educagio sexual como categoria de formacio docente, influenciando
estudiosas/os do Brasil e do mundo desde os anos de 1990, quando é
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fundado o GEERGE, tendo hoje mais de 150 publica¢oes. Quanto aos
documentos de ordem normativa, sao utilizados em contexto nacional,
servindo para estruturar processos formativos e curriculos. A natureza
do texto tem centralidade sobre aquilo que elegemos como objeto de
nossa pesquisa. Os conceitos-chave sio Educagio Sexual; Formagio
Docente; Pensamento Queer, contribuindo para o estabelecimento da
l6gica interna do texto. A argumentacio tem fundamento pds-critico
em educagio, pds-estruturalista foucaultiano, dos estudos culturais em
educagio e pensamento queer, delineando a argumentacio.

Assim é que avaliamos os documentos antes de passar 2 etapa
de anilise dos dados, visando elaborar e reelaborar saberes, além de
criar mecanismos para entender os fendmenos. A andlise dos dados
documentais nos ajudou a revelar fatos, tendo como embasamento a
interpretacgio, a sintese e a determinagio de tendéncias, além de nos
possibilitar inferéncias. Neste processo, muitas leituras e fichamentos
foram trabalhados, permitindo uma posterior sistematizagio dos
capitulos e das secOes da dissertacio, operando com a flexibilidade
necessdria para rever a logica dos capitulos e se¢des, bem como do
discurso a ser utilizado, buscando a construc¢io de um texto que, de
fato, dialogasse com as intencionalidades de Guacira Lopes Louro.
Os documentos normativos, consubstanciaram ao que Guacira Lopes
Louro ji sinalizava em suas elabora¢oes documentais.

Na anilise e interpreta¢io dos dados bibliogrificos, considerou-
se a pré-andlise do material (autoras/es que escreveram a partir de
Guacira Lopes Louro, tendo como centralidade a Educagio Sexual
¢ a Educacio Sexual como categoria de formagio docente), depois a
exploragio dele e o tratamento dos dados, estabelecendo categorias e
fazendo inferéncias para que ocorresse a escrita.

Quanto 3s categorias, evidenciamos: dispositivo da sexualidade,
educagio sexual, sexualidade, curriculo biolégico e com fundamento
cultural como um ato politico, “siléncio formativo” em torno da
educagio sexual, formagio inicial e continuada de docentes com tdnica
na educagio sexual, disposicio queer e cinema como estratégia de
trabalho formativo.

Neste sentido, as andlises e interpretagdes dos dados documentais
¢ bibliogrificos sio o corpo da pesquisa, contribuindo para a sua
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organizagio e sumariza¢io, além de possibilitar respostas aos problemas
de pesquisa e confirmagio dos seus pressupostos. A interpreta¢io, por
outro lado, estabeleceu articulagio com outros saberes previamente
obtidos.

A anilise de dados é o processo de formagio de sentido
além dos dados, e esta formacio se di consolidando,
limitando e interpretando o que as pessoas disseram
e o que o pesquisador viu e leu, isto é, o processo de
formagio de significado. A anilise dos dados ¢ um
processo complexo que envolve retrocessos entre dados
pouco concretos e conceitos abstratos, entre raciocinio
indutivo e dedutivo, entre descri¢io e interpretagio. Estes
significados ou entendimentos constituem a constatagio
de um estudo (TEIXEIRA, 2003, p. 191-192).

Quanto 3 sumarizagio, partimos de um pré-sumadrio, onde
temadticas formaram o corpo teérico do trabalho. Ao passo que as
pesquisas documental e bibliogrifica foram vivenciadas e os dados
analisados e interpretados, tal construto (pré-sumario) sofreu alteracoes,
chegando ao que temos hoje como sumadrio do trabalho de pesquisa.

Neste percurso, a Anidlise do Discurso foucaultiana foi
assumida como condi¢io para captar o sentido da fala de Guacira
Lopes Louro sobre a educagio sexual como categoria de formagio
docente. Inicialmente, compreendemos que, histdrica e culturalmente,
a sexualidade hegemonica vem subjetivando, modelando, saneando...,
através do dispositivo da sexualidade, os géneros, seus corpos e suas
sexualidades. Negando, por meio do discurso binario e de poder outras
formas de sexualidade, onde homossexuais, bissexuais, pansexuais e
assexuais, dentre outras, figuram como anormalidades.

Ap6s tal constatacio, seguimos com a pesquisa para entender as
vias (como) e os efeitos de tal subjetivagio, modelagio, saneamento...
no processo de formagio docente, problematizando a educagio sexual
como uma fundamental categoria de formagio de professoras/es, com
vistas a pensar o queer (como possibilidade, como disposi¢ao) dentro
de uma légica de subversio (questionadora), objetivando o usufruto
de cidadania pelos sujeitos que também tém o direito de ser e estar no
mundo de multiplas formas.
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Assim, interpretamosqueodiscursoessencialistaheteronormativo
tem biologizado a sexualidade, inclusive e, especialmente, nos processos
formativos (docente e, por consequéncia, discente), onde, muitas das
vezes, existe o “siléncio” sobre a temitica, tornando-se ainda mais
evidente quando do trabalho em uma dimensao cultural. Subjetivam-se
pessoas a partir de um processo histérico, em que a naturalizagio exerce
grande poder.

Alves e Pizzi (2014, p.84), que falam a partir de Michel
Foucault, ratificam ao nosso pensamento e asseveram “E interessante
[...] observar essas préticas produzidas nas relagdes de saber/poder de
determinada época e descrever os enunciados considerados verdadeiros,
que estio presentes no cotidiano, interpelando os sujeitos e produzindo
determinadas formas de viver”.

Percebemos que o discurso (dito e nio dito) elaborado e utilizado
pela sociedade heteronormativa sobre a sexualidade exerce saber e
poder, que nio apenas oprime e domina as subjetividades, mas participa
fortemente de suas construgdes. Os sujeitos se sentem parte do discurso
que foi conformado desde os seus nascimentos, estando atravessados e
justificados por ele, operando em suas priticas com o siléncio, que esta,
inclusive, expresso nas politicas de educagao.

Nesta empreitada de pesquisa e anilise, operamos por meio
da davida/incerteza/desconfianga, considerando que existem outras
possibilidades de interpretagio do mundo e das coisas do mundo,
conforme os estudos foucaultianos. Eles, os estudos, se recusam a
explicar de uma tnica e ficil maneira os fatos que sao publicizados/
divulgados através dos discursos. Assim, é

preciso ficar (ou tentar ficar) simplesmente no nivel de
existéncia das palavras, das coisas ditas. Isso significa que
¢ preciso trabalhar arduamente com o préprio discurso,
deixando-o aparecer na complexidade que lhe é peculiar.
E a primeira tarefa para chegar a isso ¢ tentar desprender-se
de um longo e eficaz aprendizado que ainda nos faz olhar
os discursos apenas como um conjunto de signos, como
significantes que se referem a determinados contetidos
[...] (FISCHER, 2001, p. 198).

Diante disso, nos centramos em algumas categorias da “caixa de
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ferramenta” foucaultina, sem entendé-la como um método, mas como
pistas para pensar os discursos, tendo como intencionalidade analisar e
interpretar os dados, para assim dissertar.

As categorias observadas na pesquisa, sio: dispositivo (pedagogiada
sexualidade), discurso (heteronormativo), prdtica discursiva (fundamento
biolégico), condigio de producio (Educagio Sexual ¢é silenciada no
processo de formagio docente), e modos de subjetivagio (discurso e pratica
que sio operadas cotidianamente, com fins de silenciar outros tipos de
sexualidade que fogem ao padrio heteronormativo). Tais categorias
foram especialmente utilizadas nos capitulos que tratam sobre educacio
sexual e educagio sexual como categoria de formagio docente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A FORMAQAO DE PROFESSORAS E PROFESSORES NO
CAMPO DA EDUCACAO SEXUAL: uma abordagem queer

A ideia é empreendermos um movimento politico, perturbador,
transgressor e desconstrutorde umaeducacioprescritivae naturalizadora,
onde o dispositivo da sexualidade exerce o seu poder. No entanto, ji
compreendemos a limita¢io, no tempo presente, da Universidade para
operar com a temdtica em um viés inicial de formacio, especialmente
em uma dinimica de disposi¢io queer, ainda que algum esforco esteja
sendo empreendido. Neste sentido, embora saibamos que Guacira
Lopes Louro aposta na formagio inicial como espago politico para a
compreensio e discussio sobre a temdtica sexualidade, faremos uso
de suas ideias para tratar a formagio continuada como possibilidade,
entendendo constituir-se em mais um recurso para suscitar ranhuras
nos espagos de subjetivagio e mesmo em algumas politicas educacionais,
com vistas 3 problematiza¢io de questdes de relevincia social, como
a sexualidade. Contudo, sabemos do grande desafio que é ou serd
materializar a disposigio queer na escola, em processos de formagio
continuada, reverberando no curriculo e no fazer docente em sala de
aula, pois hd uma resisténcia normativa na escola, de suas/seus atrizes/
atores e sujeitos, que ¢ histérica e cultural, pois foram (fomos) forjadas/
os por uma base biniria que apenas concebe o hétero como normal/
natural, o que restringiu o enredo epistémico sobre a sexualidade e a
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forma de ver e conceber o mundo e as coisas do mundo.

Na tentativa de ensaiar caminhos, estamos compreendendo que
a parceria com 0s movimentos sociais e a instituigio de uma espécie de
laboratério dentro da escola, onde tematicas pudessem ser discutidas a
partir de disparadores, como de filmes e documentirios, constituem-se
em recursos potentes, nos parecendo que assim seria possivel o exercicio
da formacio continuada das/os docentes na escola.

A sistematizagio ocorreria através de estudos e problematizacoes,
buscando a desconstru¢io, o atravessamento da légica natural de
sexualidade, pois as “regras” do jogo podem ser alteradas, uma vez que
o mundo, as pessoas, os fatos... estio em movimento. Nada é igual o
tempo todo, nem mesmo a sociedade e suas demandas, nem mesmo
as pessoas e seus problemas, nem mesmo a escola e seus processos
formativos.

Louro (2008) entende o discurso feito por meio dos filmes como
uma importante estratégia para fazer pensar os processos formativos,
considerando os contetidos de Educagio Sexual ou das Sexualidades.
A visio é de interpretacio do filme, a partir dos acimulos culturais,
e discutir em grupo, localizando o dispositivo da sexualidade e nos
perguntando como as coisas ganharam esta ou aquela forma, como
chegamos aqui e como seria se fosse diferente.

A ideia de um erotismo polimorfo deve sustentar tal reflexdo
e a¢io, sem medo e sem culpa, pois o alvo é o prazer de conhecer,
especialmente aquilo que nos foi negado historicamente, nos imputando
o siléncio, a conformacio e a ignorincia. O queer, como sabemos, nio
¢ um método, portanto nio tem uma sistematizacio a ser seguida, um
passo a passo. O que intencionalizamos, de acordo com Louro (2012), é
um jeito de encarar as “verdades” e os contetidos formativos, inclusive
aqueles que sio atinentes a Educacio Sexual. O que queremos é estranhar
e provocar mudangas no processo de formacio das/os educadoras/es,
bem como na prépria organizagio do conhecimento em sala de aula
e na escola como um todo, pois nio vemos como possivel a existéncia
de uma escola de qualidade, democritica e inclusiva quando nem todes,
todas e todos que ali estio fazem parte realmente dela, estando, por
muitas vezes, subjugadas/os ao plano da indiferenga, pois suas vidas nao
importam.
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CON SIDERAQ()ES FINAIS

Partindo da anilise dos objetivos da pesquisa:

- acreditamos que o objetivo geral, analisar o discurso sobre a
formacio de professoras e professores no campo da Educacio Sexual,
a partir do pensamento de Guacira Lopes Louro, foi alcangado, pois
tecemos um caminho de compreensio a partir dos fundamentos
que estruturam o discurso da pesquisadora, onde tivemos pistas
para pensar as categorias pés-modernidade, pds-critica em educagio,
pés-estruturalista foucaultiana, dos estudos culturais em educacio
e disposi¢io queer. Especificamente, quanto ao pds-estruturalismo
foucaultiano, trabalhamos com a anilise do discurso, evidenciando as
classes dispositivo, discurso, prética discursiva, condigio de produgio
e modos de subjetivagio, onde ratificamos a ideia do dispositivo da
sexualidade e suas operagdes de saber-poder, subalternizando outras
sexualidades que fogem a norma hétero, sendo expresso inclusive
nos processos iniciais e continuados de formagio docente, onde o
aparente siléncio curricular sobre a Educac¢io Sexual é alimentado por
politicas e priticas formativas subjetivadas por um idealismo biolégico/
natural, que encontra resposta na articulacio sexo-género-sexualidade.
Na secio sobre qual educagio sexual estamos falando?, analisamos e
anunciamos uma educagio sexual que é orquestrada antes mesmo da
educagio bisica e das convengdes do ensino superior, sem cuidado com
a dimensio cultural. Uma educagio que ¢ forjada para a naturalizagio
de uma unitiria sexualidade, que tem como tdnica a organizac¢io de uma
sociedade, onde todes, todas e todos estamos subjetivados, silenciados
em nossas pulsdes. A questio nio é demarcada pelas diferengas, mas
pelas desigualdades, em que desiguais passam a nio importar, mas
devem ser percebidas/os para manter, a partir também do incerto/do
erro, a norma/o padrio. A BNCC/formagio, como uma das dltimas
politicas educacionais brasileiras, ratifica o nosso pensar, fomentando as
ideias de Biopolitica e Necropolitica.

Na se¢io sobre formagio de professoras e professores no campo
da educacio sexual: uma abordagem queer, buscamos em Guacira
Lopes Louro a disposi¢io queer como alternativa para fazer pensar
processos formativos docentes em uma perspectiva continuada, haja
vista a categoria educagio sexual ainda esta silenciada nos processos
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formativos iniciais de docentes, embora alguma coisa esteja sendo
feita (mas nio como categoria necessiria e fundamental) em alguns
espacos de formacio. Tratamos sobre a parceria que a escola bisica,
no processo de formagio continuada, deve (supomos) estabelecer
com o movimento social LGBTQIAPN+, uma vez ter credenciais,
fundamentos histdricos, culturais, sociais, politicos, cientificos... para
tratar sobre a educagio sexual. Evidenciamos, para a objetivagio do
trabalho de formagio continuada que terd como parceria 0 movimento
social, a metodologia de trabalho pedagdgico através de filmes.
Quanto aos objetivos especificos:

»  caracterizar a compreensio de Educagio a partir do
pensamento de Guacira Lopes Louro: acreditamos que tenhamos
empreendido tal agio em alguns capitulos da dissertagio - iniciando
o didlogo sobre uma professora plural (cap. 1), quando ali ji sdo
expressas algumas ideias sobre a disposigao queer. Seguimos o intento
na teorizagao para a compreensio do objeto (cap. 02), onde as categorias
que fundamentam o discurso de Guacira Lopes Louro sio anunciadas.
No biografando Guacira Lopes Louro (cap. 03), quando apresentamos
a sua constitui¢io como docente da UFRGS, a fundagio do GEERGE,
a discussio sobre género e sexualidade, as suas pesquisas e publicacdes.
No sobre qual educagio sexual estamos falando? (cap. 04) — ao falar
sobre educagio, a Guacira Lopes Louro fala sobre Educa¢io Sexual,
pois sua tdnica ¢ de problematizagio, é de ruptura com o siléncio, ¢é
da busca por outras verdades (todas temporais), é da transitoriedade,
¢ da desconfianca. Tais inquietagcdes devem (desconfiamos) atravessar
a escola, a universidade, os processos formativos, docentes, discentes,
comunidade escolar, sociedade e mundo.

»  compreender o discurso de Guacira Lopes Louro sobre
Educagio Sexual, registrado em artigos publicados em periddicos,
livros, capitulos de livros e entrevistas — para tal, utilizamos as seguintes
referéncias (LOURO 1994, 2002, 2004, 2008, 2012...), assumindo uma
dimensio cultural como ato politico.

»  apresentar o entendimento de Guacira Lopes Louro sobre a
escola como espaco de Educagio Sexual — tratamos nos capitulos quatro
(sobre qual educagio sexual estamos falando?) e seis (a formagio de
professoras e professores no campo da educagao sexual: uma abordagem
queer), mesmo quando hi siléncio, hi educagio. Mesmo quando a
politica e a priética silenciam, hd uma educagio sexual que pulsa, ainda
que seja em favor da subjetivagio. Ampliamos a ideia para o capitulo
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sete (produto técnico-tecnoldgico: proposta pedagdgica).

»  descrever as ideias de Guacira Lopes Louro sobre a formacio
de professoras e professores nas acoes de educagio sexual escolar — o
fizemos no capitulo seis (a formagio de professoras e¢ professores no
campo da educagio sexual: uma abordagem queer), quando tratamos
sobre a formagiao continuada, tendo no movimento social parceria e
na metodologia de filmes uma materialidade. Fizemos uma proposigao
que poderi influenciar o curriculo e, por conseguinte, o alunado.

»  claborar proposta pedagdgica, reunindo as proposig¢oes
sobre Educacio Sexual e Educagio Sexual como categoria de formagio
docente, a partir do pensamento de Guacira Lopes Louro — produzimos
uma proposta pedagdgica nio como uma camisa de for¢a, mas como um
recurso para fazer pensar a educagio sexual como categoria de formagio
docente. A segmentamos da seguinte forma: 7.1 Iniciando o didlogo
sobre uma professora plural; 7.2 Sobre qual educagio sexual estamos
falando?; 7.2.1 Questionando a escola a partir das atuais politicas
educacionais brasileiras; 7.3 A formagio de professoras ¢ professores
no campo da educagio sexual: uma abordagem queer; 7.4 Metodologia;
7.4.1 Metodologia de trabalho para a implantagio da proposta; 7.4.2
Metodologia de trabalho com a escola basica e docentes em processos
de formagio continuada; 7.5 Sugestio de atividade; 7.6 Avaliacio; e 7.7
Referéncias. Assim é que trouxemos elementos teéricos da dissertagio
¢ ampliamos o olhar a pensar a metodologia, a sugestio de atividade
¢ a avalia¢io, tendo por base o pensamento de Guacira Lopes Louro.
Entendemos, entio, a necessidade de fomentarmos um processo
formativo inclusivo, onde todes, todas e todos, em suas diferencas,
possam fazer parte deste processo educativo de natureza pds-critica e,
portanto, politica.

Partimos de dois problemas e dois pressupostos:

»  Conforme Guacira Lopes Louro, como o espago formador
(universidade e educacio bésica) tem discursado sobre educacio sexual?
Pressuposto: dado o imperativo histérico da heterossexualidade, o
discurso biolégico tem predominado e explicado a ldgica sexo-
género-sexualidade, negando a perspectiva cultural de discussio sobre
a sexualidade, que entende que os corpos transitam, pois estio Vivos
em um contexto de linguagem e cultura. O siléncio formativo sobre
Educagio Sexual ou o trabalho meramente biol6gico com o tema nega
a Educagio Sexual como categoria de formagio docente.

» O discurso pés-critico de Guacira Lopes Louro ressignifica
a formacio de educadoras/es (universidade e educacio bisica)?
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Pressuposto: o discurso de disposi¢io queer assumido por Guacira
Lopes Louro problematiza a formagio de educadoras/es em um viés
pos-critico em educagio, questionando a heteronormatividade, uma
vez o rito de sexualidade bioldgica seguir alicergando as praticas de
formagao docente ¢ o fazer da prépria escola bésica, inclusive pelos
seus siléncios. Como discurso pés-critico ha o reconhecimento da forte
relagdo entre saber e poder. E importante saber. Neste sentido, o saber
confere existéncia, diferente da subjetivagio de ideias preconcebidas,
como a da heterossexualidade, que nega a existéncia de outros tipos de
sexualidade, representando uma espécie de anormalidade.

Estruturamos os problemas de pesquisa desde da construgio do
projeto de pesquisa, eles apenas foram ganhando um melhor formato,
mas a esséncia das questoes permaneceu até aqui. Estivemos e estamos
atravessados pelas indagacdes, dado o negacionismo do contetdo de
ordem cultural sobre a educagio sexual e, portanto, das muitas maneiras
de ser e existir no mundo.

No decurso da pesquisa fomos ratificando os pressupostos,
nio apenas através da pesquisa documenta, mas também da pesquisa
bibliogrifica. Ao praticarmos a anilise do discurso foucaultiana,
observando as classes dispositivo, discurso, pratica discursiva, condi¢io
de produgio e modos de subjetivagio, quando as nossas ideias foram
sendo cada vez mais cal¢adas no sentido da validagio dos pressupostos.

Para Guacira Lopes Louro as institui¢des sociais tém constituido
histérico-culturalmente a biologia da sexualidade dos géneros,
impossibilitando qualquer pensamento contririo ao conservadorismo
heteronormativo, dai tém-se os descalabros identitirios como frutos da
dissensio e do desejo ou aniquilamento psicolégico, fisico, comunitirio
da/o outra/o. Ha no contexto social e cultural a pritica de um narcisismo
hétero, onde tudo o que é diferente é estranho e nio pode ser subsumido
as convengoes estabelecidas.

O poder da cultura heteronormativa tem produzido uma relagao
de espoliadores e espoliados, em que nio hi respeito as diferencas e
singularidades, pois o assujeitamento violento, aviltante e sistematico
¢ pritica cotidiana e, as vezes, mascarada. A subversio do sujeito,
constituido por uma cultura de opressio e de ideologizac¢io histérica,
parece ser o caminho para um novo comeco.

Aqui surge o papel central da escola no processo de formagiao
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docente, especialmente ao tratar sobre a categoria educagio sexual em
processos de formagio continuada, uma vez que sua abordagem deve
ser (suspeitamos) problematizadora, de desconfianca e com disposigao
queer. Professoras/es precisam assumir (suspeitamos) um discurso de
respeito as diversidades sexuais e suas manifestagdes, pois a escola, em
sendo laica, precisa, por seu curriculo e por sua linguagem, também
produzir horizontes de cidadania. A educagio sistematica ¢ também
espaco para a discussio do corpo e dos seus prazeres.

Posto isto, prospectamos uma proposta pedagdgica (PTT) que
versara sobre a educagio sexual, contribuindo ao processo de pensar ¢
problematizar as questdes atinentes a sexualidade. Sabemos que Guacira
Lopes Louro ¢ partidiria de uma educagio sexual como categoria de
formagao, aqui ensaiamos alguns primeiros passos.

30



REFERENCIAS

ALVES, J. M. D.; PIZZI, L. C. V. Anilise do discurso em foucault ¢
o papel dos enunciados: pesquisar subjetividades nas escolas. Revista
Temas em Educacao, Joio Pessoa, v. 23, n. 1, p. 81-94, jan./jun.
2014. Disponivel em: https://www.scribd.com/document/267045392/
Analise-Do-Discurso-Em-Foucault-e-o-Papel-Dos-Enunciados-
Pesquisar-Subjetividades-Nas-Escolas. Acesso em: 26 fev. 2022.

BARBOSA, R. P. Pensamento pds-critico, curriculo e teoria
critica: aproximagdes, tensdes. Tese (Doutorado em Educagio)
— Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual
Paulista, Marilia, 2017. Disponivel em: https:/repositorio.
unesp.br/bitstream/handle/11449/150200/barbosa_rp_dr_mar.
pdf?sequence =3&isAllowed=y. Acesso em: 17 abr. 2021.

BRASIL. Ministério da Educagio. Lei n® 13.005/2014. Aprova o Plano
Nacional de Educacio - PNE e di outras providéncias. Brasilia, DF,
2014. Disponivel em https:/pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-
de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014.
Acesso em: 23 abr. 2022.

BRASIL. Ministério da Educagio. Resolucao CNE/CP n°. 2, de 20
de dezembro de 2019. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacio Inicial de Professores para a Educacio Bisica e institui
a Base Nacional Comum para a Formagio Inicial de Professores da
Educagio Bisica (BNC-Formagio). Brasilia, DF, 2019. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=do
wnload&alias=135951-rcp002-19&category_slug=dezembro-2019-
pdf&Itemid=30192. Acesso em: 29 set. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacio. Secretaria de Educacio Bisica.
Secretaria de Educacio Continuada, Alfabetizagio, Diversidade e
Inclusio. Secretaria de Educagiao Profissional e Tecnolégica. Conselho
Nacionalda Educa¢ao. Cidmara Nacionalde Educagio Bisica. Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica. Brasilia:
MEC, SEB, DICEI, 2013. 562p. Disponivel em http:/portal.mec.gov.
br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13448-
diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&Itemid =30192. Acesso em:
30 abr. 2022.

31



BRASIL. Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as
diretrizes e bases da educacio nacional. Brasilia, DF, 1996. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 24
abr. 2022.

CONSELHO  NACIONAL DE  DESENVOLVIMENTO
CIENTIFICO E TECNOLOGICO - CNPQ. Curriculo Lattes.
Guacira Lopes Louro. Brasilia, DF, 2022. Disponivel em: http://lattes.
cnpq.br/1021533829770484. Acesso em: 03 fev. 2022.

FISCHER, R. M. B. Foucault e a anilise do discurso em
educagio. Cadernos de Pesquisa, [S.1], n. 114, p. 197-
223, nov. 2001. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/cp/a/
SjLt63Wco6DKkZtYvZitzgg9t/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 26
set. 2021.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sio Paulo:
Atlas, 2002.

LOURO, G. L. Corpos que escapam. Texto apresentado na mesa
redonda “A pedagogizagio e a politiza¢io de corpos de mulheres, jovens
e criangas”, na IV Anped Sul, realizada em Florianépolis, em 2002.
Labrys, estudos feministas, études féministes, Porto Alegre, n. 4,
ag./dez. 2003. Disponivel em: https://www.labrys.net.br/labrys4/textos/
guaciral.htm. Acesso em: 03 dez. 2020.

LOURO,G.L.Cinemae Sexualidade. Revista Educacao & Realidade
Faculdade de Educagcao UFRGS, Porto Alegre, v. 33, n. 1, p. 81-98,
jan./jun. 2008. Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/
article/view/6688/4001. Acesso em: 01 dez. 2020.

LOURO, G. L. Os Estudos feministas, os estudos gays e lésbicos e a
Teoria Queer como Politicas de Conhecimento. Texto apresentado no
II Congresso da Associagio Brasileira de Estudos de Homocultura
(ABEH), realizado de 16 a 19 de junho de 2004, em Brasilia, DF:
Labrys, estudos feministas, études féministes, [S.1], n. 6, ag./dez.
2004. Disponivel em: https://www.labrys.net.br/labrys6/libre/guaciraa.
htm# _ednl. Acesso em: 30 nov. 2020.

LOURO, G. L. Os Estudos Queer ¢ a Educagio no Brasil: articulagdes,
tensoes, resisténcias. Dossié Saberes Subalternos. Contemporanea,

32



Sio Carlos, v. 2, n. 2, p. 363-369, jul./dez. 2012. Disponivel em: http://
www.contemporanea.ufscar.br/index.php/contemporanea/article/
viewFile/87/52. Acesso em: 02 dez. 2020.

LOURO, G. L. Uma leitura da Histéria da Educagio sob a perspectiva
do género. Projeto Historia. Revista do Programa de Estudos Pés-
graduados de Histdria, Sio Paulo, v.11, p. 31-46, jan./dez. 1994.
Disponivel ~— em:  https://revistas.pucsp.br/index.php/revph/article/
view/11412. Acesso em: 01 dez. 2020.

MARANHAO. Lei n° 10.099, de 11 de junho de 2014. Aprova o Plano
Estadual de Educagio do Estado do Maranhio e da outras providéncias.
Diario Oficial do Estado do Maranhao, Ano CVIII, n. 111, 30
p., 11 de jun. 2014. Disponivel em https://www.educacao.ma.gov.br/
tiles/2016/05/suplemento_lei-10099-11-06-2014-PEE.pdf. Acesso em:
23 abr. 2022.

MINAYO, M. C. S.; DESLANDES, S. F. D.; GOMES, R. O Desafio
da Pesquisa Social. In: DESLANDES, S. F.; GOMES, R.; MINAYO,
M. C. S. (org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 26. ed.
Petrépolis, R]J: Vozes, 2007. p. 9 -29.

SA-SILVA, J. R;; ALMEIDA, C. D.; GUINDANI, J. F. Pesquisa
documental: pistas tedricas e metodoldgicas. Revista Brasileira de
Histéria & Ciéncias Sociais, Porto Alegre, ano I, n. 1, jul. 2009.
Disponivel em: https:/periodicos.turg.br/rbhcs/article/view/10351.
Acesso em 26 set. 2021.

TEIXEIRA, E. B. A Anilise de Dados na Pesquisa Cientifica:
importincia e desafios em estudos organizacionais. Desenvolvimento
em questao, Editora Uniju, [jui, v, 1, n. 2, p. 177-201, jul/dez.
2003. Disponivel em: https://www.revistas.unijui.edu.br/index.php/
desenvolvimentoemquestao/article/view/84. Acesso em: 25 fev. 2022.

33



O ESTAGIO SUPERVIONADO E A FORMACAO DE
PROFESSORES NO CURSO DE PEDAGOGIA: o que pensam
os(as) professores(as) em formacgao

SOARES, Ana Luiza Ferreira Pinheiro
http://lattes.cnpg.br/9511394274340189
analuizanormalizar(@gmail.com

MIRANDA , Shirlane Maria Batista da Silva
http://lattes.cnpg.br/0052291130015122

shir_mari@hotmail.com

INTRODUCAO

O estagio supervisionado ¢ um componente curricular
importante, cuja finalidade ¢ garantir ao discente um didlogo com a
realidade da drea onde atuara, na matriz curricular do curso de Pedagogia,
esse componente curricular concretiza a indissociabilidade da teoria
com a préitica, que permite ao estagidrio adquirir conhecimentos,
permitir a compreensio da realidade, obter vivéncias e desenvolver
habilidades e competéncias. Nos cursos de licenciatura, que formam
futuros docentes, o estigio tende algumas vezes a ser visto como um
componente curricular que nio necessariamente deva privilegiar
conhecimentos, habilidades e competéncias — aspectos indispensiveis
aos desafios educacionais propostos na contemporaneidade — e sim
preenchimentos de documentos e perpetuagio de modelos que o
estagidrio(a) considerar compativel com sua pritica. Diante do exposto,
questiona-se neste estudo: A proposta para o estigio supervisionado
constante no Projeto Pedagégico do Curso de Pedagogia, no Instituto
de Ensino Superior Franciscano (IESF), propde agdes/atividades que
permitam a andlise, o conhecimento e a reflexdo do trabalho docente?
O estagio supervisionado institucional mantém um didlogo pertinente
e relevante com as Diretrizes Curriculares do curso de Pedagogia?
Os discentes do curso conseguem perceber o contexto escolar do
ponto de vista pedagdgico, social, politico, histérico a partir do estigio
supervisionado?

Como objetivo delineou-se: Investigar como a pritica do
estigio supervisionado permite aos discentes desenvolver relagdes com
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as teorias aprendidas ao longo do curso, além disso, pretende-se fazer
reflexdes a partir das narrativas dos(as) colaboradores(as) acerca do que
foi observado no campo de estigio e dos conhecimentos adquiridos por
meio das experiéncias vividas, em sintonia com o Projeto Pedagégico do
Curso de Pedagogia.

O interesse pelo tema partiu da experiéncia profissional, como
Supervisora de Estigio no curso de Pedagogia desde 2018, no Instituto
de Ensino Superior Franciscano (IESF), l6cus desta pesquisa.

O estdgio, bem como esta pesquisa, dialoga com a formagio de
professores e para confirmar tal afirmativa, tem-se como aporte tedrico
Buriolla (2011), Pimenta (2012), Pimenta e Lima (2006) e Miranda
(2018) que versam sobre estigio supervisionado na formagio docente e
Tardif (2005) e Imbernén (2014), que tratam da formagio profissional
docente.

ESTAGIO SUPERVISIONADO NO CURSO DE PEDAGOGIA

O estigio dialoga com a formagio de professores e para
confirmar tal afirmativa, tem-se como base Pimenta (2012) e Pimenta
e Lima (2012), que versam sobre estigio supervisionado na formagao
docente e Tardif (2005) e Imbernén (2014), que tratam da formagio do
profissional docente.

Para Milanesi (2012), o estigio ¢ um periodo muito importante
na formagao inicial dos professores e esperado pelos estudantes dos
cursos de licenciatura com muita expectativa, ¢ as vezes insegurangas,
¢ para alguns discentes, o estigio supervisionado se coloca como a
primeira experiéncia que permitiu o contato com a sala de aula e com
os fazeres no campo da gestdo, e que permite sair do campo tedrico para
experenciar o campo pratico.

No curso de Pedagogia o estigio supervisionado é o componente
curricular com a maior carga hordria, 400h, que podem ser distribuidas
para um melhor entendimento das especificidades do espago escolar,
trata-se de uma atividade relevante para a formagao de professores, na
qual os discentes tém oportunidade de vivenciar o cotidiano escolar e da
sala de aula, refletindo a pratica do professor regente, potencializando
o conhecimento do contexto histérico, social, cultural e organizacional
da pritica docente.
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METODOLOGIA

A proposta metodolégica deste artigo utilizou a pesquisa
narrativa, tendo como colaboradores(as) 10(dez) discentes do curso de
Pedagogia que iniciaram o estigio supervisionado no segundo semestre
de 2022, onde foi realizada uma roda de conversa como instrumental,
norteada pelo seguinte questionamento: Quais as expectativas em
relacio ao estigio? Posteriormente realizaremos entrevistas narrativas
para o acompanhamento de todas as etapas do estagio.

As narrativas comumente encontradas sio aquelas que
apresentam relatos de experiéncias pessoais, Labor (1997 apud PAIVA,
2022) alude que a narrativa de experiéncias pessoais significam um
relato de eventos que constituem a bibliografia quem fala por meio de
uma sequéncia de fatos que realmente aconteceram, o que atribui poder
a narrativa.

A primeira Roda de Conversa, foi realizada nos dias 29/09 e
13/10/2022, as 19h no Instituto de Ensino Superior Franciscano (IESF),
no municipio de Pago do Lumiar/MA. (INSTITUTO DE ENSINO
SUPERIOR FRANCISCANO, 2019).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para Campos (2007), refletir sobre o estigio supervisionado
significa rever as praticas no exercicio da experiéncia docente, uma vez
que sio muitos os questionamentos levantados juntamente com os
alunos.

A primeira tematica do roteiro da roda de conversa foi a seguinte:
O discente e a Pedagogia: motivacoes em relacdo a escolha do curso, que
permitiu conhecer os(as) colaboradores(as) e entender as motivacoes
que os(as) levaram ao caminho da formagio em Pedagogia, ao ouvir
as narrativas, atribuimos para cada colaborador(a) deste estudo uma
palavra que simbolizasse a aproximacao com a formagao inicial.
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Quadro 1- Conhecendo os(as) colaboradores(as) da pesquisa

COLABORADORES(AS) DA PESQUISA
COLABORADORES(AS) FOMQAO PALAVRA
ACADEMICA
Colaborador 1 Cursando Pedagogia Transformagio
Colaboradora 2 Cursando Peda&gia Oportunidade
Colaboradora 3 Cursando Peda&gia Espera
Colaboradora 4 Cursando Peda%ia Rompimento
Colaboradora 5 Cursando Peda%ia Desbravamento
Colaboradora 6 Cursando Peda%ia Descoberta
Colaboradora 7 Cursando Peda%ia Encantamento
Colaboradora 8 Cursando Peda%ia Confirmagio
Colaborador 9 Cursando Pedagogia/ Emancipagio
Graduando em Agronomia
Colaborador 10 Cursando Pedagogia/ Ressignifica¢io
Graduando em
Administragio

Fonte: A autora, 2022.

A palavra transformacao surgiu diante do percurso que trouxe
este colaborador até aqui, pelo cendrio posto a sua frente, e a partir do
apoio do padrasto, decidiu fazer Pedagogia: “A minha caminhada até
chegar a Pedagogia e ser um futuro profissional da educagio foi bem
dificil, eu nasci no interior do interior do Maranhio [...], vocé nascia
pra ir pro mangue [...]7.

A palavra oportunidade surgiu quando, ao olhar em volta e
se deparar com a opgao de fazer Pedagogia, matriculou-se no curso:
“Com muitos serds na cabe¢a, uma frase me chamou muito a atengio
quando uma menina falou que “um cavalo nunca para na nossa frente
duas vezes [...]7.

A palavra espera foi escolhida devido a ansiedade em estudar
em contraposi¢io a indefini¢io da irea, o sonho inacabado de cursar
licenciatura em Histéria: “Eu nunca sonhei em fazer Pedagogia, era
o ultimo curso da minha lista, eu menospreza total, porque eu nio
entendia sua importincia”.

A palavra rompimento foi escolhida devido aos discursos que
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nio foram internalizados, ouvidos e seguidos: “Eu era crianga e sempre
brincava de ser professora e af, minha maie dizia que nio era bom ser
professora, as pessoas da minha familia diziam que nio era uma boa
profissao”.

A palavra desbravamento foi escolhida devido a luta travada
por uma vida e oportunidades melhores: [...] meu Pai, que era distante
de mim e professor em Humberto de Campos, me disse: Por que vocé
nio tenta fazer uma faculdade? Na drea de educagio? Eu nio queria
educacio por que lembrava dele e nao queria ser igual a ele”.

A palavra descoberta foi escolhida devido a Pedagogia mostrar-
se para ela de uma forma intensa: “A pedagogia nunca foi minha opg¢io
de curso, nem minha primeira opg¢io, nunca esteve ali, apesar de eu
gostar muito da drea da educagio, meu maior desejo era ser delegada”.

A palavra encantamento foi escolhida devido a Pedagogia
aflorar e intensificar seu amor pelas criangas: “[...] falei pra uma amiga
que eu estava decidida a fazer faculdade e ela disse assim pra mim: - Pri,
toda feliz, que ela é enfermeira; -Pri tens um perfil de pedagoga. Eu
pensava em ser nutricionista, mas eu queria a drea da educagao”.

A palavra confirmacao foi escolhida considerando o percurso
que tem seguindo e das confirmagdes em sua narrativa, quando estd em
sala, diante das criangas: “Pedagogia nio foi a primeira op¢io de curso,
minha primeira experiéncia faculdade foi no curso de Servi¢o Social,
onde fiz até o terceiro periodo em outra faculdade”.

A palavra emancipacao foi escolhida devido a riqueza da sua
narrativa e a laténcia em impactar na formagio das criangas da sua
comunidade: “[...] eusoumuito preocupado comrelagio as comunidades
que nio se desenvolvem, eu moro dentro de uma comunidade que
os alunos tem que trabalhar, entao comegam a abandonar os estudos”.

A palavra ressignificagao foi escolhida devido a busca pela
drea da educagio, deixando de lado a primeira formacio, no intuito de
proporcionarumamelhoreducacioparaoseufilho: “BusqueiaPedagogia
[devido] a fragilidade da educagio nos nossos dias, principalmente em
relacio ao atendimento de criangas com necessidades especiais, como é
o caso do meu filho.”

Na temditica Chegou o momento do estdgio supervisionado,
coube pontuar alguns aspectos, o primeiro deles foi: “o que pensam
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sobre o estigio supervisionado”, uma oportunidade para os(as)
colaboradores(as) refletirem sobre a disciplina Estigio I e como pensam
o estigio situado no campo da licenciatura. Optamos por transcrever as
narrativas dos(as) colaboradores(as), com intuito de trazer impressdes
pessoais sobre a temdtica: O Colaborador 1, ao se referir ao estigio,
fez a seguinte observacio: “E algo de extrema importincia, visto que
receber esse feedback do orientador ajuda no préprio desenvolvimento
do estagiario, principalmente quando o estigio obrigatdrio € a primeira
pratica do aluno no campo.” A fala desse colaborador reflete grande
ansiedade em ter suas devolutivas em relagio ao estigio, vez ou outra,
estd junto a supervisio institucional do curso de Pedagogia, questionando
sobre quando terd seu campo visitado para o acompanhamento.

A Colaboradora 2 fez uma mencio interessante ao tratar sobre
a teoria e prética, ou seja, a escola como cendrio para a pritica dos
conhecimentos adquiridos nos periodos: “E o estigio obrigatério que
recebe a orientagio de um professor onde antes de ir ao campo, esse
estagidrio ¢ levado a ter informacOes para entrar no campo, possui
sua relevincia no intrinseca em relagio entre a teoria e a pratica, 14,
o académico vai ser confrontado com seu conhecimento adquirido
durante os periodos anteriores.”

A Colaboradora 3 foi bem sucinta na fala: “O estigio
supervisionado é a agio da teoria aprendida na academia.” Aqui, a
colaboradora reservou-se a tratar a pritica como algo implicito no
processo.

A Colaboradora 4 atua como professora desde 2008, em sua
fala, preserva conceitos importantes como: fundamentos tedricos,
experiéncias e confirmagdes: “Uma forma de vocé vivenciar os
fundamentos tedricos que temos aprendido durante o processo de
ensino superior. A experiéncia de campo dia um choque de realidade
que muitas vezes serve pra saber se realmente vocé quer estar ali como
profissional ou n3o.” Durante as rodas de conversa essa colaboradora
manteve uma postura sempre segura ¢ nio se intimida diante das
tematicas, se sente provocada de uma forma muito tranquila.

A Colaboradora 5 menciona o termo prixis ao referir-se ao
estdgio, entretanto nio sé ela como os(as) demais colaboradores(as)
ainda necessitam de leituras nesse campo: “O estigio supervisionado
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consiste em uma andlise de um profissional formado tomando nota do
desenvolvimento de aprendizagem na praxis”.

A Colaboradora 6 trouxe a seguinte narrativa: “E o momento de
colocar em pritica tudo o que foi aprendido na faculdade e com certeza
aprender coma pritica e pegar dicas”.

A Colaboradora 7 fez uma acepgio surpreendente ao referir-se
a0 estd estagio supervisionado: “Penso ¢ um método de avaliar bem raso,
por que quando o estagidrio vai para o campo de forma obrigatdria, nao
tem a liberdade de exercer o seu papel, de ter o plano compartilhado
pelo professor regente, entio ¢ muito dificil, ele fica sé com a parte
do cuidar, ajudar no lanche da crianca, levar ao banheiro e auxiliar nas
atividades.

A fala da Colaboradora 8 expressa contradi¢io, nas rodas de
conversas, sesmpre chegava bem depois, sai correndo da escola onde faz
estdgio extracurricular para estd na faculdade a noite, porém nio possivel
chegar no horirio, sempre se atrasa. “Penso que o estdgio supervisionado
deveria ocasionar sabedoria, discernimento e ser uma experiéncia de
grande constru¢io de conhecimento para o estagiirio, pois é o qué
de imediato, ele estd buscando, exemplos de bons profissionais que
agreguem em sua carreira, infelizmente isso nao acontece e¢ o estigio
acaba se tornando macante e ocasionando desisténcias”.

O colaborador 9 nio se alongou muito: “O estigio
supervisionado é um ambiente onde a teoria e pratica conversam
entre si”. Sem delongas, este colaborador tem uma visio muito plena,
entende o processo educacional do qual faz parte. Por fim, mostramos
a superficialidade na fala do Colaborador 10: “O estigio supervisionado
para mim ¢é de suma importincia, para uma realidade do estagiirio a
partir das propostas estudadas”. Sempre objetivo, este colaborador tem
formacio em outra drea das ciéncias sociais aplicadas, nio costuma se
estender nas exposigdes.

Na temitica Exposicdo das expectativas em relacdo a essa nova
etapa do Curso de Pedagogia, apontamos as expectativas mencionadas
durante a roda de conversa, todos fizeram questio de participar: deixar
de ser professora para ser aprendiz; aprender, pois estd mais ensinando
que aprendendo; ser lapidada, sente que ainda faltam muitas coisas
pra aprender; receber conhecimentos com as experiéncias; melhorar
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o planejamento e o plano de aula; conseguir ter boas aprendizagens;
atrelar a teoria a pritica, ja que em sala ficamos sé na teoria; e por fim,
esperar que a prética confirme a teoria.

Para Mello e Lindner (2012), em grande parte dos cursos
de licenciatura o estigio estd configurado em dois momentos, o de
observagio e o da pritica de ensino propriamente dita da metade do
curso para o final, os ordenamentos juridicos que regulam o estigio
nas licenciaturas, o sentido de ir a campo e pesquisar seu campo de
agio docente futura, assim como o significado do estigio ao longo do
curriculo avangaram no sentido de que a pritica se dé ao longo do curso,
nio apenas no momento que adentram o campo de estigio.

CONSIDERACOES PARCIAIS

No caminhar pela busca da resposta 2 questio norteadora
colocada na introdugio do estudo, percebemos que o estigio
supervisionado constante no Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia
do IESF, tem proposto agdes e atividades pertinentes no campo da
formagio de professores, porém nem sempre concorrem para a andlise,
o conhecimento e reflexdo do trabalho docente. A anilise das narrativas
tem mostrado o quanto os(as) colaboradores(as) tém anseios e davidas
em relagio a0 momento em que vao para o campo de estigio, bem
como o distanciamento em relagio ao Projeto Pedagégico do Curso.
Até o presente momento da pesquisa, o objetivo tragado que foi o de
investigar se a pratica do estdgio supervisionado permitiu aos discentes
desenvolver relagdes com as teorias aprendidas ao longo do curso, estd
inicialmente sendo atingido na medida em que, as andlises das narrativas
estdo apresentadas na presente pesquisa ¢ ji permitem estabelecer
algumas premissas.

Tratar sobre o estigio supervisionado é sempre de fundamental
importincia ¢ com o estudo em curso, podemos perceber alguns
aspectos que precisam ser contemplados quando se aborda o curso
¢ Pedagogia ¢ a oferta dos seus estigios, como, fortalecer o curriculo
por meio do entrelacamento e didlogo das disciplinas; apresentar aos
discentes do curso o Projeto Politico Pedagégico; trabalhar situagdes-
problema ligadas ao contexto educacional; enfatizar conceitos de
identidade docente e prdxis para os alunos e fortalecer o corpo docente
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no sentido de manter um discurso interdisciplinar, estabelecendo
relagio entre teoria e a prética.

A partir das anilises das falas dos(as) colaboradores(as),
entendemos como a Pedagogia tem estado presente de maneira intensa
na forma como conduzem seus estudos e seus estigios. Entretanto,
vale ressaltar que os discentes precisam de maior embasamento tedrico,
leitura e estudos para melhor compreensio acerca de conceitos e de
documentos normativos. Os aspectos mencionados acima sio apenas
consideracdes iniciais do estudo, posto que, ainda temos um caminho
longo a trilhar.
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INTRODUCAO

Neste resumo apresentamos resultados parciais do projeto de
pesquisa “Formacio Continuada dos Docentes da Educagio Infantil da
Escola Comunitiria Jardim de Infincia Rosa de Maio”, desenvolvido
no curso de Mestrado Profissional em Educa¢io do Programa de Pds-
Graduagio em Educagio (PPGE/UEMA), que tem como objeto de
pesquisa a formacgio continuada dos docentes da Educagio Infantil que
trabalham em uma escola comunitiria, conveniada 2 Rede Municipal
de Sao Luis/Maranhio.

Objetiva-se com esta pesquisa Analisar o desenvolvimento
profissional dos docentes da escola comunitaria Jardim de Infincia Rosa
de Maio com foco na formagio continuada. Faremos o estudo referente
a formacgio continuada dos profissionais, mas sem deixar de discutir
outras questOes pertinentes e que refletem diretamente no trabalho
pedagdgico, tais como: carreira, condigdes de trabalho e valorizacao
profissional. Nesta perspectiva propomos os seguintes objetivos
especificos: a) Identificar politicas pablicas nacionais e locais voltadas
para a formagio continuada dos docentes que trabalham em escolas
comunitirias com criangas da Educagio Infantil; b) Investigar como
acontece o processo de formagio continuada dos docentes da escola
comunitiria Jardim de Infincia Rosa de Maio e seus desdobramentos
na pratica pedagdgica e no desenvolvimento profissional dos docentes;
c) Analisar a formagio continuada como dimensio do processo de
desenvolvimento profissional dos docentes da escola Jardim de Infancia
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Rosa de Maio; d) Elaborar coletivamente uma Proposta de Plano de
Formagio Continuada para a escola.

A partir do desenvolvimento da pesquisa, propomos como
produto técnico tecnoldgico a elabora¢io de uma Proposta de Formacio
Continuada para a escola, tendo como ponto de partida os resultados
obtidos ao longo do estudo.

Neste resumo vamos apresentar alguns resultados oriundos da
revisao bibliogrifica em vista da construgio do referencial tedrico da
pesquisa e das categorias de analise que irdo nortear o estudo e algumas
informagdes acerca do perfil do corpo docente da escola pesquisada,
baseada em dados empirico coletados inicialmente pelo pesquisador.

A pesquisa possibilitard aos docentes da escola comunitiria
Jardim de Infincia Rosa de Maio pensar sobre a importincia da formagio
continuada e de como ela poderd ajudi-los no desenvolvimento
profissional.

O projeto possui sua relevincia no dmbito social, pois, poderd
servir como subsidio para outras escolas. Para a comunidade cientifica
deverd contribuir de alguma forma para auxiliar ou inspirar novas
pesquisas acerca da formagao continuada de docentes.

METODOLOGIA

A referida pesquisa é uma atividade requerida do curso de
Mestrado Profissional, vinculado ao Programa de Pés-graduacio em
Educacgio (PPGE) da Universidade Estadual do Maranhio (UEMA). O
objetivo primordial do curso é a formagao e qualificagio de profissionais
da educacio para exercerem a sua profissio, assim, uma das exigéncias
para ingresso ¢ a comprovagio de atuagio na gestio ou docéncia na
Educagio Bisica. Neste sentido, para obtencio do titulo de mestre,
faz-se necessirio além da producio da dissertacio como resultado da
pesquisa, também a elaboragio de um Produto Técnico Tecnoldgico
que sera colocado em pritica in loco da pesquisa.

Nesta perspectiva, faremos uma pesquisa aplicada, que “objetiva
gerar conhecimentos para aplicagio pratica dirigidos 2 solugio de
problemas especificos”. (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 51).

Através da realidade da escola em questio, queremos provocar os
profissionais a voltar seu olhar para sua pritica pedagdgica, sua formacio
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e profissionalizagio, a pensar sobre as politicas ptblicas para a educagio,
como elas contemplam as escolas comunitirias, dentre outras questdes
que tange 2 docéncia como: valorizacio profissional, plano de cargos e
carreira, condicoes dignas de trabalho, dentre outras.

Utilizaremos a abordagem qualitativa, onde o pesquisador
entra em contado direto com a situa¢io em estudo, ela envolve dados
descritivos e enfatiza mais o processo que o produto, retratando as
concepgdes dos participantes na pesquisa (BOGDAN; BIKLEN, 1982
apud LUDKE; ANDRE, 2018). Ela trabalha com “o universo dos
significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das
atitudes.” (MINAYO, 2021, p. 20) na realidade social. Objetivamente
faremos uma pesquisa explicativa, que nos ajudard explicitar melhor
o problema, através do “registro, da anilise, da classificagio e da
interpretacio dos fendmenos observados” (PRODANOV; FREITAS,
2013. p. 53).

Iniciamos o trabalho de pesquisa bibliogrifica acerca da
temadtica de formacio continuada dos docentes da Educagio Infantil.
“A pesquisa bibliogrifica é um apanhado geral sobre os principais
trabalhos ja realizados, revestidos de importincia, por serem capazes
de fornecer dados atuais e relevantes relacionados com o tema”
(LAKATOS; MARCONE, 2003, p. 158). Fizemos também as primeiras
aproximagdes com a escola, onde realizamos didlogos informais com
a equipe pedagdgica sobre a realizagio da pesquisa e na oportunidade
colhemos informacoes sobre a formacio dos docentes.

Buscaremos informagdes junto a Secretaria Municipal de
Educacio (SEMED) de Sio Luis, sobre as agdes formativas para os
docentes e politicas implementas que incluem as escolas comunitirias
conveniadas 2 SEMED. Estaremos também recorrendo a documentos
oficiais e publica¢des para ampliagio das informacoes.

Coletaremos os dados através da “observag¢io direta intensiva”
(é realizada por meio da observagio e da entrevista) (PRODANOV;
FREITAS, 2013, p. 148); no qual realizaremos entrevistas com o0s
docentes, coordenador pedagdgico e gestor da escola para conhecermos
melhor o perfil da instituigio.

Ap6s a coleta dos dados faremos nossas andlises acerca dos
mesmos, Lidke e André (2018, p. 71) nos diz: “Analisar os dados
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qualitativos significa ‘trabalhar’ todo o material obtido durante a pesquisa,
ou seja, os relatos de observagio, as transcrigdes de entrevista, as anilises
de documentos e as demais informacoes disponiveis”. Assim, iremos
selecioni-los (exame dos dados) e organiza-los em forma de tépicos
de informagdes para melhor anilise deles. Trabalharemos com todo o
material obtido, tendo em vista os objetivos propostos pela pesquisa,
comparando e confrontando para comprovar ou refutar as hipdteses
levantadas e discorrer sobre o problema, explicando, constatando e
criando indagacoes. Desenvolveremos as anilises a partir dos indicios
observados, utilizando o referencial teérico e de acordo com a estrutura
metodoldgica tracada.

E para compor o trabalho de pesquisa, iremos construir
junto com a equipe pedagdgica da escola uma Proposta de Plano de
Formagio Continuada em encontros formativos. Iremos dialogar sobre
a necessidade da elaboracio de um plano de formagio para que os
docentes e toda a equipe pedagdgica realizem encontros permanentes
de estudo e pesquisa, suscitando neles a busca pelo conhecimento
e desenvolvimento profissional. As referéncias para a escrita do
documento serio: as praticas pedagdgicas dos docentes, as teorias que
fundamentam a formagio continuada de docentes da Educacio Infantil
e os conhecimentos acerca da pedagogia histérico-critica.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Estamos na fase inicial da pesquisa, assim, fizemos o levantamento
bibliogrifico para identificarmos autores que tratam da formagio de
docentes da educacio infantil, bem como trabalhos académicos que
nos aproximam da temdtica de formacio e trabalho docente. Nesta
perspectiva organizamos um quadro de referéncia com os trabalhos que
dialogam sobre a referida temdtica.
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Quadro 1 - Quadro de Referéncia

AUTOR

ANO

TITULO

DISCUSSOES E
CATEGORIAS RELEVANTES

IMBERNON

2011

Formacio docente e

profissional: forma-
se para a mudanga e
a incerteza.

Formacio docente,
profissionaliza¢io docente.

PIMENTA

1997

Formacio de
professores: saberes
da docéncia e
identidades do
professor.

Saberes da docéncia, Identidade do
professor

NUNES;
OLIVEIRA

2017

Trabalho, carreira,
desenvolvimento
docente e
mudangas na
pratica educativa

Desenvolvimento profissional
docente.

SAVIANI

2005

Sobre a natureza e
a especificidade da
educagio

Trabalho educativo. Trabalho
docente

PARO

1993

“A Natureza
do Trabalho
Pedagdégico”

Trabalho docente. Trabalho
educativo

TUMOLO;
FONTANA

2008

Trabalho docente
e capitalismo:
um estudo critico
da producao
académica da

década de 1990

Trabalho docente.

JACOMINI;
PENNA

2016

Carreira docente
e valorizagio

do magistério:
condicoes

de trabalho e
desenvolvimento
profissional

Carreira, valorizacio profissional,
trabalho docente.

GALVAO

2020

Infincia e
pedagogia
histérico-critica

Trabalho docente na educagao
infantil.

Fonte: Elaborado pelos autores
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Estamos nas primeiras aproximagdes com a escola, nesta
experiéncia, através do didlogo informal com a equipe pedagdgica,
obtivemos algumas informacdes sobre a formagio profissional dos
docentes. A institui¢io possui o Projeto Politico Pedagégico, mas ele
nio contempla o Plano de Formagio Continuada. A formagio dos
profissionais desta institui¢ao possui um carater esporadico e acontece
mais especificamente no Ambito individual como podemos observar no
perfil (inicial) tracado da formacio profissional dos docentes.

Quadro 2 - Perfil dos Docentes

NOME FORMACAO TEMPO DE
PROFISSIONAL MAGISTERIO

Esperanga Licenciada em Pedagogia 08 anos

Conselho Licenciada em Normal 21 anos
Superior

Paz Licenciada em Letras e 15 anos

Especialista em Gestao

Escolar

Harmonia Licenciada em Pedagogia 09 anos

Licenciada em Pedagogia
Fraternidade Especialista em 25 anos
Psicopedagogia

Licenciada em Pedagogia
Igualdade Especialista em Supervisio e 16 anos
Gestao (Cursando)

Honestidade Licenciada em Pedagogia 23 anos
Licenciada em Pedagogia ¢
Amor Especialista em Educagio 25 anos
Especial

Fonte: Elaborado pelos autores.

Como podemos observar, todos os docentes da institui¢io
pesquisada possuem formacio inicial, como prevista na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDBEN) n° 9394/96, no
Art. 62: “A formagio de docentes para atuar na educagio bisica far-
se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacio plena,
em universidades e institutos superiores de educagio [...]”. Para
Imbernén (2011), as institui¢es responsaveis pela formacio inicial
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dos docentes “deveriam ter um papel decisivo na promog¢io nio apenas
do conhecimento profissional, mas de todos os aspectos da profissio
docente, comprometendo-se com o contexto ¢ a cultura em que esta
se desenvolve.” (IMBERNON, 2011, p. 64). Ele também nos mostra
que o movimento formativo vai além da aquisi¢io de conhecimentos
cientificos, possibilita ainda um espaco de participacio e reflexio sobre
sua prépria pritica que estid em constante transformagao.

Neste sentido, entendendo a importincia da formacio inicial,
quanto a continuada, é que as institui¢des educacionais deveriam
fomentar espacos de formagio permanente para os docentes.

Em relagio as escolas comunitirias (conveniadas a SEMED),
que nio possuem vinculo empregaticio com a prefeitura de Sao Luis
e nio lhes sio assegurados: salario mensal (referente ao piso nacional),
férias remuneradas, décimo terceiro saldrio, formag¢io em servico etc.,
como estes profissionais poderao ser valorizados, diante da negligéncia
do poder publico em promover politicas de formagio e valorizacio
que contemplem todos os docentes da educagio Bisica, incluindo
as escolas conveniadas? Como propiciar uma educagio omnilateral
para as criangas pequenas, sem articular a formacio inicial, formagio
continuada, carreira, condi¢oes de trabalho e valorizacio profissional?
Nestas condig¢des de precarizagio da educagio, de que forma é possivel
consolidar uma formacgio que atenda as demandas do cotidiano escolar?

CON SIDERAQ()ES PARCIAIS

Diante dos resultados preliminares alcancados até aqui,
percebemos a necessidade de aprofundar a elaboracio do nosso
referencial tedrico com estudos que abordem categorias centrais desse
estudo (formagio continuada, educa¢io infantil, desenvolvimento
profissional docente), articuladas a realidade concreta do docente da
escola conveniada, tendo em vista a especificidade de sua condigio
profissional.

Compreendemos,ainda,anecessidade de maior aprofundamento
sobre as politicas de formagio docente no 4mbito da Prefeitura Municipal
de Sao Luis, a partir do levantamento de documentos e propostas de
formacio continuada para os docentes da educagio infantil da SEMED
de Sio Luis, para que possamos compor melhor a visio da realidade
atual das escolas comunitarias conveniadas.
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O pertil dos docentes inicialmente composto, demostra que a
formacio inicial (graduagio) é uma exigéncia para o docente assumir
o trabalho com a educagio infantil na escola comunitiria Jardim de
Infincia Rosa de Maio; entretanto, carecemos de dados mais especificos
que contemplem a formagio continuada desses profissionais.
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INTRODUCAO

A inquietagio a respeito da formacio do professor acompanha
a histéria da educagio e com a inser¢io da educacio infantil como
primeira etapa da educacio bésica, dada pela LDB 9394/96, a formagao do
professor de educagao infantil também passou a ser objeto de discussio
e de pesquisa, ja que anteriormente cabia a este profissional apenas a
tarefa de cuidar das criangas. Entendemos que as priticas desenvolvidas
na Educagio Infantil advém de modelos vivenciadas pelos professores
no ensino fundamental e que as politicas de formagio de professores,
“a priori”, desconsideram as especificidades da educagio infantil, tais
praticas acabam por reduzir as particularidades do publico da educagio
infantil, pois desconsideram as especificidades das criangas. Assim, ¢
que a presente pesquisa pretende responder 3 seguinte problemadtica:
De que forma as politicas de formagio de professores atendem as
necessidades da pritica docente na educagio infantil de Caxias-MA?

Assim, definimos como objetivo geral compreender como
as politicas de formagio de professores atendem 3as necessidades da
pritica docente na Educagio Infantil de Caxias-MA, e como objetivos
especificos: identificar as concepgdes de Educagio Infantil presentes nas
politicas de formagio de professores da educagio basica; caracterizar as
politicas de formacio de professores oferecidas para a educacio infantil;
analisar as politicas de formacio de professores da Educacio Infantil,
no que concerne a formagio critico-reflexiva e elaborar, a partir das
anilises realizadas, um repositério digital com proposta de formacio para
professores da Educacio Infantil que proporcione uma pritica critica e
reflexiva. O aporte tedrico deste estudo conta com as contribuicoes de
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Vigotski (2004); Saviani (2007; 2017); o Plano Nacional de Educagio
(PNE) 2014, entre outros.

Nossa concepgio de infincia estd embasada numa visio de “[...]
homem em suas virias dimensoes, realizadas em uma revolucionaria
perspectiva cientifica: a concep¢io materialista dialética da histéria”
(LOMBARDI, 2013 p. 11). E dentro desta compreensio de ser humano
que conduziremos esta pesquisa, ou seja, uma visao de crianga em sua
ontologia humana.

ESBOCO HISTORICO DAS POLITICAS EM EDUCACAO
INFANTIL NO BRASIL: consideracoes da Constituicao
Federal/1988 ao Plano Nacional de Educac¢ao — PNE 2014/2024

A discussio em torno da organizagio das politicas perpassa
pelas lutas de classes, forjadas nos movimentos sociais e pressupdem
mudangas nos moldes de intervengio do Estado, sobre os diversos
campos da constitui¢io do Estado brasileiro, seja social, econémico e
educacional. Aqui, situaremos o debate no campo educacional, a partir
da CF/1988, pois este documento se constitui um marco histérico
no ambito da passagem do governo ditatorial para uma sociedade
democritica, que possibilitou mudangas significativas na forma de
organizagio da educagio brasileira.

Ao situar a histéria do planejamento educacional no Brasil,
Oliveira, Scaff'e Senna (2013) afirmam que o periodo da ditadura militar
deixou uma heranga de pobreza progressiva da populagao, divida externa
clevada e poder estatal questionado. E nesse contexto que a CF/1988
marca a abertura democritica do Estado brasileiro. Assim sendo, em
seu capitulo III, traz um conjunto de direitos e de determinagdes para
a organizagiao do Sistema Nacional de Educagao. Nesta perspectiva, em

seu Artigo 214, determina a construgio do Plano Nacional de Educagio
(PNE), quando dispoe:

A lei estabelecerd o plano nacional de educagio, de
duragio decenal de articular o sistema nacional de
educacio em regime de colaboragio e definir diretrizes,
objetivos, metas e estratégias de implementagio para
assegurar a manutengio ¢ desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio
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de agdes integradas dos poderes puablicos das diferentes
esferas federativas|...] (BRASIL, 1988, s. p).

Destacamos, que na oferta de Educagio Infantil, a incorporagio
do atendimento em creches e pré-escolas as atribui¢oes do Poder Pablico
representa um grande passo na superagio do carater assistencialista dos
programas voltados para essa faixa etiria, fazendo cumprir o disposto na
CF/1988, que define, no art. 208, inciso IV, que o dever do Estado com
a Educagio seri efetivado, mediante a garantia de “[...] educagio bésica
obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nio tiveram
acesso na idade prépria”, texto dado pela Emenda Constitucional n® 59,
de 2009 e que representa uma conquista para a Educagio Infantil, uma
vez que o texto anterior nio mencionava a faixa etiria.

A legislagio estipula, ainda, que a oferta de educagio nesse nivel
deve ser realizada, de forma prioritiria, pelos municipios, ao lado da
educagio fundamental, como consta no artigo 211, parigrafo 2° da
emenda constitucional n® 14/1996, que criou o Fundo de Manutengio e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valoriza¢io do Magistério
(Fundef). Determina, também, os percentuais minimos da receita de
impostos que devem ser destinados ao ensino pela Unido — 18% - ¢
pelos estados e municipios — 25% (Art. 212).

Temos a considerar, que na década de 1990, o Brasil promulgou
leis e documentos em prol da Educagio Infantil, todavia o fez sob a
influénciadapoliticaneoliberal. Em que pese o carater pedagdgico, alguns
documentos foram elaborados pelo MEC com cariz transformador,
mas, em sua esséncia, revelam a légica de manutencio da hegemonia das
forgas capitalistas. Destacamos, entre esses documentos, o Referencial
Currricular Nacional para a Educagio Infantil (RECNEI) — 1998, as
Diretrizes Curriculares para a Educagio Infantil — 2010, que norteou
a pratica docente até a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) -
2017 se tornar obrigatéria em 2020. E nesta perspectiva que Hermida e
Conde afirmam que tais politicas,

foram orientadas por fundamentos pedagdgicos
(pedagogia da infincia) e politicos (neoliberalismo;
ultraliberalismo) que propdem a continuidade das
relagdes sociais que caracterizam a formagio social e
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econdmica predominante reformada e nio transformada

- portanto, favordvel 2 manuten¢io dos modos capitalistas
de producio (2021, p. 155).

Com a elaboragio do primeiro PNE, em 1996, cuja aprovagao
ocorreu somente em 2001, pela lei n® 10.172 de 09 de janeiro, com
vigéncia de 2001-2010. Outro PNE foi aprovado em 25 de junho de
2014, por meio da Lei 13.005, com vigéncia para os anos de 2014 a
2024. Porém, Demerval Saviani deixa claro que “[...] a ideia de Plano
Nacional de Educagio (PNE) remonta ao Manifesto dos Pioneiros
da Educacio Nova, lancado em margo de 1932” (2017, p. 64). Assim,
compreendemos que tais politicas se ainda se constituem de antigas
proposi¢oes que permeiam as discussoes no ambito da educacional.

Esse PNE vigente ¢ composto de 20 (vinte) metas a serem
alcangadas num periodo de dez anos. Cada meta aponta estratégias
para serem desenvolvidas pelos entes federados. E logo na meta um,
apresenta dezessete estratégias para a educagio infantil. Conforme o
texto, a pretensao é

[...] universalizar, até 2016, a educacio infantil na pré-
escola para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de
idade e ampliar a oferta de educacgio infantil em creches de
forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento)
das criangas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia
deste PNE (BRASIL, 2014, p. 22).

No entanto, em nosso entendimento, somente a universalizagio
das vagas ¢ insuficiente para a garantia de qualidade na Educacio
Infantil. Faz-se necessirio pensar sobre a forma como essas criangas
permanecerio nas escolas de educacio infantil, que tipo de educacio
irdo receber, quais sio os determinantes histdricos e sociais nos quais
as criangas estao inseridas e quais sio as propostas pedagdgicas que irao
orientar as praticas pedagdgicas das instituigoes.

No que tange a formagio dos professores de Educacio Infantil,
as estratégias oito e nove, da meta um desse ultimo PNE, trazem
em seu texto as seguintes proposi¢des que tratam tanto da formagio
inicial e continuada do professor de educagao infantil, estimulando a
pés-graduacio, articulando com nftcleos de pesquisa para garantia da
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elaboragio dos curriculos e propostas pedagdgicas no atendimento da
educacio infantil.

E, pois, com um olhar voltado para a possiblidade de construcio
de um trabalho pedagdgico que valorize a formagio humana, que
passamos a discorrer sobre os modos como essa formagio de professores
ocorre no Ambito da educacio infantil.

FORMACAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO DA
EDUCACAO INFANTIL

As discussoes em torno das politicas de formagao de professores
acompanha a histéria da educagio e tem sido objeto de estudo dada a
necessidade de assegurar ao professor uma pratica educativa condizente
com as teorias que orientam o trabalho docente, com as especificidades
dos alunos e com as transformagdes sociais, numa perspectiva critica e
reflexiva, apoiada no conhecimento cientifico e¢ na reflexio filoséfica,
de maneira que o professor possa compreender a pritica pedagogica é,
também, uma pritica social.

Na educacio infantil, tais experiéncias estdo sustentadas nas
culturas infantis que se manifestam principalmente através da linguagem
do brincar. Porém, a incorporagao da educagio infantil, como primeira
etapa da educagio bisica, dada pela LDBEN 9394/96, trouxe maior
preocupagio com a escolarizagio das criangas, fazendo da educacio
infantil um periodo preparatdrio para o ensino fundamental, através de
praticas enfadonhas que nada tém a ver com o universo infantil. Nesse
sentido,

[...] aformagio deve ultrapassar as técnicas e instrumentais
e se estender para uma formagio que possibilite
o bom desenvolvimento profissional, em vista da
profissionalizac¢io e construgio da criticidade, pautado na
responsabilidade social, politica e ética”, numa perspectiva

critica e reflexiva [...] (NASCIMENTO, 2020, p. 5)

Ademais, havemos de considerar que o trabalho em torno da
crianga deve ser realizado considerando-a em todos os seus aspectos,
como ser humano que constréi seu préprio conhecimento, a partir
da relagido com outros sujeitos, num processo de interagio social, por
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se constituirem como pessoas socialmente situadas e por fazerem
parte de uma sociedade concreta. Para Vigotiski (2004, p. 65) “os
instrumentos psicoldgicos|...] sao dispositivos sociais € nio orginicos
ou individuais|...]”.

Desta forma, as criangas se tornario o centro do processo
educativo, que segundo Gatti (2013. p.16) é um “[...] processo que
se constitui pelo entrelagamento de processos cognitivos, afetivos,
sociais, morais, dos conhecimentos, dos fazeres, do uso das técnicas
ou de recursos diversos etc.”. Neste sentido, havemos de considerar
o desenvolvimento integral da crianga., salientando a importincia de
uma formacio sélida aos profissionais da educagio infantil, com a qual
possam pensar nas criangas como seres humanos que estio inseridos
numa sociedade de classes que valoriza a competicio e o individualismo.

Nesta perspectiva, entendemos que as politicas de formagio
de professores devem considerar que o professor de educacio infantil
¢ um sujeito histdrico, e que sua construc¢io profissional se di no
desenvolvimento de multiplas relagdes que estabelece com outros
sujeitos, na apropria¢io de diversos saberes docentes, num processo
que ultrapassa a mera reflexdo sobre a prépria pritica. Neste sentido,
Silva Janior (2010, p.34) ressalta que

[...] formar professores para a educagio bésica significa,
antes de mais nada, tomar a prépria educagio bésica como
objeto preferencial de estudo. Ao fazé-lo, teremos que
considerar os valores que explicitem o sentido da vida
humana, ou seja, os direitos de inser¢io nos bens sociais

e culturais.”

Dessa forma, os sujeitos da educagio infantil serdo considerados
produtores de saberes; as criangas, em suas especificidades proprias
da infincia, e os professores, na superagao de préticas educativas que
favorecem a ordem hegemonica vigente.

METODOLOGIA

Para concretizagio deste estudo utilizaremos a pesquisa-agio, e a
pesquisa narrativa. A pesquisa-acio, por ser “[...] concebida e realizada
em estreita associa¢cio com urnaagio ou comaresolu¢io de um problema
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coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos
da situagio ou do problema estio envolvidos de modo cooperativo ou
participativo” (THIOLLENT, 1986 p.14). Assim poderemos intervir na
realidade pesquisada por meio da realizagio de grupos de estudos com
0s sujeitos participantes.

Quanto a0 uso da pesquisa narrativa justifica-se por
buscarmos “[...] uma forma de entender a experiéncia”
(Clandinin et. al. 2011, p.20) em um processo de
colaboragio entre pesquisador e pesquisado.

Nesta pesquisa, também serd utilizado anilise documental
das politicas de formagio de professores da educacio
infantil, realizadas a partir de 2014, com o Plano Nacional
de Educagio por ser o plano ainda vigente no pais.

Os dados serio organizados em categorias que serdo definidas
a partir da triangulagio das narrativas das professoras, das observagdes
participantes, porque “[...] a observagio é a base de toda investigacio
no campo social, podendo ser utilizada em trabalho cientifico de
qualquer nivel, desde os mais simples estigios até os mais avancados”
(RICHARDSON, 2011, p.259) e da anilise documental das politicas
publicas de formagio de professores.

Nas pesquisas qualitativas, a triangula¢io “[...] tem sido utilizado
como instrumento vidvel para validagio e confronto de dados coletados
em estudo de campo, qualitativos que carecem de confiabilidade
e checagem, quando se trata de coletas que envolvem entrevistas
estruturadas ou semiestruturadas” (NUNES et. al, 2020, p. 442).

Os dados observados e as narrativas das professoras irio
compor um didrio de campo, tendo em vista que “[...] o didrio tem
sido empregado como modo de apresentagio, descri¢io e ordenagio
das vivéncias e narrativas dos sujeitos do estudo e como um esforgo
para compreendé-las.” (ARAUJO et al., 2013, p. 54) Assim, poderemos
registrar, nele, os percursos, as percepgoes, as perspectivas, assim como
o caminho vivenciado no campo de pesquisa, 20 mesmo tempo em
que poderemos dialogar com os aspectos que foram percebidos nas
observacoes realizadas.

Os sujeitos desta pesquisa s3o professoras que atuam em um
Centro de Educagao Infantil de Caxias-MA, que possuem formagio em
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nivel superior ou magistério, que entraram no servigo publico por meio
de concurso e que tenham mais de cinco anos de experiéncia no ensino
infantil, e que estejam em pleno exercicio docente.

ANALISE E DISCUSSAO

Havemos de considerar que o trabalho em torno da crianca
deve ser realizado considerando-a em todos os seus aspectos, como ser
humano que constréi seu préprio conhecimento, a partir da relagio com
outros sujeitos, num processo de interagio social, por se constituirem
como pessoas socialmente situadas e por fazerem parte de uma sociedade
concreta, sendo assim, seres pensantes ¢ produtores de cultura prépria.

Neste sentido, compreendemos que a formagio dos professores
de educacio infantil, deverd superar a simples articulagio dos saberes
e praticas docentes, ou a reflexdo na agio, conforme descrito nas
Diretrizes Nacionais para a Formacio de Professores (DNFP) - 1998.
Faz-se necessario pensar uma formagao na perspectiva critico-reflexiva,
que supere as priticas mecinicas e descontextualizadas e que avancem
em dire¢io a uma formacio contra hegemoénica, tomando a pedagogia
histérico-critica como possibilidade de superagio de uma formacio
pragmitica que reduz o trabalho do professor.

A respeito formacio dos professores de Educagio Infantil, as
estratégias oito ¢ nove, da meta um do dltimo PNE, trazem em seu
texto as seguintes proposigoes

1.8) promover a formacio inicial e continuada dos
(as) profissionais da educa¢io infantil, garantindo,
progressivamente, o atendimento por profissionais com
formagio superior;

1.9) estimular a articulagio entre pés-graduagio, ntcleos
de pesquisa e cursos de formagio para profissionais da
educacio, de modo a garantir a elaboracio de curriculos
e propostas pedagbgicas que incorporem os avangos de
pesquisas ligadas ao processo de ensino-aprendizagem ¢
as teorias educacionais no atendimento da populagio de 0
(zero) a 5 (cinco) anos. (BRASIL, 2014, p. 50)

Além disso, as metas que tratam da formagio de professores da
educagio bisica a nivel de graduagio e pds-graduagio, assim como a
meta que trata da valorizagio dos profissionais educacio bisica também
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contempla os professores de educacio infantil, pois a mesma se constitui
como a primeira etapa da educagio bisica.

As metas 16 ¢ 17 também tratam dos professores da educacio
bisica, respectivamente, quanto a formagio em nivel de pés-graduagiode
50% (cinquenta por cento) dos professores da educagio bisica, até 2024,
ultimo ano de vigéncia deste PNE, formagiao continuada em sua drea de
atuagio que considere as necessidades, demandas e contextualizagdes
dos sistemas de ensino, e valorizacio de profissionais do magistério das
redes publicas de educagio bésica de forma a equiparar seu rendimento
médio ao de profissionais com escolaridade equivalente, até o final do
sexto ano de vigéncia deste PNE.

Ademais, ha de se garantir ao professor uma formagio articulada
com pritica educativa condizente com as teorias que orientam o trabalho
docente, com as especificidades dos alunos e com as transformagoes
sociais, numa perspectiva critica e reflexiva, apoiada no conhecimento
cientifico e na reflexdo filoséfica, de maneira que o professor possa
“[...] garantir a ligacio dos conhecimentos universais com a experiéncia
concreta dos alunos (continuidade) e, de outro lado, ajuda-los a
ultrapassarem os limites de suas experiéncias cotidianas (ruptura)”
(SAVIANI, 2007, p. 417).

Nesta perspectiva, entendemos que as politicas de formacio de
professores devem considerar que o professor de educagio infantil (assim
como o aluno) é um sujeito histérico, e que sua construgio profissional
se dd no desenvolvimento de multiplas relacdes que estabelece com
outros sujeitos, na apropriagio de diversos saberes docentes, num
processo que ultrapassa a mera reflexio sobre a prépria prética.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo mostra que havemos de considerar o desenvolvimento
integral da crianga, salientando a importincia de uma formagao sélida
aos profissionais da educagio infantil, com a qual seja possivel pensar nas
criangas como seres humanos que estdo inseridos numa sociedade de
classes que valoriza a competigio e o individualismo, numa perspectiva
de formacgio mais humana.

Desta forma, os sujeitos da educagao infantil serao considerados
produtores de saberes; as criangas, em suas especificidades proprias
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da infincia, e os professores, na superagio de priticas educativas que
favorecem a ordem hegemonica vigente, numa dimensio de educagio
que respeite a crianga como sujeito, pois suas aprendizagens dependem
da qualidade das priticas desenvolvidas pelos professores.

Havemos de considerar ainda que temos muito a avangar
na formagio de professores em todos os niveis do educagio bisica,
especialmente no dmbito da Educagio Infantil, tendo em vista que
historicamente estd construida sob a 6tica do carater assistencialista,
nio havendo desta maneira, necessidade de formagio sdlida, critica
e reflexiva aos professores que nela atuam. Isso acontece devido a
formacio estar desarticulada dos determinantes historicos e sociais dos
quais as criangas e os professores fazem parte.
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A METODOLOGIA DESIGN THINﬂKIN G E FORMACAO DE
PROFESSORES NA ORIENTACAO DO TCC DO IEMA

RODRIGUES, Celso Luiz
SILVA, Nadja Fonséca da

INTRODUCAO

Este trabalho discute o uso do design thinking no TCC do
IEMA e problematiza como essa metodologia repercute na formagao
dos professores. A pesquisa se encontra em andamento, e fora
aprovada no Conselho de Etica através do Parecer: 5.695.542. Dito
isso, este estudo encontra-se vinculado ao Programa Pés-Graduagio
da Universidade Estadual do Maranhio — Mestrado Profissional em
Educa¢io (PPGE — UEMA), sendo sua motivagio atrelada ao trabalho
que realizo no Instituto de Ciéncia e Tecnologia do Maranhio — [EMA,
voltado para o desenvolvimento do Trabalho de Conclusio de Curso
— TCC que envolve os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel —
ODS, Inovagio, Empreendedorismo e Design Thinking. Assim sendo,
este artigo estd organizado da seguinte forma: sobre o contexto e o
objetivo da pesquisa, o percurso metodoldgico, os resultados e anilises
e as consideragdes parciais.

SOBRE O CONTEXTO E OBJETIVO DA PESQUISA

A pesquisa ocorre no Instituto de Ciéncia e Tecnologia do
Maranhio — IEMA. Conforme carta fundacional do IEMA o “Instituto
foi criado por meio da medida Proviséria 184, de 02 de janeiro de 2015,
transformado na Lei N° 10.213, de 09 de mar¢o de 2015, reorganizado
por meio da Lei de n® 10.385, de 21 de dezembro de 2015 e do Decreto
N° 31.761, de 20 de maio de 2016 (2018. p. 15)”. Trata-se de um
instituto que oferta o Ensino Médio Articulado a Educagio Profissional
de formacio integral em tempo integral.

Em 2018 o IEMA possuia 243 estudantes aptos para o estigio.
Este quantitativo em 2022 se aproxima dos 3 mil alunos. Como colocar
estes alunos no campo do estigio em um estado com poucas empresas
e indastrias? Como resposta a esta questio, surgiu o TCC. Entretanto,
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a instituigao optou por um TCC que gerasse um protétipo. Em 2019, o
IEMA conseguiu concebé-lo, conforme a figura abaixo:

Figura 1 - Infogrifico do TCC
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£

N él%

Fonte: Manual do Estigio e TCC (2018)

Este infografico sinaliza que o estudante deverd problematizar
um dos 17 ODS (Objetivos de desenvolvimento sustentivel) dentro da
comunidade em que vive e buscard uma solugio de carater inovador e
empreendedor, usando como metodologia para resolu¢ao do problema
0 Design Thinking.

Trata-se, portanto, de uma pesquisa de impacto social, pois
aborda questoes como erradicagio da pobreza, fome zero e agricultura
sustentivel, sadde e bem-estar, educacio e qualidade, igualdade de
género, redugio das desigualdades, entre outros temas. Ou seja, temas
relacionados diretamente 3 realidade do estudante do IEMA. Diante
disso, pontuamos que este TCC envolve a necessidade da compreensiao
dos ODS e, principalmente, as fases que envolvem o Design Thinking
como ideag¢io, Minimo Produto Viivel (MVP) e prototipagem e requer
a necessidade de formagio dos professores.

Considerando que tal preparagio ¢ promovida pelo IEMA, foi
despertada a curiosidade de investigar como se di essa abordagem na
formagio do professor. Eis o objeto deste estudo. Para Gil (2002. p. 18),
aquele que se propde a pesquisar, o faz por nao ter resposta suficiente
ao problema levantado: “a pesquisa ¢ requerida quando nio se dispoe
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de informacio suficiente para responder ao problema”. A pesquisa
terd como lécus uma das escolas do IEMA, que sio denominadas de
[EMAs Plenos. Para tanto, se elaborou a seguinte questio norteadora:
considerando o uso do Design Thinking no processo de orientagio do
TCC, como se di essa abordagem na formagio do professor?

SOBRE O PERCURSO METODOLOGICO

Para responder 2 questio acima, foram estabelecidos os seguintes

objetivos:

1. Investigar as dimensdes do TCC do IEMA;

2. Pesquisar a formacio do professor no Brasil e o
processo de formacio continuada no IEMA;

3. Mapear o estado de conhecimento sobre a formacio de
professores e o Design Thinking;

4. Examinar a concepg¢io de educacio integral do IEMA;

5. Compreender a repercussao do Design Thinking na
Formagio professor;

6. Desenvolver a Plataforma de Orientag¢io para TCC.

A pesquisa em questio adotou uma abordagem qualitativa. Para
Minayo et al. (2013, p. 18),

a pesquisa qualitativa responde s questdes particulares.
(...) ela trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspirag¢des, das crengas, dos valores e das
atitudes. Portanto, a pesquisa qualitativa congrega um rol
de metodologias que buscam captar este comportamento
dentro do contexto social.

Para este trabalho, a metodologia escolhida foi a “pesquisa-agao”.
Segundo Thiollent (1985), a pesquisa-agio tem “estreita associa¢io com
umaagao ou comaresolugio de um problema coletivo. Os pesquisadores
e os participantes representativos da situagio ou do problema estio
envolvidos de modo cooperativo ou participativo” (p. 14). Em nossa
compreensio, a criagio da plataforma virtual passa pelo coletivo dos
professores do IEMA, sendo esta a razio de adotar tal metodologia.

Para Minayo et al. (2013, p. 21), a pesquisa qualitativa possui
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trés fases, na seguinte ordem: fase exploratdria, pesquisa de campo e
anilise de dados empiricos e documental. A primeira fase se relaciona
ao projeto de pesquisa, seu escopo, objetivos, objeto e delimitagdes
e escolhas dos instrumentos de coleta da pesquisa. A segunda etapa
consiste na entrada no campo de pesquisa com base na etapa anterior. O
terceiro momento diz respeito as andlises de dados gerados na segunda
etapa, conforme referencial do projeto.

Com base neste protocolo, a pesquisa ocorre em trés fases
interligadas. A primeira fase, exploratéria, no qual se desdobrou em
trés etapas: inicialmente ocorre um resgate sobre o TCC desenvolvido
no IEMA e suas dimensdes (ODS, Inovacio e empreendedorismo).
O segundo momento investigou o processo de formagio continuada
no IEMA. Ainda nesta fase, foi investigado o Estado de Conhecimento
sobre o Design Thinking e a formagio de professores. Para Morosini
¢ Fernandes (2014), o “Estado de Conhecimento possibilita uma
visio ampla e atual dos movimentos da pesquisa ligados ao objeto da
investigagio que pretendemos desenvolver. E, portanto, um estudo
basilar para futuros passos dentro da pesquisa pretendida “(p 157). A
altima etapa da fase exploratdria investiga a educagio integral em seus
aspectos tedricos e seu contexto dentro do IEMA.

A segunda fase, a pesquisa de campo, ird ocorrer mediada pela
tormagao Facilitagdo em Design Thinking: TCC Baseadoem ODS, Inovagio
e Empreendedorismo. O curso serd ministrado com carga horéria de 40
horas e terd como publico professores de 13 IEMAs Plenos: Gongalves
Dias, Bacela Portela, Itaqui-Bacanga, Sio Luis-Centro, Rio Anil, Axix3,
S30 José de Ribamar, Bacabeira, Coroata, Santa Inés, Cururupu, Timon
e Sao Vicente Férrer. Essa formagio serd promovida em parceria com a
Escola de Governo do Estado do Maranhio (EGMA). Deste universo,
se optou em trabalhar com o IEMA da regiio do Itaqui-Bacanga com
um total de 7 professores.

A terceira fase ird ocorrer a coleta de dados e, em sequéncia,
a anilise. A coleta de dados acontecerd por entrevista e/ou uso de
formulérios. Para Gil (2002), a entrevista é “entendida como uma técnica
que envolve duas pessoas numa situagio ‘face a face’ em que uma delas
formula questio, e a outra responde”. Por outro lado, o “formulirio (...)
¢ uma técnica de coleta de dados que o pesquisador formula questdes
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previamente elaboradas e anota as respostas” (p. 115). As anilises dessa
etapa terdo por base os estudos Bardin (2011). A quarta fase trata-se
do desenvolvimento da Plataforma Tecnoldgica para formagio de
professores com foco na orienta¢io do TCC que se encontra baseada na
Portaria Normativa n° 17, de 28 de dezembro de 2009% que define que
o trabalho de conclusio de curso poderi ser apresentado em diversos
formatos.

SOBRE RESULTADOS E ANALISES
Dos 6 objetivos apresentados na segio anterior, 4 ji foram
realizados, conforme o quadro abaixo:

Quadro 1 - Status dos Objetivos

OBJETIVOS STATUS
1. Investigar as dimensoes do TCC do IEMA,; Realizado
2. Pesquisar a formacio do professor no Brasil e Realizado
o processo de formagio continuada no IEMA;
3. Mapear o estado de conhecimento sobre a Realizado
formagio de professores e o Design Thinking;
4. Examinar a concepgio de educagio integral do Realizado
IEMA;
5. Compreender a repercussio do Design| A ser realizado
Thinking na Formagao professor
6. Desenvolver a Plataforma de Orientagio para A ser realizado
TCC.

onte: Autor, 2022.

Estes objetivos se transformaram em capitulos da dissertagio. A
seguir, iremos apresentar os resultados dos 4 primeiros objetivos.

No primeiro capitulo se buscou problematizar as dimensoes do
TCC do IEMA, a saber: ODS e o Design Thinking. Os 17 Objetivos
de Desenvolvimento Sustentivel é uma iniciativa das Organizac¢oes das
Nacoes Unidas — ONU, sendo que tal iniciativa fora assinada por mais
de 200 nacoes. Segundo a ONU (2022) “os ODS sio um apelo global

2 Esta portaria foi revogada pela portaria MEC n® 389, de 23 de margo de 2017. A nova
portaria versa também sobre o doutorado profissional.
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A a¢io para acabar com a pobreza, proteger o meio ambiente e o clima e
garantir que as pessoas, em todos os lugares, possam desfrutar de paz e
de prosperidade”

Para Boft (2016), a concepgio de desenvolvimento sustentivel
carrega consigo uma contradi¢io, pois o desenvolvimento no contexto
do capital ndo permite que esse modo de produgio seja sustentivel. Para
este autor, o desenvolvimento e a sustentabilidade obedecem a l6gicas
que se contrapdem. Logo os ODS, trazem consigo esta contradigio.

Outra dimensio trabalhada foi o Design Thinking. Para Brown
(2020), o Design Thinking, é “uma abordagem criativa e focada na
resolugio de problemas ¢ no ser humano, propicia a descoberta de
solugdes novas e mais eficazes” (p. 7). Britto (2018) pontua que o Design
Thinking “é considerado um processo para resolugio de problemas
complexos, desenvolvido colaborativamente no humano” (p. 64). Para
Candau (1983), a adog¢io dos métodos de ensino e os meios de ensino
devem possuir, além da dimensio técnica, uma dimensio humana e
politico-social. Pischetola e Miranda (2021) corroboram com este
posicionamento de Candau, quando chamam a aten¢io ao reducionismo
das metodologias ativas como panaceia para todos os problemas da
aprendizagem do estudante. Portanto, a desconfianga sobre os ODS
e as metodologias ativas surgem como aspectos de significincia e que
devem constar nas escolhas do IEMA, mas essa adesao nao deve ser feita
sem a devida criticidade.

Em ato continuo ao capitulo anterior, se discutiu o estado do
conhecimento sobre Design Thinking na Formagio de Professores. Para
proceder a selegio das teses e dissertacOes, foram feitos os seguintes
questionamentos: Existem pesquisas (Teses e dissertacoes) catalogadas
sobre o Design Thinking no Brasil? Quando surgiram as primeiras
pesquisas sobre este tema? Das teses e dissertacoes desenvolvidas, quais
se relacionam com a educagio? Ou seja, quais pesquisas relacionaram o
Design Thinking com a educacio? Destas pesquisas, quais trabalharam a
formagio de professores?

Estes questionamentos ajudaram a definir critérios de inclusio
ou exclusio em nossa pesquisa. Desta forma, adotou-se como critério
de inclusio: Teses e dissertagdes desenvolvidas no periodo de 2011-2021
no Brasil; Pesquisas que envolvessem, em seu titulo, Design Thinking e a

73



Educacio. Estes critérios também acabaram por definir a base de dados
de busca destas pesquisas, a saber: Da Coordenacio de Aperfeigoamento
de Pessoal de Nivel Superior — CAPES. Apés a adogio destes critérios
de sele¢io, acrescentou-se um derradeiro critério de modo a se
aproximar do nosso objeto de estudo. Assim, foram selecionadas, para
anilise, pesquisas cujo objeto de pesquisa envolvesse “Design Thinking e
Formagio de professor/formagio continuada.” Segue abaixo o resultado
da investigagio:

Gréfico 1 — Pesquisa em Design Thinking (2011 a 2021)

60
50 -
2 7
20
10 a../'.’
0
2011(2012|2013[2014|2015[2016[2017[2018|2019[20202021
ANO
+T“E“D1§;’m‘;°e“m 37| 4|9 |16 |2245 5241|4249
~——Teses e Dissertagdes em -
DT, Educacio 0|0 | 1|2 |6(3 |6 6|8 11|10

Fonte: O autor, 2022.

Destas 290 (duzentos e noventa) pesquisas, quantas se
relacionam com a Educa¢io? Conforme revela o grifico, 55 (cinquenta
e cinco) investigaram a relagio do Design Thinking com a Educagio, ou
seja, das pesquisas sobre o Design Thinking, 18,97%, sendo que destas,
6 investigaram sobre a formagio do professor e¢ o Design Thinking,
conforme o quadro abaixo:

74



Quadro 3 - Pesquisas Design Thinking e formacio de professores.

ANO | UNIVERSIDADE TITULO AUTOR
Design/Educagio: a
Universidade dlscus.sao de_uma PrOPOSt | pyika Simona
2016 Federal de de dispositivo web com dos Santos
Pernambuco base no Design Thinking Ferreira
Canvas voltado a formagio erre
de professores
Pontificia A Formagio Continuada
Universidade De Professores: O Design Carla
2017 Catélica do Rio Thinking como perspectiva Spaenolo
Grande do Sul inovadora e colaborativa na pag
Educacio Bisica
Design Thinking: E d
Universidade De Metodologia Inovadora Le tiecrir:lalglr Ztl
Sio Paulo para a Formacao Docente Cau duraoes
em Enfermagem
2018 Contribui¢oes do Design : :
Universidade Thinking para a formagio Rco;serlll I\I/Iarsla
Federal Rural de a docente: planejamento I\/}) rfta ;zre
Pernambuco de atividades de ensino a I;)ritteo ©
aprendizagem
L Design Thinking como .
o | et | P iy [ s
Grande do Norte formagio continuada dos Oliveira
professores de Matematica
O Design Thinking e as
. tecnologias digitais para
2021 Universidade Nove e Ronaldp
de Julho Lasakoswitsck
professores: em busca de
uma licenciatura ativa

Fonte: O autor, 2022.

Ap6s o estudo sobre o estado de conhecimento, a pesquisa

avanga para o terceiro capitulo, que contextualiza o TCC no IEMA e
na sua proposta de educagio integral. Assim, o objetivo deste capitulo
¢ destacar os meandros da educacio integral e da educagio profissional
e tecnoldgica no Brasil. Neste tépico foram trabalhadas as seguintes
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secoes: A concepgio do trabalho como principio educativo; A educagio
integral no IEMA.

Na primeira parte, tratou-se sobre a concepgio do trabalho como
principio educativo. Ou seja, o trabalho em sua concepgio ontoldgica,
no contexto do capital ¢ nos seus desdobramentos na educagio. A
segunda segio ¢, a rigor, uma continuidade da primeira, uma vez que
foram discutidas as consequéncias do trabalho na educagio e como esta
se torna dual. Este conceito de educag¢io dual se encontra relacionado
com a propria divisio da sociedade. Para Manacorda (2010, p. 96), “a
divisio do trabalho (...) tornou-nos obtusos e unilaterais. Esta divisio de
classe também se reflete na educagio: uma formagio para os filhos dos
trabalhadores e outra para os dirigentes da sociedade”. Saviani (2007, p.
138) corrobora com essa visio de Mancorda quando afirma que o “ensino
profissional é destinado aqueles que devem executar, ao passo que o
ensino cientifico-intelectual é destinado aqueles que devem conceber
e controlar o processo”. Nessa perspectiva, Ciavatta ¢ Ramos (2011)
afirmam o esforco de superagio dessa educagio dual desembocard na
educacio integral como travessia rumo a uma politécnia. Eis o contexto
do IEMA, enquanto uma institui¢io que tem a educagio integral como
base.

CONSIDERACOES PARCIAIS

A presente pesquisa nasceu da necessidade da formagio dos
professores do IEMA em um modelo de TCC que envolve inovagio,
empreendedorismo, ODS e Design Thinking. Para tanto, foram definidos
cinco movimentos: o primeiro compreende o contexto que ¢ gestado o
problema; o segundo tratou de investigar as pesquisas que relacionam
o Design Thinking ¢ a formacio do professor; o terceiro movimento
investigou a educagio integral como base para o TCC; em quarto, se
debateu os caminhos metodoldgicos desta pesquisa; por fim, o quinto
¢ ultimo movimento discutiu o produto técnico tecnoldgico que se
pretende desenvolver com apresentacio do esboco do produto

A pesquisa ¢ viva. Ao longo dela, a investigagio nos revelou que
o mote principal sio as ODS, pois sio elas que suscitam o problema.
Portanto, cabe ao Design Thinking estabelecer os caminhos para
solugio dos problemas ambientais, sociais e politicos os quais alunos e
professores enfrentam em sua realidade.
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Por outro lado, as dimensoes escolhidas pelo IEMA para compor
o TCC foram problematizadas e os ODS e Design Thinking possuem suas
contradigdes, que precisam ser problematizadas pela instituigio. Ja que,
como dito, o desenvolvimento e a sustentabilidade sao contraditdrios.
Para escapar de tal contradigio, seria o caso de adotar o IDH — Indice de
Desenvolvimento Humano como linhas de pesquisa dos alunos para o
TCC?

J4 em relagio ao Design Thinking a essa discussio, concordamos
com Candau (2020), que nos diz ser da natureza da educagio adotar
novas linguagens e midias, pois estas se fazem no tempo histdrico.
Porém, a autora chama atengio afirmando que tal adog¢io ocorra para
além da técnica e que “envolva a sociedade, teoria/pratica, contetido/
forma, técnico/politico, ensino/pesquisa” (p. 24). Tal concepgio deveri
ampliar a visao do docente. Portanto, ado¢ao do Desing Thinking passa
pela reflexio de Candau para que a técnica venha a ser usada com as
dimensdes humana, politica, ambiental e multicultural.

Dessa maneira, ¢ inegivel o esfor¢o do IEMA em relacionar os
contetidos escolares 2 realidade do aluno. Pois no manual do TCC ¢
possivel encontrar esta afirmagio: “o estudante do IEMA deveri ser
estimulado a resolver problemas do mundo que o rodeia (...)” (IEMA,
2019, p 16). Para Paulo Freire, existe a necessidade de relacionar os
contetidos escolares com a realidade do estudante.

Por que nio aproveitar a experiéncia que tem os alunos de
viver em 4reas da cidade descuidadas pelo poder ptblico
para discutir, por exemplo, a polui¢io dos riachos e dos
cérregos ¢ os baixos niveis de bem-estar das populagdes,
os lixées e os riscos que oferecem 2 satide das gentes. Por
que nio hi lixdes no coragio dos bairros ricos e mesmo
puramente remediados dos centros urbanos? (p. 15)

Tal relagio deverd se vincular a formagio de professores, o
qual devera ficar atento aos saberes dos alunos e como estes saberes
se encontram contextualizados na viva do estudante, pois, para Freire
(1996) “pensar certo coloca o professor, ou mais amplamente, 3 escola,
o dever de nio so respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo
os de classes populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos
na pratica comunitiria” (p. 15)
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As criticas, ora realizadas, chamam a atengio para a tensio
constitutiva do processo educacional em nio aceitar verdades prontas e
por isso mesmo sem direito a critica ou de modo inverso, ficar restrito a
critica sem a devida intervengio. A reflexio perante tal pritica, constitui
um processo dialético no qual a realidade é observada, refletida com e
devida intervencio para assim alterar a realidade atual.

A fase seguinte desta pesquisa terd como objetivo investigar
a formagio dos professores fazendo uso de questiondrios, anilises
dos dados coletados com base nos referenciais desta pesquisa e o
desenvolvimento do produto técnico-tecnoldgico.
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INTRODUCAO

Nio existe como falar em educag¢io sem mencionar o papel do
professor, papel este que estd intimamente ligado ao processo formativo,
que vai desde as formagdes iniciais até as formagdes continuadas.
Considerada como parte essencial no processo educacional, as
formagoes continuadas, segundo Libineo (2004) sio como uma
extensdo das formagdes iniciais, dessa forma devem contribuir para que
os professores sejam além de transmissores de conhecimentos, mas que
possam promover através de sua prixis uma educagio critica e reflexiva.
Nesse contexto estudaremos as formagoes continuadas para a Educagio
Matemaitica.

O campo de conhecimento da Matemidtica e sua crescente
importincia no cendrio cientifico incita reflexdes derivadas da pratica
em sala de aula, uma vez que levar o ensino de matematica de forma a
efetivar a aprendizagem ¢é algo desatiador para os professores que, no
geral, nio conseguem construir aportes metodoldgicos de transmissao
deste conhecimento a ponto de romper com os paradigmas de um tipo
de mito de inacessibilidade desta disciplina. (SILVA, 2008). Dessa forma
estudar as formagdes continuadas para a Educagio Matemitica, ¢ uma
necessidade e um caminho capaz de trazer melhorias ao processo de
ensino-aprendizagem de Matemitica nos anos iniciais da Educagio
Baisica.
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A pesquisa norteia-se pelas seguintes questdes: Em que
medida a formacio continuada de professores dos anos iniciais do
ensino fundamental, tendo em vista os aspectos culturais, tedrico-
metodoldgicos e epistemoldgicos, podem contribuir com a melhoria
da qualidade do processo de ensino e aprendizagem da matemitica na
Unidade Integrada Augusto Cury de Alto Alegre do Maranhio? Quais as
concepgdes dos docentes de anos iniciais do ensino fundamental sobre
a formagio de professores para a Educagio Matemitica vivenciadas na
Unidade Integrada Augusto Cury de Alto Alegre do Maranhio? Quais
pressupostos tedrico-metodoldgicos e epistemoldgicos, bem como os
contetidos, metodologias exigidas, planejadas e desenvolvidas, orientam
a praxis educativa docente e os documentos legais da proposta curricular
para a Educa¢io Matemitica no municipio de Alto Alegre do Maranhio?

Buscando responder essas questoes objetivamos, compreender
em que medida a formacio continuada de professores dos anos iniciais
do ensino fundamental, tendo em vista os aspectos culturais, tedrico-
metodoldgicos e epistemoldgicos que implicam em suas priticas
pedagdgicas, pode contribuir com a melhoria da qualidade do processo
de ensino aprendizagem de matematica na Unidade Integrada Augusto
Cury de Alto Alegre do Maranhio.

Como objetivos especificos temos: Analisar as politicas oficiais
de formagio continuada em Educag¢io Matematica, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, abordando os documentos oficiais e as estratégias
efetivas realizadas pela SEMED de Alto Alegre do Maranhio; Analisar
os pressupostos tedrico-metodolédgicos e epistemoldgicos, bem como
os conteidos, metodologias exigidas, planejadas e desenvolvidas que
orientam a praxis educativa docente; Analisar os desafios vivenciados
pelos professores da Unidade Integrada “Augusto Cury” do municipio
de Alto Alegre do Maranhio, no que se refere a formagao continuada
para Educagio Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

FORMACOES CONTINUADAS: da LDBEN a BNC-Formacio

O Conceito de formagio, de maneira geral, estd ligado ao ato
de “formar”, “criar”, “constituir”. No campo da educagio, continua
a assumir esses significados, porém de uma forma mais especifica, se
relacionando diretamente a formagio do individuo como ser social, que
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precisa se desenvolver para ser parte de uma sociedade que demanda
agoes, reflexdes e atitudes perante o meio que estd inserido. Ainda no
campo educacional as formagdes tomam duas dimensdes, a inicial e a
continuada. Tomaremos a formagio continuada como base para nossos
estudos.

Nos dltimos anos a educagio passou e vem passando por
profundas transformagdes que implicam desde a formagio do estudante
até a formacgio do professor. Exemplo disso foi a homologagio da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017, que define
competéncias e habilidades para os estudantes (BRASIL, 2017), e
a Resolugio CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que “[...]
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacio Inicial
de Professores para a Educagio Bisica e institui a Base Nacional
Comum para a Formagio Inicial de Professores da Educagio Bisica
(BNC-Formagio)” (BRASIL, 2019, p. 1). Antes de aprofundarmos
as discussdes em torno desses documentos, precisamos compreender
como as formagdes continuadas sio vivenciadas e como chegamos
até essas diretrizes estabelecidas e levadas até os professores, com um
discurso de melhoria da qualidade da educacio.

Gatti (2008) ja sinalizava o fendmeno que vivemos na atualidade
quando nos referimos ao termo “educagio continuada”, ela deixa claro
que ¢ dificil trazer um conceito para esse termo e que existe “Uma
vastidio de possibilidades dentro do rétulo de educagio continuada”
(GATTI, 2008, p. 57), se caracterizando nas mais diversas ofertas e
pelos mais diversos profissionais que hoje encontram a escola de portas
abertas para entrarem e se intitularem “formadores”. Gatti (2018)
ainda esclarece o surgimento desse fendmeno em torno das formagdes
continuadas, dizendo que:

Tem base hist6rica em condi¢oes emergentes na sociedade
contemporinea, nos desafios colocados aos curriculos e a0
ensino, nos desafios postos aos sistemas pelo acolhimento
cada vez maior de criangas ¢ jovens, nas dificuldades do
dia-a-dia nos sistemas de ensino, anunciadas e enfrentadas
por gestores e professores ¢ constatadas e analisadas
por pesquisas. Criaram-se o discurso da atualiza¢io ¢ o
discurso da necessidade de renovacio. (GATTI, 2018, p.
58).
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A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional (LDBEN
— 9.394/96), traz em seu artigo 67, inciso II a garantia da oferta das
formacoes continuadas que deverio ser ofertadas pelo sistema de ensino
como, “[...] aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periédico remunerado para esse fim” (BRASIL,1996, p.
26). Ainda na LDBEN temos referéncia a educagio continuadas como
meio de capacitacio para o mercado de trabalho, “Art. 40. A educagio
profissional serd desenvolvida em articulagio com o ensino regular
ou por diferentes estratégias de educagio continuada, em instituigdes
especializadas ou no ambiente de trabalho” (BRASIL,1996, p. 31),
reforcando mais uma vez a educagio como instrumento mercadolégico.

Pires e Cardoso (2020) fazem uma reflexio sobre o golpe de
Estado em 2016 em nosso pais, mostrando que foi uma acio além de
um impeachment, principalmente para a educagio que a partir de entio
retoma velhas politicas educacionais vividas no governo de Fernando
Henrique Cardoso. Com o golpe veio a retomada de uma educagio
pautada na pedagogia das competéncias, que ja haviam sido superadas
pela Resolugao n° 2, de 1° de julho de 2015 e é retomada pela BNCC e
a BNC - Formagao.

[...] a ‘pedagogia das competéncias’ apresenta-se como
outra face da ‘pedagogia do aprender a aprender’, cujo
objetivo é dotar os individuos de comportamentos
flexiveis que lhes permitam ajustar-se s condi¢Oes
de uma sociedade em que as préprias necessidades
de sobrevivéncia nio estio garantidas. Sua satisfacio
deixou de ser um compromisso coletivo, ficando sob a
responsabilidade dos préprios sujeitos que, segundo a raiz
epistemoldgica dessa palavra, se encontram subjugados a
‘mio invisivel do mercado’. (SAVIANI, 2008, p. 437).

Seguindo a pedagogia das competéncias, é que se configuram as
formagdes continuadas no atual cenirio educacional em nosso pais, com
isso se tem formagoes que possuem bases no ato de ensinar os professores
areproduzirem metodologias de ensino, que nao consideram o contexto
social que a escola estd inserida e muito menos as particularidades que
envolvem todo processo de ensino-aprendizagem.
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A EDUCACAO MATEMATICA

De acordo com Carvalho (2009. p.45) “o conhecimento
matemadtico faz parte do patriménio cultural da humanidade, porque
possui caracteristicas ¢ procedimentos préprios que também tem
evoluido no contexto de outras ciéncias”, a matemaitica ¢ uma das mais
antigas ciéncias e tem ultrapassado anos e se mostrado cada vez mais
utilitiria na evolug¢io da humanidade. Como disciplina do curriculo da
Educagio Bisica, a Matematica tem se destacado como uma das mais
dificeis e importantes na formagio dos educandos.

A Matemitica ainda ¢ tomada por muitos como uma disciplina
exata, infalivel e de dificil compreensio, onde poucos possuem a
capacidade de aprendé-la, esse fato desfavorece o processo de ensino
aprendizagem nas escolas, onde a maioria dos alunos tem certa repulsa
por essa disciplina que é tio importante e presente na vida de todos.
Santos (2017) destaca que nas décadas de 1980 ¢ 1990 se iniciou no Brasil
um movimento de educadores que buscavam promover um ensino
de Matemitica contextualizado com foco no lddico e na resolugio de
situagoes-problemas, é exatamente nesse movimento que 0S NOVOS
moldes do ensino de matemitica tém se pautado ao longo dos anos.

Apesar desse movimento na busca por um ensino de matemdtica
que tivesse significado na vida do aluno e que rompesse com as barreiras
impostas pelos livros didéticos, nao tém-se observado grande evolugio
na prética do professor que ensina matematica, isso se afirma pela prépria
estrutura curricular dos cursos de graduagdes desses profissionais, que
quando sio formados especificamente em Matemadtica, tem em sua
formacio inicial uma grade de disciplinas quase que exclusivamente
baseadas na resolucgio de cilculos, e quando sio formados em Pedagogia,
que € o caso dos professores dos anos iniciais, estudam durante toda a
graduacio apenas duas disciplinas voltadas para a drea da matematica.

Essas particularidades das formagdes iniciais dos professores de
matematica refor¢am ainda mais a necessidade de formagdes continuadas
direcionadas a Educa¢io Matematica.

[...] formacio continuada no campo da Matemdtica
deve colocar os professores em contato com tendéncias
pedagbgicas que  proporcionem  novos  fazeres
pedagbgicos, tais como: resolugio de problemas;
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modelagem matemadtica; etnomatemdtica; histéria da
Matemitica e investiga¢des matemadticas. Nesse sentido,
entendemos que necessitamos de propostas de formagio
que busquem superar a dicotomia entre teoria e pratica,
que reconhegam os professores como trabalhadores que
produzem conhecimento. Nesse contexto, concebemos
o professor como protagonista de seu desenvolvimento
profissional e nio como um sujeito passivo diante de
formacdes prescritivas e esvaziadas de sentido. (SANTOS,
2017, p. 35).

Com a BNCC o ensino de Matematica passa a ter como foco
de ensino o desenvolvimento de competéncias e habilidades pré-
determinadas, que na verdade visam preparar os alunos para lograrem
éxito nas avaligdes externas e que funcionan como balizadoras da
qualidade da educac¢io de nosso pais. As formagdes continuadas para
a Educagio Matemitica, sio carregadas de metodologias que buscam
contemplar essas competéncias e habilidades, deixando dessa forma de
contribuir comaformagio de cidadios criticos e reflexivos e promovendo
uma formagio que anda lado a lado com o sistema capitalista.

Pietropaolo (2002, p. 34) fala da necessidade de “[...] discutir
os curriculos de Matemdtica prescritos para a escola bdsica”, nesse
processo de formagio dos professores. Isso permitird pensar em
formagoes continuadas voltadas para Educagio Matematica de forma a
contemplar o processo de ensino-aprendizagem para além da aquisi¢ao
de competéncias e habilidades.

METODOLOGIA

O estudo a ser realizado durante todo o processo da pesquisa
terd como base o Materialismo Histérico, usaremos como categorias
analiticas a formagio continuada dos professores para o ensino
de matemitica, as concepgOes sobre formagdes continuadas, os
documentos e as estratégias que alicercam as formagdes continuadas.
O campo de estudo serd a Unidade Integrada “Augusto Cury”, uma
escola puablica municipal do municipio de Alto Alegre do Maranhio.
Esta escola oferece a comunidade local apenas os anos iniciais do ensino
fundamental, sendo composta atualmente por 12 salas de aula, em seu
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quadro de professores possuem 12 professores distribuidos da seguinte
forma: 1 professor no 1° ano, 2 professores em turmas de 2° ano, 2
professores nas turmas de 3° ano, 4 professores nas turmas de 4° ano e
3 professores nas turmas de 5° ano.

A pesquisa terd uma abordagem qualitativa, que é definida como
“[...] aprofundamento da compreensio de um grupo social, de uma
organizagio, de uma instituigio, de uma trajetéria”. (GOLDENBERG,
2015, p. 14). Quanto a natureza a pesquisa possui uma natureza aplicada,
quanto aos objetivos da pesquisa, evidencia-se seu cariter exploratdrio,
que segundo Gil (1999, p. 43) “[...] tém como principal finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista
a formulag¢io de problemas mais precisos ou hipdteses pesquisiveis
para estudos posteriores”, uma definigio que corrobora com todos os
objetivos almejados para esta pesquisa.

As etapas da pesquisa sdo: selegio e defini¢io das fontes
documentais; descrigio e levantamento do conteddo, e andlise e
interpretacio dos dados. A proposta de estudo aqui apresentada,
por pautar-se em objetivos que perpassam pela produgio do saber
de docentes e discentes nas aulas de Matemadtica, exige um estudo
bibliogrifico, bem como um método da pesquisa participativa, analise
de documentos oficiais, uso de entrevistas semiestruturadas e a
aplicacio de questiondrios. Destacamos que a pesquisa estd aguardando
o resultado da anilise do Comité de Etica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As leituras nos permite perceber que as formagoes continuadas
estio realmente carregadas por esse discurso da atualizagio ¢ da
renovagao, citado por GATTI (2018), discursos esses que nada mais sao
do que os anseios do sistema neoliberal que estamos inseridos, e onde
a educacio estd cada vez mais voltada a formar pessoas para o ingresso
no mercado de trabalho. Isso tudo caracteriza formacoes continuadas
vazias, aligeiradas, que pouco contribuem com a prixis docente e que
servem somente como titulo para o curriculo.

O modelo de educagio exposto na LDBEN ¢ claramente um
modelo de educacio pensado em prol do sistema capitalista, e ap6s 23
de sua criagao, a educagio reforca cada vez mais esse cariter neoliberal,
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com o estabelecimento da BNC - Formacio, que veio como um meio
de atender o que a BNCC propde. Esses dois documentos conversam
entre si e se alinham quanto as propostas de desenvolvimento de
competéncias e habilidades voltadas especificamente para docentes e
discentes, se alicercando na pedagogia das competéncias e alinhando
dessa forma o curriculo as subjetividades do neoliberalismo.

Ainda fazendo uso das colocagoes de Pires ¢ Cardoso (2020),
essa pedagogia das competéncias para a formagio de professores, busca
de certa forma “[...] governar as praticas dos professores, determinando
contetido e regras para atuagio deles” (PIRES; CARDOSO, 2020, p.
79) e levando-os a “[...] aderir em sua pritica profissional & formagio
de recursos humanos em detrimento da formagio de sujeitos”. (PIRES;
CARDOSO, 2020, p. 79).

As formagoes continuadas como mostradas nesses documentos,
possuem cardter meramente instrumentalizado, com foco em transmitir
metodologias que atendam as demandas das avaliagdes padronizadas
que se propdem a aferir a qualidade da educacio. Alburquerque (2020),
fala dos “modismos pedagdgicos”, que é exatamente essa enxurrada de
novas metodologias prontas que chegam até os professores, sem a devida
reflexio de suas finalidades e significados. Existe um esvaziamento
teérico em detrimento do “saber fazer”, colocando o professor como
mero reprodutor de priticas prontas em sala de aula.

Na perspectiva desses “modismos pedagdgicos” é que as
formagdes continuadas para Educacio Matemadtica tem se revelado,
insturmentalizando o processo de ensino, com metodologias que
chegam prontas até o professor, com foco apenas em desenvolver as
competéncias e habilidades que determinaram como essencias ¢ que
simplesmente reduzem o ensino de Matemdtica a preparagio do aluno
para resolugio das avaliagoes externas. O ensino de Matemitica deve
promover no aluno muito além das competéncias ¢ habilidades previstas
na BNCC, ele deve contribuir no desenvolimento de um espirio critico
¢ investigativo, de forma que contribua com a emancipagio e autonomia
dos educandos, para que possam ser mais que ntmeros da populagio
que estio inserido, mas que sejam participante ativos na tomada de
decisio do meio em que vive.

Para que o ensino de Matemdtica possa promover 0s aspectos
citados a cima, se faz necessario a discussao do curriculo de matematica,
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proposto por Pietropaolo (2002), com isso as formagdes continuadas
poderio ser pensadas e elaboradas de forma a realmente contribuir com
um ensino que seja mais que a reproducio de metodologias prontas,
levando o professor a pensar na sua praxis e assim escolher e executar as
metodologias que contemplem as reais necessidades de aprendizagens
de seus alunos.

CONSIDERACOES PARCIAIS

Pensar em uma Educagio que transforma e emancipa é se dispor
a pensar em todos os processos que permeiam o campo educacional,
¢ temos na proposta desta pesquisa um estudo voltado para um dos
principais processos do campo educacional, que é o processo formativo
continuado. Pensar as formagdes continuadas na busca de promover
uma Educagio Matemaitica que ultrapasse a mera resolugio de cilculos
¢ estd também promovendo uma educagio critica e reflexiva para
docentes e discentes.

Os primeiros documentos estudados para essa pesquisa,
mostram o regimento das formagoes continuadas voltadas ao ato de
capacitar os estudantes para o mercado de trabalho, evidenciando os
anseios do neoliberalismo. As formagoes continuadas pela 6tica da BNC
- Formagio, nada mais s3o que formagdes carregadas de metodologias
esvaziadas de teoria em detrimento da pritica, colocando em evidencia
o “saber fazer” e a “pedagogia das competéncias”.

As leituras e andlises feitas até aqui nos permitem perceber que as
formagdes continuadas precisam passar por profundas transformagdes,
para que se tenha dentro das escolas professores que promovam uma
educacio para além do capital.

Apesar da importincia da Matematica na formagio do aluno,
ainda se percebe muitas lacunas no processo de ensino-aprendizagem,
principalmente quando o processo formativo do professor ¢ baseado
na instrumentalizacio de metodologias que acaba por esvaziar o
conhecimento matematico, e reduzindo seu ensino ao desenvolvimento
de aprendizagens com foco nos sistemas de avaliagdes.

Devido o andamento da pesquisa estd em sua fase inicial, os
objetivos propostas ainda nio foram contemplados. Desta forma estamos
aguardando a aprovagio do Comité de Etica para dar continuidade as
etapas da pesquisa.
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INTRODUCAO

A imposi¢io de padrdes esteve rotineiramente presente durante
a minha passagem pela Educac¢io Bisica, mas entre todos os elementos
que rodeavam a exigéncia do “aluno ideal”, o discurso heteronormativo
era o que acionava em mim um desconforto e uma constante vigilincia
sobre minhas préprias performances. Ao chegar na graduagio, percebi
no estagio supervisionado dos anos iniciais 0 mesmo controle pautado
na norma heterossexual que classificava os alunos como erréneos,
estranhos e até mesmo abjetos. Observando determinadas leituras,
encontrei nos estudos Pds-Criticos o respaldo para dialogar com essas
experiéncias vividas anteriormente.

Realizando aprofundamentos tedricos, foi percebido que o
estranhamento do diferente surge quando os resultados se apresentam
contririos aos que foram esperados. Como relata Ribeiro (2014,
p. 124), “ao instituir e demarcar o que ¢ normal e aceito nesse
espago, a institui¢io escolar produz classificagoes e demarcacdes de
anormalidade”. Tais defini¢des, embasadas nos aspectos vivenciados
anteriormente, despertaram a percep¢ao que ocorre uma elevagio da
heterossexualidade, que ao ser colocada como superior, automaticamente
nio reconhece como verdadeiras e vilidas expressdes, comportamentos
e outras manifestagdes de performances que fogem a ela.

Entendendo a escola como instituigido social de promogio da
educagio e compreendendo que o curriculo escolar tem possibilidades
de ser marcado como um instrumento de poder, na busca pela garantiado
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consenso e obten¢io da hegemonia (SILVA, 2007), a sala de aula pode se
apresentar como excludente, normativa e operando sob marginalizacdes.
Evidenciar a problemadtica da heteronormatividade pode fazer emergir
contribui¢des que resultario em uma educagio potencializada pela nio
padronizagio de sujeitos e consequentemente mais harmoénica. Com
iss0, a pesquisa é movida pela seguinte problemaitica: Como o discurso
heteronormativo circula em escolas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da cidade de Caxias, Maranhio?

Dessa maneira, o objetivo deste estudo se constitui em
analisar o discurso heteronormativo produzido em escolas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental no municipio de Caxias, Maranhio.
Sendo os objetivos especificos: identificar as agdes heteronormativas
produzidas nas escolas objeto de investigacio; descrever como o0s
discursos heteronormativos operam na pritica docente e no interior
da escola; compreender o discurso heteronomativo nos documentos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental utilizados pelas escolas
objeto de investigacio. Por meio dos resultados obtidos na pesquisa,
se desenvolverd uma proposta pedagdgica a ser divulgada em formato
de e-book diditico-pedagdgico afim de orientar o docente em relagio a
heteronormatividade.

HETERONORMATIVIDADE NO CONTEXTO ESCOLAR

Antes de iniciarmos o didlogo a respeito do discurso
heteronormativo no contexto escolar, se faz necessirio compreendermos
primeiramente seu conceito. Para Miskolci (2009), o termo surgiu em
1991 através de Michael Warner e corresponde ao modo de como a
sociedade estd pautada, estimulando a afirmag¢io de um modelo Ginico
de organizagio baseada na binariedade de masculino e feminino.

No que se refere a etimologia, podemos perceber em sua
constituigioaspalavras: hetero,queserefereaelementosniosemelhantes,
¢ normatividade, que se origina da palavra norma, remetendo um
modelo de regulagio. Sendo assim, o termo heteronormatividade pode
ser entendido como um parimetro regulador da heterossexualidade,
que vai averiguar multiplas questdes, como desde o tom de voz dos
sujeitos, até 0 modo como se vestem.

Entretanto, a heteronormatividade ultrapassa os elementos
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relacionados a atra¢io do sexo oposto. Para Junqueira (2013), mesmo
que aceite as relagdes homoafetivas, ela impoe discursos, valores e
praticas que a heterossexualidade recai como expressio do género, e
deve ser vivenciada a todo momento, como tinico modelo reconhecido
aceitivel. Com isso, tendo em vista que a escola pode refletir certos
aspectos sociais para seu Ambito, determinados instrumentos podem
atuar como reforgo da heteronormatividade.

Com a realizagio dos estudos tedricos, ainda foi possivel
averiguar a maneira como a heteronormatividade se apresenta nas
instituigdes escolares. Louro (2014, p. 83) aborda que “a separacio de
meninos e meninas é, entio, muitas vezes, estimulada pelas atividades
escolares, que dividem grupos de estudo ou que propdem competigdes”.
A partir do momento que acontece um rompimento da fronteira de
género criada, com meninos invadindo “espagos” femininos e vice-
versa, a escola tende a realocar os alunos. O processo heteronormativo
nio permite que tal convivio se efetive, pois através dele a construgao
de individuos masculinos e femininos, carregados de esteredtipos
heterossexuais, poderia ser comprometida.

Contudo, a heteronormatividade no ambiente educacional nao
se restringe a pratica do distanciamento entre alunos, sendo efetivada
atravésde outras ferramentas, podendorecairsobre aspectos considerados
passivos. Miskolci (2014, p. 80) reflete que “o siléncio e a tentativa de
ignorar o diferente sio a¢des que denotam cumplicidade com valores e
padroes de comportamento hegemoénico”. Ao manter ausente o didlogo
sobre sexualidades plurais na sala de aula, consequentemente omite
a existéncia dessas expressoes, nio considerando vilidas. Sinalizando
ainda que tais acoes podem fazer parte de um processo intencional,
com o intuito de fortalecer que determinadas manifestagdes nao sejam
realizadas.

Os estudos investigativos relacionados a heteronormatividade e
a educagio também propiciaram uma discussio sobre os documentos
que integram as salas de aula no ambito educacional:

Os livros diditicos e paradiditicos tém sido objeto de
vdrias investigagdes que neles examinam as representagdes
dos géneros, dos grupos étnicos, das classes sociais.
Muitas dessas anilises tém apontado para a concepgio de
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dois mundos distintos (um mundo puablico masculino
e um mundo doméstico feminino), ou para a indica¢io
de atividades “caracteristicas” de homens e atividades de
mulheres (LOURO, 2014, p. 74).

Como visto, os livros sio documentos alimentados de
referéncias heteronormativas, e a partir da afirmagio da autora, é notivel
que a identificagio deste discurso acontece por meio de diferentes
esferas, impressas através de um reforgo social continuo. A seguinte
compreensio ainda nos leva a pensar nos demais documentos que
compoe a sala de aula, como planos de aula e recursos pedagégicos. O
fortalecimento ao estabelecer tais padroes pressiona o alunado a podar
suas particularidades e viverem sobre as expectativas colocadas sobre
eles, obedecendo fielmente as nogoes de género criadas, baseadas em
masculinidades e feminilidades restritamente heterossexuais.

Outra nogio que o levantamento bibliogrifico propiciou foi
o entendimento inicial acerca da causalidade heteronormativa. Para
Louro (2019) tal perspectiva busca interiorizar que a heterossexualidade
“seria algo ‘dado’ pela natureza, inerente ao ser humano. Tal
concepgao usualmente se ancora no corpo e na suposi¢io de que todos
vivemos nossos corpos, universalmente, da mesma forma” (p. 12). A
interiorizagio desta ideia nega todo o processo social e limita os sujeitos,
atrelando delimitagdes de espagos e imposigdes de comportamentos.
Neste sentido, até o presente momento foi possivel realizar estes
apontamentos.

METODOLOGIA

O estudo em desenvolvimento dialoga com os aspectos sociais
do ser humano e seus desdobramentos, tendo como foco analisar a
subjetividade dos sujeitos, logo a metodologia para a sua realizagio é
de cariter qualitativo. A pesquisa qualitativa se distancia da objetividade
e estd associada a0 mundo dos significados, relacionados a concepgdes
das a¢des humanas, como crengas e atitudes (MINAYO, 2016). Dessa
forma, sua construgio se pauta na investigacio de determinadas
particularidades, e como elas ocorrem no processo interacional.

No que se refere as estratégias para sua execugio, a pesquisa
qualitativa se desdobra em diferentes tipos de coleta de dados,
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apresentando-se com uma multiplicidade de técnicas. O presente estudo
se pauta em uma andlise de determinados documentos encontrados nas
salas de aula do Ensino Fundamental, dessa forma ¢ classificado como
uma Pesquisa Documental. Contudo, a pretensio para a obtengio de
dados ainda se utilizard de entrevistas com perguntas abertas, tendo
como sujeitos de pesquisa professoras e professores da rede municipal
para ampliagio das anilises sobre o discurso heteronormativo.

A Pesquisa Documental se configura em um modelo de
investigagio de documentos, que se difere da pesquisa bibliogrifica,
pois “recorre a materiais que ainda nio receberam tratamento analitico,
ou seja, as fontes primarias” (SA—SILVA; ALMEIDA; GUINDANTI,
2009, p. 6). A anilise serd realizada nos artefatos que compde a sala
de aula, como recursos pedagdgicos, planos de aula, livros didaticos
¢ paradiditicos, compreendendo que tais documentos consistem em
producdes rodeadas de significados intencionais.

No que tange ao outro método para obteng¢io de dados, serd
observado na fala de professores o discurso heteronormativo, mensurado
por meio do uso de entrevistas abertas. Para Goldenberg (2020) esse
segmento oferece ao pesquisador uma fala nao limitada, onde o sujeito
pesquisado discorre, por intermédio de expressdes orais ou escritas, sua
concepgio sobre o tema que lhe é apresentado.

Os questionamentos terdo como ponto central o debate sobre
experiéncias vividas em sala de aula, seja no ano vigente, ou em situagdes
ocorridas anteriormente. E esperado que a acio consiga abranger todo
o segmento dos anos iniciais, sendo assim, busca obter subsidios desde
o 1°, até o 5° ano do Ensino Fundamental, onde duas turmas, e seus
respectivos professores, de cada ano escolar serdo investigados.

Os dados coletados pelos métodos informados serio discutidos
no processo analitico, que se apoiard nos fundamentos da Anilise do
Discurso e na perspectiva pos-estruturalista dos Estudos Culturais
em Educa¢io. No que se refere aos encaminhamentos para a imersao
a campo, vale ressaltar que o projeto passard pela andlise legal, sendo
submetido a0 Comité de Etica e Pesquisa (CEP) e s6 iniciard apés a
aprovagao.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados preliminares referentes a0 andamento da pesquisa
estao sendo construidos a partir da etapa de levantamento bibliogrifico
sobre a temdtica. Neste momento, a discussdo se encontra em estigio
inicial, ocorrendo didlogos referentes a conceitos base e aprofundamento
sobre algumas nocoes, como a concep¢io de heteronormatividade e sua
relacio com o contexto escolar, objeto de estudo desta pesquisa. No
momento atual também estd sendo realizado uma tabulagio de pesquisas
que possuem como discussio a temdtica da heteronormatividade, a fim
de construir um levantamento quantitativo destas produgoes.

Através da revisio bibliogrifica analisada foi possivel
compreender o conceito de heteronomatividade, sendo percebido como
uma elevagio da heterossexualidade que consequentemente invalida
manifestagdes que fogem a ela. Por meio dos resultados também se
percebeu que este discurso estd enraizado no contexto escolar, sendo
perceptivel e verificado em diversos setores, como em praticas do
cotidiano educacional, estruturas fisicas, e até mesmo em livros diditicas
e paradiditicos. Assim, tais dispositivos operam ininterruptamente para
reforcar estes aspectos.

Percebeu-seaindaque tal problemiticaesti enraizadano cotidiano
escolar, o que pode dificultar sua percepgio por parte dos docentes
ou demais individuos. Dessa forma, é esperado que com o caminho
metodolégico que se pretende percorrer, os objetivos da pesquisa se
concretizem. Para tanto, sua acio pode ocasionar consequentemente
elementos de ressignificagio no ambiente escolar, oferecendo subsidios
que contribuam para a efetivacio de um com menos exclusoes.

CONSIDERACOES PARCIAIS

Através das investigagoes realizadas até o momento, foi
possivel perceber que assim como a sociedade, a sala de aula pode
ser caracterizada como um espago plural. Reunindo um conjunto de
diversas manifestagdes de pensamentos, expressdes ¢ comportamentos,
a instituigdo carrega em sua esfera a presenca da distingao entre sujeitos.
Porém, a existéncia dessa heterogenecidade nem sempre ¢ aceita, ¢
por vezes pode se apresentar incomoda, principalmente quando abala
aquilo que foi estabelecido como norma no processo de interagao social.
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Assim, o discurso heteronormativo surge em uma tentativa de reforgar
a organizag¢io dos individuos baseada na heterossexualidade, negando
outras performances.

Os contetdos dialogados anteriormente pelos autores
possibilitaram o olhar problematizado sobre a educacio Dbisica,
expondo pontos que facilitam o desencadeamento para a efetivacio de
desconstrucdes. E visto que a heterossexualidade se enraizou na sala
de aula, sendo colocada ao status de natural. Expor e questionar este
discurso, que por vezes ¢ ignorado, significa auxiliar na construgio de
um Ambito escolar potencializado pelo nio atravessamento de padrdes
que colocam individuos a margem.

Seguindo as préximas etapas da pesquisa, é esperado que o contato
direto com a empiria forneca um aprofundamento maior referente ao
objeto de estudo. Quando realizado, os dados serdo analisados com a
base bibliogrifica ja iniciada.

As discussdes que pretendem serem efetivadas fornecerdo
subsidios para a construgio de um Produto Técnico Tecnoldgico
(PTT), apresentado em forma de proposta pedagdgica a ser divulgada
por meio do formato e-book, contendo debates acerca do discurso
heteronormativo presente nas salas de aula. O principal objetivo desta
agdo ¢ oferecer para os docentes e demais sujeitos que compde escola,
um conjunto de orientagdes que problematizam priticas excludentes
a0 criar determinados padroes para alunos e alunas. Serd demonstrado
a0 longo do material, exemplificacdes de casos, seguidos de indicagdes
para tornar o ambiente educativo aberto a multiplas manifestagoes.
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INTRODUCAO

A temitica aborda a formacio continuada e as praticas educativas
docentes para a promog¢io da Regulagio Emocional envolvendo os
alunos do IEMA Pleno de Sio Luis, municipio do Maranhio, pois
nota-se a necessidade cada vez maior de trabalhar as emog¢oes e como
controld-las em nosso convivio social, especialmente desse publico.

Um individuo que nio consegue lidar com as suas emogdes pode
vir a apresentar doengas psicoldgicas, como explana Leahy e Napolitano
(2013), tal individuo quando se depara com as emogoes de tristeza,
raiva, ansiedade, dentre outras emogdes, dependendo da forma como
ele ird lidar com elas podem levi-lo a apresentar comportamentos nao
assertivos e a desregulamentagio emocional pode impulsioni-lo a se
queixar com frequéncia, a provocar e atacar outros sujeitos, ocasionando
na sua exclusio, e ao ficar ruminando tais emogdes, ele pode acabar
entrando em um quadro depressivo, de isolamento e¢/ou de inatividade.

Tal desregulagio emocional nio se restringe apenas as emogoes
sentidas de forma excessiva, como raiva e tristeza, por exemplo,
mas também na sua falta de forma disfuncional. Leahy, Napolitano
et al. (2013, p. 21) salientam ainda que “A desativagio excessiva de
emogdes inclui experiéncias dissociativas, como despersonalizacio e
desrealizagio, cisio ou entorpecimento emocional”, sendo que isso
ocorre em situagdes em que era esperado que o individuo em questio
pudesse senti-la de forma mais intensa, como em uma situagao da perda
de um ente muito querido e a pessoa simplesmente parece nio estar
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mediante aquela situagio, reagindo como se nada estivesse acontecendo,
por exemplo.

As emoc0Oes nio reguladas acarretam uma série de problemas,
dentre eles, Pereira (2014), cita os conflitos que sio de ordem
interpessoal ao qual para manter o controle de si o individuo acaba
optando por agredir fisicamente ou psicologicamente outras pessoas,
outro agravante ¢ o dos individuos com desregulagio emocional se
envolverem em relagdes abusivas e de risco.

Por isso, entende-se que é de suma importincia regular as
emogoes, haja vista que sio as nossas emog¢des que tém que estar em
equilibrio, ou seja, nem exacerbada demais e nem ausente em demasia.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Uma forma de prevencio das doengas psicoldgicas é a
regulamentagdo emocional, esta, segundo Leahy e Napolitano (2012;
pig.21) “é como um termostato homeostitico capaz de regular as
emogOes ¢ manté-las em “nivel controlivel” para que se possa lidar
com elas.” No caso dos adolescentes, Silva e Freire (2014) afirmam que
ja foi comprovado que os adolescentes que podem vivenciar emogoes
positivas diariamente ao se depararem com momentos estressantes, a0
contririo dos demais eles apresentam maior capacidade de pensamento
critico, flexibilidade cognitiva e aumento da resiliéncia perante um
desenvolvimento de psicopatologia.

Conforme Silva e Freire (2014), no caso dos individuos que
nio conseguem controlar as suas emogdes ou as expressando de forma
intensa ou simplesmente desativando-a de forma excessiva, podem
ter algum tipo de perturbagio mental, haja vista que esta ¢ uma das
caracteristicas de tais perturbagdes descritas no Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM).

Destacam-se a depressio e¢ a ansiedade como as que mais
envolvem a desregulagio emocional, pois quanto menos incidéncia
de emogoes positivas existem, mais vulneravel o individuo estd para
desenvolver estas. Entre outras psicopatologias que o mesmo pode
desenvolver, tém-se por exemplo, as perturbagoes alimentares,
perturbacdes de comportamento e comportamento agressivo.

Os fatores culturais também podem afetar a regulagio emocional
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dos individuos, no que se refere ao género, o que ¢ introjetado aos
individuos pela cultura patriarcal que ainda perdura nos dias atuais,
desde da infincia, na sua forma de brincar e formas de se comportar
perante a elas é estipulada. Isso ird moldar tais criangas na forma de se
relacionarem posteriormente, ou seja, a0s meninos cabem brincadeiras
mais competitivas, que envolvem forga fisica, sendo executadas em
grandes grupos, fazendo que nio haja exposigio da sua intimidade, ji
as meninas ficam em grupos menores o que lhes possibilita alcangar
um grau de intimidade maior entre elas, nas brincadeiras nio ha tantas
competi¢oes que envolvem forga como as dos meninos, prevalecendo
entre elas as brincadeiras que imitam os relacionamentos sociais e
afetivos.

Tais imposic¢oes culturais que estio explicitas até mesmo nas
brincadeiras infantis irdo contribuir na forma de agir dos adolescentes, no
casodasmulheres, por terem sidomoldadas desde ainfinciaa conviverem
de forma mais préxima e intima com as colegas, acabam passando mais
tempo com elas e menos tempo sozinhas, o que contribui para que elas
exponham mais os seus sentimentos e no final da adolescéncia além do
contato fisico fazem uso de sites de relacionamentos.

Ja o género masculino, nota-se que ao homem ¢é privado o
direito de expor as suas emogdes conforme a cultura patriarcal na qual
o mesmo estd inserido, Heleieth (1997) expde que pra ser denominado
de macho, o mesmo tem que ser associado a coragem, forca e razio
nio sobrando espago para os timidos e afetivos, logo para serem aceitos
socialmente eles acabam castrando certas expressdes de emogdes por
serem consideradas femininas e isso traz um sofrimento psiquico para
estes.

Tal cultura, colabora na desregulamentagio emocional do
género masculino uma vez que eles tém que se revestir da personagem
“macho” que € o sexo forte e dominador e isso faz com que o mesmo se
frustre por nao poder gozar do prazer de sentir e expor as suas emogoes
como gostaria. Segundo LEAHY (2013. pag. 18) “os individuos que
utilizam esquiva experiencial ou emocional podem correr maior risco
de desenvolver problemas psicolégicos; contudo, aqueles que adotam
a supressao emocional”, logo tal cultura patriarcal nio afeta somente as
mulheres, mas ambos os géneros.
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Mediante ao exposto, é notério o quanto € relevante o
engajamento dos professores na promogao de um ensino que va além
dos muros da escola e alcance o contexto social, podendo assim deixar
de serem meros conteudistas e mais humanos, verificando em como
podem ajudar na construc¢io de uma sociedade melhor, sendo que para
tal fim, devem planejar e tragar priticas educativas eficazes.

Segundo Chimentio (2009), a formagio docente por meio das
formacgoes continuadas, constituem uma condi¢io necessiria para o
aprimoramento das préticas educativas dos professores, tendo em vista
que a sociedade evolui e a escola nio deve se manter estagnada, a mesma
deve acompanhar tais evolugdes, logo por meio de tais formagdes em
que ha a presenga dos elementos de pesquisa, estudo e reflexio, pode-
se alcangar a mudanga necessaria para a demanda especifica ao qual o
ambiente escolar necessita, pois para o professor poder aprimorar a sua
pratica pedagdgica e o seu pensamento, ele precisa de oportunidade de
acesso A pesquisas, informagoes e poder experenciar novas experiéncias,
¢ a formacio continuada contribui pra tal.

Outro ponto de grande relevincia ao qual Pletsch (2009)
salienta é que a formagio dos professores e as suas priticas educativas,
devem fomentar conhecimentos e novas posturas que fagam com
que os mesmos, posam desempenhar o papel de aprender e ensinar
para a diversidade, para isso, ele precisar estar apto para desempenhar
estratégias de ensino, além de adaptar os contetidos curriculares nao
apenas aos alunos que nio sio tidos como especiais, mas como um todo,
tendo em vista que tal educador desempenha as suas faculdades laborais
em uma sala de aula heterogénea, logo se as suas praticas educativas
forem eficazes, podera contribuir para o bom rendimento dos alunos e
para evitar uma educagio excludente.

Pode-se enfatizar que a formagio que o docente recebeu pode
sim influenciar na sua atuacio enquanto educador, logo as formagdes
continuadas sio consideriveis em fazer com que tais docentes adquiram
competéncias e habilidades, em especifico na regulagio emocional dos
discentes do Iema Pleno de Sao Luis, que ¢ o objeto de tal estudo, pois
para intervir, ¢ preciso conhecer a priori, tendo como resultado, um
professor que ao participar das formagoes continuadas, possa rever a
sua pratica pedagdgica, refletindo se a mesma é ou nio eficaz.
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METODOLOGIA

Trata-se de umas Pesquisa-participante que conforme Severino
(2017) possibilita o pesquisador ao executar a observagio dos fendmenos
a0 qual se destina a presente pesquisa possa compartilhar a vivéncia
do grupo que ¢ o objeto do estudo, participando de forma sistematica
no decorrer da pesquisa ¢ nao apenas observando, mas interagindo
mediante a todas as agOes praticadas pelos sujeitos pesquisados,
registrando-as assim como fazendo a andlise e as consideragdoes no
periodo da participagao.

A pesquisa serd de abordagem qualitativa, que conforme
Goldenberg (2020) esta possui descrigdes detalhadas das situagoes tendo
como objetivo compreendé-las, vale ressaltar que os dados nio sio
quantificiveis como na pesquisa quantitativa o que faz o pesquisador ter
flexibilidade e criatividade ao analisar os dados coletados, faz-se relevante
mencionar que a pesquisa ainda nio foi submetida ao Conselho de ética.

Os métodos empiricos que serdo utilizados serdo obtidos por
meio da observagio direta realizada por meio da percepg¢io dirigida frente
a0 objeto de estudo, com base nos objetivos previamente estabelecidos
¢ mediante a uma entrevista semiestruturada, esse modelo segundo
Mazucato et al. (2018), possui natureza qualitativa, por meio das falas
¢ observagoes do pesquisador durante a entrevista com os professores a
respeito do que eles entendem por regulagio emocional.

Na etapa seguinte serdo realizadas formacdes continuadas com
a amostra de quatro professores da disciplina Projeto de vida de uma
Unidade do IEMA Pleno de Sio Luis, ao qual serio ofertadas palestras
¢ minicursos para que os mesmos possam ampliar o conhecimento
sobre a importincia da regulagio emocional dos discentes e como eles
poderio intervir na promog¢io do bem-estar dos alunos.

Durante a formagio continuada serdo chamados um grupo de
Psic6logos para trabalhar a Técnica de Relaxamento Mindfulness que a
tradugiao que mais se aproxima da Lingua Portuguesa é “Atencio Plena”
para que eles se apropriem da técnica para saber regular também as
suas emogoes, dentre os beneficios que a mesma pode trazer, Leahy,
Tirch e Napolitano (2013) salientam que existem diversos estudos que
demonstram o quio eficaz é a pratica da terapia, inclusive no tratamento
de recaidas de alguns transtornos, como o da depressio, os da ansiedade
¢ de muitos outros problemas psicolégicos que abalam a regulagio
emocional dos individuos.
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Tal técnica possul cum cardter sistemdtico e cabivel de ser
ensinado e treinado, tendo como objetivo, fazer com que o sujeito
consiga aumentar a sua conscientizagio e com isso conseguir responder
de uma forma mais adequada aos processos mentais que acabam sendo
desencadeantes de certas patologias, comportamentos, assim como
emogdes, sendo bastante utilizada para controlar a ansiedade dos
individuos por meio de um relaxamento que nio se restringe apenas ao
mental, mas também ao muscular e ao corporal, lembrando que ela é
uma técnica que faz parte da Psicologia e isso deve ficar bem claro para
os alunos e corpo pedagdgico da escola.

Apbs o periodo de formagio continuada, os educadores irao
fazer a intervengdes nas praticas educativas, com o objetivo de colocar
em pritica o que lhes foi passado durante o periodo de formagio,
visando trabalhar com os seus discentes as emocoes positivas, empatia,
autoaceitagao.

Ao término, pretende-se dar a sociedade o seguinte Produto
Técnico-Tecnoldgico, adicionar na plataforma digital Ibutumy
utilizada nos IEMA’s Plenos um campo destinado para a Formagio
dos professores denominado de “Preparar-se para regular as emogoes
dos alunos é também uma forma de educar”, a mesma ser alimentada
pelo setor pedagdgico e conterd formagdes sobre Regulagio Emocional,
matérias cientificas a respeito, uma pagina para tirar ddvidas sobre
alguma situacio do referido tema, além de féruns contendo trocas de
experiéncia entre os discentes da rede.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A maior parte dos individuos vivenciam emogdes de varios tipos
a0 longo da sua trajetéria de vida, utilizando-as em diversas ocasides,
quando as identificam e compreendem, tentando lidar com as mesmas.
Segundo Leahy e Napolitano (2013, p.19), “[...] sem emog¢des, nossas
vidas nao teriam significado, textura, riqueza, contentamento ¢ conexao
com outras pessoas”. Logo, identifici-las, vivencid-las e gerencii-las sao
processos de extrema importincia na vida dos individuos.

Desta forma, hi a necessidade de saber conviver com as mesmas,
ou seja, regulid-las de modo que elas nao acabem trazendo transtornos
aqueles que nio conseguem administrar essas emogoes, como a tristeza,
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a ansiedade e a raiva, por exemplo, resultando em uma desregulagio
emocional.

Os autores acima citados expoem que a desregulagio emocional
resulta na dificuldade que os individuos possuem em lidar ou processar
as experiéncias que lhe trazem emogdes. Logo, ao conseguir manté-
las reguladas, ird proporcionar ao individuo uma forma assertiva de
conviver com elas.

Este estudo ligado a linha de pesquisa Formacio de professores
e priticas educativas do presente mestrado tem como propdsito
contribuir para repensarmos as praticas e relagdes constituidas junto a
uma cultura emocional e como estas podem alcancar um Ambito maior
do que o proposto no curriculo escolar, tendo como propésito o de
conseguir visualizar o aluno para além deste, reconhecendo que estes
trazem consigo a realidade ao qual estio inseridos e que esta nio deixa
de afetar o seu rendimento escolar, além do seu bem-estar subjetivo e as
suas relacOes interpessoal e intrapessoal.

Aexperiénciadamestrandagraduadaem Pedagogiaeem Psicologia
e atuante da rede Educacional de Ensino desde 2011 no Ensino Médio,
fez com que esta pudesse vivenciar na pratica os prejuizos causados pelo
desequilibrio emocional e os docentes despreparados para tal situagio.
Portanto, tal estudo pretende demonstrar como a proposigao de novas
praticas docentes pode contribuir na regulamentacio emocional dos
docentes da Escola puablica IEMA Pleno da cidade de Sio Luis.

CONSIDERACOES PARCIAIS

A pesquisa ainda esti na fase ainda esti em andamento, ao qual
dentre os objetivos sé se atingiu até o presente momento o de Levantar
na literatura especializada existéncia de experiéncias formativas e
continuada de docentes voltadas para a questio emocional, ficando para
o 1° semestre a submissio ao Conselho de ética e o de ir 3 Unidade do
IEMA Pleno de Sio Luis para seguir conforme o cronograma da pesquisa
¢ alcangar os demais objetivos: Identificar se hd uma pritica educativa
de promogio de regulagio emocional envolvendo os adolescentes do
IEMA Pleno e Verificar se ap6s as formagdes continuadas realizadas com
os docentes, os mesmos conseguiram trabalhar a regulacio das emogdes
dos seus discentes, por meio das praticas educativas compartilhadas.
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RELACOES ETNICO-RACIAIS, LETRAMENTOS DE
REEXISTENCIA E DISCURSOS PARA INSCRICOES DE
CONSTRUCAO DECOLONIAL
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INTRODUCAO

Por meio do Grupo de Pesquisa Multiletramentos no Ensino de
Lingua/CNPq-UEMA, coordenado pela Professora Dra. Ana Patricia
S4 Martins, no qual eu sou pesquisador e orientando da mesma, esta
investigag¢ao foi justificada inicialmente pelo cumprimento de requisitos
formais do Mestrado Profissional em Educagio da Universidade Estadual
do Maranhio correspondente as minhas experiéncias académico-
profissionais, com o intuito de revelar reflexdes e anilises pertinentes
as razdes da escolha da linha de pesquisa formagio de professores
e préaticas educativas e objeto de estudo no eixo de investigagio
propostas pedagdgicas interdisciplinares, para contextualizar também as
perspectivas em relagio ao curso e apds sua conclusio.

Percebemos que necessitamos ainda mais de ensinamentos e
experiéncias educacionais com o estabelecimento da obrigatoriedade de
inclusio no curriculo “Histéria e Cultura Afro Brasileira e Indigena”
(BRASIL, 2008), tendo em vista que as “nossas escolas estio colonizadas
por discursos e poderes alheios a sua dimensio epistemoldgica”
(FRANCO, 2022, p.09).

A exemplificar esta indagacio, citamos a Década Internacional
dos Afrodescendentes, entre 2015 e 2024 (ONU, 2015), tema da 3°
Feira do Livro do Instituto Estadual de Educagio, Ciéncia e Tecnologia
do Maranhio. De acordo com as suas “Diretrizes Operacionais” (IEMA,
2021), o instituto objetiva contribuir com o decénio dedicado aos povos
de ascendéncia africana.

Ademais, entendemos a urgéncia em decolonizar (trans)
formando coletivamente, conforme destaca Franco (2022, p.08): “serd
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preciso que o coletivo de educadores esteja focado na possibilidade de
tornar a praxis docente revoluciondria, do ponto de vista epistemolégico
e politico”.

Nessa perspectiva, consideramos que as experiéncias com
os letramentos e com as préticas sociais de usos da linguagem sio
reinventadas no dia a dia em uma projecio intercultural, e por isso
podem ser apreciadas para averiguagio da educacio para as relagdes
étnico-raciais e para a criagio de proposigdes para ajudar a reverter o
indicado por Souza (2016, p.69), “quanto mais avanga os anos de estudo,
menos negra fica a educagdo”. Desse modo, alguns questionamentos
emergiram em nossa pesquisa, observando as praticas educacionais a
partir do IEMA Pleno de Santa Inés: como se caracterizam as relagdes
étnico-raciais das/os estudantes na sala de aula? Ha contribuigdes para os
letramentos de reexisténcia das/os estudantes no fazer pedagégico? Qual
a perspectiva de educagio para as relagoes étnico-raciais e os letramentos
de reexisténcia? Quais as repercussdes do contetido grafitti enquanto
componente curricular? Tais aspectos constituem a problemaitica que
estd sendo analisada no Ambito desta pesquisa.

A face do manifestado, indagamos ainda: como oportunizar
praticas de letramentos de reexisténcia para a educagio das relagdes
étnico-raciais entre professoras e professores da Disciplina de Arte no
IEMA?

O grafitti, que outrora fazia parte da disciplina de Arte, no
entanto, se alargou para a Area de Linguagem. Nesse contexto, tornam-
se questiondveis tanto interdisciplinaridade quanto arte integral que
pode ser com duas ou mais linguagens artisticas, entre Artes Visuais,
Danca, Msica e Teatro.

Nesse sentido, o objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar a
dialogicidade entre as relagdes étnico-raciais ¢ os letramentos de
reexisténcia no Instituto Estadual de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhio, a partir das priticas pedagégicas de docentes da Disciplina
de Arte, vinculando a arte do graffiti, por meio da sua instrumentaliza¢io
na Area de Linguagem. Ante o exposto, os objetivos especificos sio:
a) identificar no IEMA as relacoes étnico-raciais e os letramentos de
reexisténcia nas praticas pedagdgicas de docentes da Disciplina de
Arte, assim como as manifestagdes da arte do graffiti; b) investigar nos
discursos de professoras e professores da Disciplina de Arte no IEMA
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a linguagem artistica do graffiti e suas possibilidades de sua utilizagao
como instrumento pedagdgico em interdisciplinaridade; ¢) propor um
produto técnico-tecnolégico com a arte do graffiti correspondente 2a
educacio das relagdes étnico-raciais e aos letramentos de reexisténcia
como pontos de convergéncia antirracista da cultura negra na educagao
bidsica para compor uma proposta pedagdgica interdisciplinar de
construcio decolonial.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento da presente pesquisa, buscamos
conjungdes tedrico metodoldgicas nas discussdes propiciadas nas
reunides dos grupos de pesquisa Multiletramentos no Ensino de
Lingua/CNPq-UEMA, Ntcleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas
- NEABI IFMA Campus Buriticupu e Movimento Organizado de Hip-
hop Quilombo Urbano, dos quais fago parte.

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem
qualitativa, a qual estd nos proporcionando a reflexdo e o despertar para
a concretizagao da nossa investigagio que consiste em compreender e
analisar de maneira mais aprofundada os discursos sobre as possiveis
inclusoes dos letramentos de reexisténcia e intervengdes da arte do
graffiti na disciplina de Arte. Sendo assim, conforme Minayo e Sanches
(1993, p.245), “o material primordial da investigacio qualitativa ¢ a
palavra que expressa a fala cotidiana, seja nas relagoes afetivas e técnicas,
seja nos discursos intelectuais, burocraticos e politicos”.

Outrossim, entendemos ser adequada e mesmo imprescindivel
a pesquisa bibliogrifica no que se refere as relagdes étnico-raciais e
aos letramentos de reexisténcia como formas de construir subsidios
tedricos e outras informagdes que sustentem a andlise do atual quadro
de vinculagdes entre ambas.

Por conseguinte, no intuito de captar o objeto a partir da
perspectiva de parte significativa do que encontraremos e iremos coletar
durante a pesquisa, pretendemos realizar uma configuragio das relagdes
étnico-raciais e dos letramentos de reexisténcia, tomando por base os
discursos das professoras e dos professores da disciplina de Arte no
IEMA, e como estes se desdobram atualmente nos valores culturais,
padroes estéticos e procedimentos pedagdgicos.
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No processo de levantamento dos dados empiricos, serio
utilizados questiondrios on line, produzidos na plataforma digital
Google Form, enviados através dos e-mails institucionais as professoras
e aos professores da disciplina Arte no IEMA. Isso podera proporcionara
0 que estamos buscando com o questiondrio, o surgimento textual
delineado por Bakhtin (2016, p.76): “o acontecimento da vida do texto,
isto é, a sua verdadeira esséncia, sempre se desenvolve na fronteira de
duas consciéncias, de dois sujeitos”.

Recorremos a pesquisa documental, inicialmente nas Diretrizes
Operacionais do IEMA, concatenada com a técnica de questiondrio
com o fito de perceber nos enunciados de docentes da disciplina de
Arte o envolvimento consciente ou nao das relagdes étnico-raciais e
dos letramentos de reexisténcia no cumprimento de procedimentos
pedagdgicos. Para essa etapa, orienta Almeida, Guindani e S3-Silva
(2022, p.36): “é tundamental usar de cautela e avaliar adequadamente,
com um olhar critico, a documentacio que se pretende fazer anélise”.

De posse dos dados levantados nas pesquisas documental e
tedrico-empirica, apds a sistematizacio, serd efetuada a andlise dos
mesmos, articulando-os com os estudos acerca das categorias, buscando-
se os objetivos propostos e as respostas das questoes levantadas.

Como retorno desse processo, em cumprimento a exigéncia
para a conclusio do curso de mestrado, serd elaborada a dissertagio e
o produto técnico-tecnoldgico desta pesquisa para corroborar como
instrumento metodolégico e reflexivo para docentes experienciarem o
graffiti e seus objetos de conhecimento curriculares na Educagao Bisica,
visando repensar a realidade social, a cultura negra, os letramentos de
reexisténcia e as relacdes étnico-raciais no IEMA.

Nesse sentido, almejamos produzir o que estamos denominando
de Galeria Aquarela Periférica, através da qual serdo propostas sugestdes
de atividades pedagdgicas a partir da arte do graffiti e possibilidades
de interacOes educativas para compor o seu acervo colaborativo
entre docentes. A mesma serd disponibilizada em um dos canais de
comunicagio oficial do instituto, por meio de oficinas e/ou cursos
de curta duragio gravados em video, e terd langamento em uma
formacio continuada on-line, como esbo¢a Wanner (2001, p.12): “sua
materializa¢io, num resultado concreto, o que chamamos de produto”.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Venho tentando reconhecer a concretizagio ou o nio
acontecimento de outras préticas pedagdgicas e integracdes curriculares
com potencialidades para a educagio das relagdes étnico raciais no
“processo de formagio” no campo educacional como afirma Demo
(1998, p.13), “da competéncia humana histérica. Entende-se por
competéncias a condigio de nio apenas fazer, mas saber fazer e
sobretudo de refazer permanentemente nossa relagio com a sociedade
e a natureza’.

O que evidenciou ser um “espago” como apontado por Souza
(2016, p.69), “de articulagio, de valorizar experiéncias educativas das
quais os sujeitos participam para além da escola, no cotidiano e em
outros espagos de sociabilidade como os movimentos sociais negros”.
E um “lugar” que alega Franco (2022, p.18), “de reconhecer, cuidar,
apropriar-se do patrimoénio cultural de nossos ancestrais”.

Além disso, estamos efetivando experimentos que podem
testificar essa nossa cientificidade com as relacdes étnico-raciais, 0s
letramentos de reexisténcia e a arte do graffiti, participei do minicurso
“Letramentos de reexisténcia”, ministrado pela professora Dra. Ana
Lidcia Silva Souza, autora da tese “Letramentos de reexisténcia -
poesia, grafite, muasica, danga: hip-hop”. Pertinente dizer que durante
a catalogacio da Biblioteca Digital Brasileira de Dissertacoes e Teses,
encontramos somente referéncias dessa autora ¢ de Claudimar Alves
Durans (2014) e Rosenverck Estrela Santos (2007) que tratem das
relacdes étnico-raciais a partir do hip-hop dentre o determinado
periodo catalogado.

Contestaremos no IEMA, “locus social”, instituidos com Ribeiro
(2019, p.35): “de que ponto as pessoas partem para pensar e existir no
mundo de acordo com as suas experiéncias em comum”, a problemdtica
acerca dos processos de ensino aprendizagem que serdo enunciados a
partir dos discursos de docentes da disciplina de Arte.

A Galeria Digital Aquarela Periférica que urge no convénio
entre 2 Universidade Estadual do Maranhio - UEMA e o Instituto
Estadual de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Maranhio - IEMA,
estd proporcionando a aproximagio entre a universidade e a escola
por meio da pesquisa “Relagdes étnico-raciais, reexisténcia e discursos
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para decolonialidade do graffiti”. Guiamo-nos por Névoa (2022, p.97),
“é necessdrio que a universidade compreenda, de uma vez por todas,
a necessidade de construir parcerias e ligacdes com as escolas, os
professores e os 6rgios de gestio publica da educagio”.

A pesquisa aponta para a necessidade de um tratamento mais
amplo para que se proceda sua leitura, interpretacao e coleta de dados,
de forma a contribuir para uma anilise significativa para um trabalho
dessa envergadura. Examinaremos os discursos que no objeto como
menciona Bakhtin (2016, p.61), “se cruzam, convergem e divergem
diferentes pontos de vista, visdes de mundo”.

Nesse sentido, almejamos desenvolver uma pesquisa levando
em conta a formagio docente com o enfoque dado aqui ao principio
de letramentos de reexisténcia do graffiti para a educagio, criticando,
construindo e desconstruindo os padroes e valores produzidos no que
se refere a juventude negra na escola e na sociedade, por meio de uma
pratica educativa que reconstréi o referencial étnico, moral e social para
essa juvenilidade.

Além disso, esse giro decolonial que estamos vivenciando na
composi¢io do acervo da Galeria Digital Aquarela Periférica precisa ser
ampliado no experienciar de ocupagio das escolas e das universidades
e em outros espagos académicos e educacionais com pesquisa
interdisciplinar, interculturalidade critica e linguagem artistica do graffiti.

114



REFERENCIAS

ALMEIDA, Cristovio Domingos de; GUINDANI, Joel Felipe; SA-
SILVA, Jackson Ronie. PESQUISA DOCUMENTAL: pistas tedricas
¢ metodoldgicas. IN: SA-SILVA, Jackson Ronie (Org.). Linhas de
Pensamentos nas Pesquisas em Educacao. Curitiba: Editora CRV,
2022. p.29-44.

BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. Organizacio, tradugio,
posticio e notas: Paulo Bezerra. Sio Paulo: Editora 34, 2016.

BRASIL. Lei n° 11.645, de 10 de marco de 2008. Altera a Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n° 10.639, de 9 de
janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e basesda educagio nacional,
para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedadeda
tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Disponivel
em: http://%3Cwww.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/lei/
111645.htm%3E. Acesso em: 12 mar.2018.

FRANCO, Maria Amélia Santoro. Por uma didatica decolonial:
epistemologia e contradigdes.Sao Paulo: Educ. Pesqui. v. 48, 2022.

DEMO, Pedro. Educar pela pesquisa. Sio Paulo: Editora Campinas,
1998.

IEMA. Diretrizes Operacionais 2021 IEMA e Centros Educa
Mais. Instituto Estadual de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhio (IEMA). Disponivel em: http:/www.iema.ma.gov.br/wp-

content/uploads/2021/01/DIRETRIZES-OPERACIONAIS DO-%20
IEMA-2021-1.pdf.%20Acess0%20em:%2006%20ag0.%202021.

MINAYO, Maria Cecilia de S; SANCHES, Odécio. Quantitativo-
Qualitativo: Oposigio ouComplementaridade? Cadernos de Sadde
Publica, Rio de Janeiro, v. 9, n. 3, p. 239-262, jul./sep.1993.

NOVOA, Anténio; colaborac¢io Yara Alvim. Entre a formacao e a
profissao: Ensaio sobre o modo como nos tornamos professores.

Escolas e Professores Proteger, Transformar, Valorizar. Salvador: SEC/
IAT, 2022.

115



ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Década Internacional
dos Afrodescendentes: 2015-2024. Disponivel em: https://brasil.un.org/
pt br/h?key=.+D%C3%A9cada+Internacional +dos+ Afrodescendent
es%3A+2015-2024. Acesso em: 3 dez. 2021.

RIBEIRO, Djamila. Pequeno manual antirracista. Sio Paulo:
Companhia das Letras, 2019.

SOUZA, A. L. S. Letramentos de reexisténcia - poesia, grafite,
musica, danga: hip-hop. SioPaulo: Paribola Editorial, 2011.

WANNER, M. C. A. O perfil do artista pesquisador em artes
visuais. Artes Visuais Pesquisa Hoje, Salvador, v. 1, p. 7-20, 2001.

116



FORMACAO DE PROFESSORES E OS SABERES DA
DOCENCIA NO CANAL EDUCACAO - PI

ROCHA, Janaina Tamara Rabelo da
http://lattes.cnpq.br/8500992384112879
janainatamararabelo@gmail.com
SILVA, Nadja Fonséca da
http://lattes.cnpg.br/9850574903473891
nadjafonseca2(@gmail.com

INTRODUCAO

O avanco tecnolégico dos ultimos anos proporcionou uma
significativa mudanga quando se pensa no movimento ¢ no tempo com
que as informagoes chegam até as pessoas. Quantidade e qualidade
nas informagdes sio cotidianamente questionadas considerando que
aprender na atualidade requer a utilizacio de virias competéncias
¢ habilidades e que devem ser aprendidas e mobilizadas durante o
processo de ensino e aprendizagem desenvolvido na escola.

Acoes intencionais que tenham como objetivo desenvolver no
estudante a aprendizagem significativa devem fazer parte do cotidiano do
trabalho docente e se fazer nas discussdes acerca do processo de formacio
dos professores e de como sio construidos os saberes da docéncia que
impactam em préticas pedagdgicas que levem a resultados positivos e
significativos na aprendizagem dos conhecimentos necessarios a vida.

A proposta de estudo apresentada tem como motivagio a
condi¢io na qual os professores se encontram atualmente quanto ao
desenvolvimento do seu trabalho, que durante a pandemia, exigiu
saberes para utilizagio de recursos tecnoldgicos como meio de interagao
entre professores e estudantes. O cendrio diferente do habitual, a sala,
antes fisica, agora, virtual e a aula, ora presencial, agora online. O
ambiente de aprendizagem ora se constitui pelo uso das tecnologias.

A pesquisa apresenta-se como elemento para discussio sobre
como o a formagio dos professores, os saberes docentes e as praticas
pedagdgicas desenvolvidas refletem na qualidade de ensino e de
aprendizagem dos estudantes.

Considerando o lugar escolhido para desenvolver da pesquisa,
¢ importante apresentar de forma objetiva o Centro de Midias da
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Secretaria de Educagio do Piaui, conhecido como Canal Educagio-P],
situado no municipio de Teresina-PI. A partir dos 7(sete) estidios de TV
montados nesse local sio transmitidas aulas, ao vivo, pelo canal IPTV
e, também, pelo Youtube, aos estudantes da rede estadual de ensino
do Piaui, onde ha caréncia de professores especializados nas areas de
conhecimento especifico que compdem a matriz curricular da SEDUC/
PI. Sao transmitidas aula do 9° ano do ensino fundamental, 1?, 2* e 3*
séries do ensino médio regular, Etapas IV, V, VI e VII, correspondentes
a0 ensino fundamental e médio na modalidade EJA e cursos técnicos
concomitantes (Informdtica, Finangas, Secretariado, Administragao,
Recursos Humanos e Servigos Juridicos).

Desde a sua implantacio, em 2011, o Canal Educagio-PI, ¢
considerado como uma alternativa pedagdgica que permite incluir no
sistema escolar estudantes que encontram dificuldade de acesso a escola
pois torna possivel levar educagio de qualidade, em seus diversos niveis
e modalidades, a todos os municipios do estado, tanto na zona urbana
quanto na zona rural. A estratégia utilizada para tal alcance estava em
desenvolver educagio através da mediagio tecnoldgica, que tem como
espaco para realizagio da aula, estiidios de TV montados para tal e que
tem transmissao garantida via satélite (IP-TV).

A Educagio Mediada por Tecnologia (EMT) é uma
alternativa pedagdgica fundamental para levar a educagio
em seus diversos niveis e modalidades, a todos os
municipios do Piaui, chagando rapidamente, como um
mesmo padrio de qualidade, a locais de dificil acesso.
Contribui para melhorar os indicadores educacionais,
reduzir a desigualdade de acesso 3 educagio e, sobretudo,
para a alimentar sonhos e mudar vidas. (SEDUC-PI,
2019)

A questio que norteia a pesquisa estd em: Como se dd a formagio
de professores e quais saberes docentes sio mobilizados para efetivagio
do processo ensino aprendizagem no Canal Educagio-PI?

Para responder a questio central da pesquisa elaboramos o
objetivo geral: analisar a formagio de professores ¢ os saberes da
docéncia. Para tanto, a fim de possibilitar um conhecimento mais
aprofundado sobre as questdes que norteiam o estudo, elencamos os
objetivos especificos abaixo:

118



v" Identificar no Plano Estratégico (SEDUC-PI, 2019) ¢ na
Proposta Pedagégica (SEDUC-PI, 2012) do Canal Educagio - PI
as metas, objetivos e agdes voltadas para a formagao de professores:

v’ Mapear as priticas pedagdgicas que contribuem ou
impedem a promogio da qualidade de ensino e aprendizagem no
Canal Educa¢io-PL

v Compreender a concep¢io de formagio de professores e
os saberes mobilizados para a promogio da qualidade de ensino e
de aprendizagem.

v" Realizar curso de formagio com os professores sobre os
saberes docentes necessirios a docéncia com énfase no trabalho
desenvolvido no Canal Educac¢io-PI.

v Propor a construgio de um PTT - Caderno de
orientacdes sobre os saberes necessarios a docéncia no século XXI
a partir da pesquisa ¢ do curso de formagio de professores no
Canal Educagio — PL

A seguir apresenta-se a fundamentagio tedrica, a metodologia
utilizada, os resultados e discussoes e as consideracOes parciais acerca
da pesquisa.

A CONCEPCAO DE FORMACAO DE PROFESSORES E DOS
SABERES DA DOCENCIA

As discussoes acerca da formagio de professores tornaram-se
bastante pertinente nos tltimos anos, considerando que todo processo
de formacgio de profissionais precisa estd voltado, intencionalmente,
para preparacio de pessoas para uma determinada profissio e o
exercicio da cidadania tendo como aporte saberes préprios e que em
sua pratica ¢ refletida, o que faz com que se reconhega a necessidade de
se desenvolver conhecimentos em diversos Ambitos constituidos pela
pessoa que ¢ também profissional.

O processo de formagio dos professores deve ser constante e
permanente, pois a reflexdo sobre a pritica favorece momentos para o
repensar o processo educativo que estd sendo desenvolvido.

Para Freire (1996, p. 56), a formacio permanente dos professores
¢ momento fundamental da reflexio critica sobre a pritica, pois é
pensando criticamente a pratica, quer seja de hoje ou de ontem, que se
pode melhorar a préxima prética.
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No processo formativo, iniciado na formagio inicial e sendo
continuo durante todo o periodo da agio docente, é possivel adquirir
conhecimentos e saberes necessirios a realizagio do trabalho.
Conhecimentos e saberes relacionados a ciéncia da educagio, a didatica,
a cultura, 3 agio pedagdgica, a experiencia, 2 uma disciplina especifica
fundamentam a pritica pedagdgica desenvolvida que tem como
objetivo primeiro o desenvolvimento de aprendizagens significativas
nos estudantes.

Para Shulman (2005), sio sete as categorias da base de
conhecimentos do professor: 1) conhecimento do contetdo; 2)
conhecimento pedagégico (conhecimento diditico geral), tendo
em conta, especialmente, aqueles principios e estratégias gerais
de condugio e organizagio da aula, que transcendem o Ambito da
disciplina; 3) conhecimento do curriculum, considerado como um
especial dominio dos materiais ¢ Os programas que servem como
“ferramentas para o oficio” do docente; 4) conhecimento dos alunos
e da aprendizagem; 5) conhecimento dos contextos educativos,
que abarca desde o funcionamento do grupo ou da aula, a gestio e
financiamento dos distritos escolares, até o cardter das comunidades
e culturas; 6) conhecimento diditico do contetido, destinado a essa
especial amalgama entre matéria e pedagogia, que constitui uma esfera
exclusiva dos professores, sua propria forma particular de compreensao
profissional; 7) conhecimento dos objetivos, as finalidades e os valores
educativos, e de seus fundamentos filosoficos e histéricos.

Compreende-se que durante o processo formativo dos
professores é possivel construir conhecimentos e saberes necessarios
a realizagio do trabalho docente. Tais conhecimentos e saberes
fundamentam a prética pedagdgica comprometida com aprendizagens
significativas dos estudantes.

Contribuem também para o entendimento sobre o processo
de formagio de professores, os conhecimentos e os saberes docentes
necessarios a pratica pedagdgica diversos estudos, para tanto, buscou-se
dialogar com os seguintes autores: Adorno (1995), Ausubel (2003),
Fagundes (2016), Freire (1996), Gauthier (1998), Imbernén (2010),
Morin (2000), Né6voa (2009), Pimenta (2005), Santos (2020), Tardif
(2002).
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METODOLOGIA

A pesquisa teve inicio com o levantamento bibliogrifico para
elaboracao do estado do conhecimento sobre as concepgoes tedrico-
metodoldgicas e epistemoldgicas da formacio de professores, os saberes
da docéncia, a priticas pedagdgicas de ensino e aprendizagem.

O método a ser utilizado na pesquisa é o materialismo histdrico-
dialético, onde a histéria é vista como processo dialético e material da
existéncia. Parte do principio de que todos os fendmenos possuem
caracteristicas contraditérias caracterizadas pelo movimento do
pensamento através da materialidade da histéria de vida dos homens
em sociedade. Para Saviani (1991), a construgio do pensamento se di da
seguinte forma: parte-se do empirico, passa-se pelo abstrato e chega-se
ao concreto.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa que se apoia em Minayo
(2007), Goldenberg (2004), Gil (2002).

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito
particulares. Ela se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com
um nivel de realidade que nio pode ou nio deveria ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas,
dos valores ¢ das atitudes. Esse conjunto de fendmenos
humanos ¢ entendido aqui como parte da realidade social,
pois o ser humano se distingue nio sé por agir, mas
por pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes
dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus
semelhantes. (MINAYO, 2007, pig. 21)

Os sujeitos participantes da pesquisa sio os professores que
atuam no Canal Educacio — PI nas diversas etapas da educagio bisica
ofertada. O universo dos participantes ¢ composto por professores das
diversas dreas do conhecimento, totalizando 40 (quarenta) professores,
que atuam no ensino fundamental anos finais, ensino médio regular,
EJA e cursos técnicos.

Buscando maior aprofundamento acerca do trabalho realizado
pelos professores do Canal Educagio-PI foi consultado documentos
institucionais e legais que direcionam e organizam tais atividades, além
das imersoes tedricas para maior apropriacao do objeto de estudo. Dessa
forma, destacam-se as seguintes as etapas a serem desenvolvidas no
estudo:
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A fase de andlise documental do Plano Estratégico de Educagio
com mediagio tecnolégica (SEDUC-PI, 2019) bem como outros
documentos de criagio, regulamentagio do programa na rede estadual
de ensino e a Proposta Pedagbgica (SEDUC-PI, 2012) do programa
que di suporte para o planejamento e a execucio das aulas no formato
que hoje se encontra. Para Gil (2002, p. 88) os documentos a serem
utilizados na pesquisa, quando construidos, nio receberam nenhum
tratamento analitico, o que torna necessirio ao pesquisador a anilise
dos seus dados, fazendo-a em observincia aos objetivos e ao plano da
pesquisa podendo, ainda, exigir, em alguns casos, o uso de técnicas
altamente sofisticadas.

Na fase de aplicagio de questiondrio a partir do envio de
formuldrio online aos participantes da pesquisa com o intuito de coletar
respostas que subsidiem a discussio acerca das concepcoes de formagio
de professores, dos saberes que sio mobilizados no desenvolvimento
de priéticas pedagdgicas, bem como a definigio das possiveis temdticas
do curso de formagio a ser oferecido na escola com o objetivo de
contribuir, de maneira mais efetiva, no processo de formagio continuada
dos professores ¢ dos saberes necessirios 3 docéncia qualificando o
processo de ensino e aprendizagem. Segundo Goldenberg (2004, p. 87)
uma das vantagens do questiondrio é por se configurar, entre outros,
como um instrumento que facilmente pode chegar as maos dos sujeitos
pesquisados, ji que pode ser enviado por correio, nesta pesquisa serd
enviado por correio eletrénico, ¢ pela possibilidade de envio a muitos
participantes.

A observagio das aulas desenvolvidas pelos professores
participantes, para essa fase da pesquisa, pode favorecer uma observagio
mais qualitativa, através de roteiro estruturado, visto que as aulas ficam
gravadas em uma plataforma e podem ser acessadas de acordo com a
necessidade do pesquisador. A observagio aqui se configura como
momento de desenvolvimento do trabalho de campo ji que pode
permitir a aproximacio do pesquisador com a realidade sobre a qual se
formulou a pergunta que conduz toda a pesquisa.

Minayo (2007, p. 62) considera que pela sua importincia, o
trabalho de campo deve ser realizado a partir de referenciais tedricos e
de aspecto operacionais, nio podendo ser pensado como um trabalho
de campo neutro. Assim ela ainda especifica que:
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O que torna o trabalho interacional (ou seja, de relagio
entre pesquisador ¢ pesquisados) um instrumento
privilegiado de coleta de informagdes para as pessoas € a
possibilidade que tem a fala de ser reveladora de condigdes
de vida, da expressio dos sistemas de valores e crengas e,
20 mesmo tempo, ter a magia de transmitir, por meio de
um porta-voz, o que pensa o grupo dentro das mesmas
condigdes histéricas, socioecondmicas e culturais que o
interlocutor. (MINAYO, 2007, pig. 63)

Na dltima fase da pesquisa, a andlise de contetido parte da
compreensio dos significados do contexto em que as falas se configuram.
O termo anilise de contetido pode ser assim compreendido como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagoes
visando obter, por procedimentos, sistemdticos ¢
objectivos de descrigio do contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou nio) que permitem a
inferéncia de conhecimentos relativos s condigdes de
produgio/recepgio (varidveis inferidas) destas mensagens.
(BARDIN, 1979, pig. 42)

Durante todas as fases da pesquisa é necessdrio que o pesquisador
esteja atento ao contexto no qual as relagdes se configuram e
reconhecendo que as respostas dadas pelos sujeitos refletem o percurso
pessoal e profissional de cada um afetando diretamente a construgio da
hist6ria formativa dos individuos e assim considerar que para todo o
processo de coleta dos dados é possivel produzir novos conhecimentos
em relacio ao objeto de estudo.

Concluindo-se as fases da coleta de dados, o estudo traz como
proposta de Produto Técnico Tecnolégico — PTT a construgio de um
Caderno de orientagdes com o titulo “Saberes necessirios a docéncia
na educacgio bisica: possibilidades que contribuem para a qualidade do
ensino e aprendizagem no Canal Educac¢io-PI, sendo construido de
forma colaborativa com os professores participantes da pesquisa, tendo
sua se¢des constituidas pelo embasamento tedrico que sustentam as
concepgodes de professores, de saberes docentes trazidas no trabalho.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

A aquisi¢gio de conhecimentos especificos que dio suporte
ao trabalho do professor se d4 de maneira distinta, considerado por
muitos autores que estudam sobre a formacio de professores, como
Noévoa (2005), Tardif (2002), Gauthier (1998), Pimenta (2005) entre
outros, como havendo um momento inicial, que compreende a
formagio académica nos cursos de graduagio que tem como objetivo a
preparacio do profissional e num segundo momento, como aquele que
¢ continuado, que muitas vezes se dd nos espagos de trabalho, ja que
este é propicio para se discutir sobre as agdes e praticas desenvolvidas
pelos professores.

Tornar-se professor — para nos servirmos do célebre titulo
de Carl Rogers, Tornar-se pessoa — obriga a refletir sobre
as dimensdes pessoais, mas também sobre as dimensdes
coletivas do professorado. Nio ¢é possivel aprender a
profissio docente sem a presenga, o apoio ¢ a colaboragio
dos outros professores. (N OVOA, 2022, pag. 62).

Concordando com Imbernén (2011), o processo de formacio
de professores deve acontecer no espago do servigo e que se dé num
clima de real colaborac¢io entre os pares. Além disso, é importante
que a escola ou institui¢io responsivel por tal formacio tenham uma
organizagio estivel baseada em alicerces como o respeito, a lideranga
democritica e participagio de todos aceitando que existe diversidade
entre os educadores, o que levari a diferentes maneiras de pensar e agir.
A diversidade € recurso que possibilita a abertura para a mudanga, para
0 Novo.

Tardif (2002, p. 63) considera que para o exercicio da profissio
de professor hi saberes (conhecimentos) que de forma agrupada ou
integrada contribuem para a formagio docente e que dio suporte
no desenvolvimento de priticas pedagdgicas significativas. Para
ele, os saberes docentes se constituem a partir de um “pluralismo
epistemolégico” baseado na origem social, mas que estio associados a
questio da natureza e da diversidade das fontes ou proveniéncia social
no qual os saberes se constituem.

Na anidlise dos documentos que norteiam o trabalho dos
professores do Canal Educagio-PI, a Proposta Pedagdgica (SEDUC-
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PI, 2012) e Plano Estratégico (SEDUC-PI, 2019) foi possivel perceber
que quando se trata da formagio continuada dos professores nenhum
deles traz agdes efetivas de trabalho para o desenvolvimento de planos
de formagio que atendam as necessidades deles quanto aquisigio de
saberes/conhecimentos que possam qualificar o trabalho realizado.

CONSIDERACOES PARCIAIS

O processo de formacgio de professores ¢é caracterizado
pela aquisicio dos saberes, conhecimentos e competéncias que sio
necessarios ao exercicio da profissio e como estes impactam na qualidade
do processo de ensino e aprendizagem.

Os conceitos de saberes, conhecimentos e competéncias se
apresentam com diversos sentidos, por vezes um complementando o
outro, mas reconhece-se, a partir dos autores estudados, que hi um
conjunto de capacidades mais ou menos sistematizadas necessarias
a prética da profissio de professor e que sio construidas ao longo do
processo de desenvolvimento profissional.

A implementacio de plano de formacio continuada para os
professores de estiidio do Canal Educacio, bem como a criacio de uma
rotina de momentos para a discussio das priticas pedagdgicas devem
constituir e fundamentar o trabalho educativo contribuindo para o
exercicio da profissio com vistas a contribuir para a qualidade do ensino
¢ da aprendizagem no Canal Educagio-PIL.
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INTRODUCAO

A atuagio do professor em sala de aula, exige uma constante
construgio de conhecimento e saberes acerca do seu alunado, visto que
os mesmos tem suas diferengas e particularidades, dentro dessa dtica
surge entio o titulo para essa pesquisa: “FORMACAO CONTINUADA
DO PROFESSOR E A EDUCACAQ INCLUSIVA: uma perspectiva
do ato de ensinar para todos”, procurando meios para transmissio de
embasamento tedrico e pratico aos docentes, para que estes alcancem os
educandos e sejam participes do processo educacional.

Sendo que muitos sujeitos com necessidades educacionais
especiais estio vivendo uma integracio escolar que descaracterizar o
propésito dos mesmos estarem no ambiente educacional, por falta de
recursos, aparato acessivel, estratégias, metodologias ou conhecimento
basico para serem assistidos, incluindo desse modo os alunos com
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem.

Diante desse desafio de ensinar para a diversidade e diferencas
de escolares mediante as suas caracteristicas e singularidades, de uma
maneira que seja repassado o ensinamento com seguranga, qualidade
e equidade aos envolvidos. Ocasionou a seguinte interrogativa: como
a formacio continuada de professores pode contribuir em uma
perspectiva inclusiva com alunos da Educacio Especial em relagio ao
ensino para todos?

A qual serd observada dentro dessa formagio as percepcoes
dos individuos pesquisados durante a jornada de apresentagio dos
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fundamentos teéricos e metodolégicos de uma escola inclusiva. Tendo
como objetivo geral: Compreender a relevincia da formagio continuada
para docentes na  perspectiva Inclusiva.

E os seguintes objetivos especificos serdo: Difinir na formagio
docente continuada o lecionar para todos; Identificar procedimentos
avaliativos para as reais caracteristicas, potencialidades, habilidades e
identidades discentes com necessidades educacionais especiais; Entender
a formacio continuada de professor com base nos fundamentos da
inclusio de alunos com deficiéncias podendo superar estereétipos e
barreiras; Construir um produto Técnico Tecnoldgico, sendo um curso
de formagio que venha a orientar os professores a uma pratica inclusiva
minimizando a exclusido pela auséncia de conhecimento acerca dos
alunos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Diante da atual conjuntura educacional a inclusio traz a
necessidade de garantia  de acesso, permanéncia ¢ participagio nas
escolas comuns para todos os estudantes, inclusive aqueles com alguma
deficiéncia ou limitagio de aprendizagem. Entretanto, a falta de docentes
com apropriaciao de que todos devem aprender juntos tem implicado na
prolongagio de acoes excludentes e discriminatdrias.

Conforme afirmou Prieto (2006) tais acoes ocorrem de forma
velada, implicita por meio de um ensino que busca inserir os alunos
na mesma sala de aula, mas integra-os, em vez de inclui-los, de fato.
Essa ocorréncia existe devido a auséncia de conhecimento que foge
aos padroes de uma aula que envolve sem classificar ou discriminar
ninguém.

De acordo com Paulon, as fundamentagoes legais trazem
respaldo e seguranga para o ensino, desse modo os licenciados precisam
adequar as suas metodoldgias ao oferecer uma aula que venha a
contribuir com as diferencas de cada aluno.

Podemos dizer que se faz necessirio propor alternativas
inclusivas para a educa¢io e nio apenas para a escola.
A escola integra o sistema educacional (conselhos,
servigos de apoio e outros), que se efetiva promotora de
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relagdes de ensino e aprendizagem, através de diferentes
metodologias, todas elas alicergadas nas diretrizes de

ensino nacionais. (PAULON et al, 2005, p.19)

Para a obtenc¢io dos matriculados, sio necessdrias técnicas,
métodos, abordagens e procedimentos pedagdgicas que promovam o
desenvolvimento pleno de suas habilidades. Nesse sentido, precisamos
resignificar a formagio docente, de modo que seja considerada a
impossibilidade de se desenvolver um dnico método para lecionar,
pois é vital pensar em cada contexto especifico, quebrando o binarismo
“alunos regulares” e “alunos especiais”, discentes considerados com ou
sem deficiéncia

A inclusio escolar é consequéncia do respeito as diferengas de
cada pessoa, e do acolhimento de todos os alunos, indistintamente. No
entanto, a falta de preparagio docente para lidar com as demandas da
inclusdo faz com que sejam perpetuadas praticas que excluem alguns.
A valorizagio de um tnico tipo de conhecimento ¢ uma dessas atitudes
discriminatérias. Como afirma Mantoan:

A exclusio escolar manifesta-se das mais diversas e
perversas maneiras, € quase sempre o que estdi em
jogo ¢ a ignorincia do aluno diante dos padroes de
cientificidade do saber escolar. Ocorre que a escola se
democratizou abrindo-se a novos grupos sociais, mas nio
aos novos conhecimentos. Exclui, entdo, os que ignoram
o conhecimento que ela valoriza e, assim, entende que
a democratiza¢io ¢ massificagio de ensino e nio cria
a possibilidade de didlogo entre diferentes lugares
epistemolégicos, nio se abre a novos conhecimentos que
nio couberam, até entio, dentro dela. (MANTOAN,
2003, p.13)

A responsabilidade da comunidade escolar exige, sobretudo
que as formagdes contemplem a ideia de um trabalho colaborativo
entre professores da sala comum, e do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), coordenadores pedagdgicos, dentre outros. Para
compartilhamento de experiénicas, desafios e fragilidades diante de
novas formas de conhecer. Favorecendo o ato pedagdgico com a didatica
apropriada, selegio de contetidos e fazer nio uma pedagogia de exame,
mas uma avaliagio da aprendizagem do aluno.
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Conforme a Lei das Diretrizes e Bases da Educag¢io Nacional —
LDBEN n. 9394 (BRASIL, 1996), no seu Art. 59, III para que a inclusao
escolar seja legitimada na pritica, “[...] professores com especializagio
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado,
bem como professores do ensino regular capacitados para a integracio
desses educandos nas classes comuns” . Assim os professores devem
possuir nio somente uma formacio inicial nas suas respectivas dreas de
atuagio, mas buscar uma constante aprendizagem para desempenhar o
seu trabalho de modo mais coerente com a Educagio Inclusiva.

Em que regentes consideram-se incapazes para o trabalho
quando voltado para alunos com deficiéncia, pois acreditam que devem
ter uma especializagio para lidar com cada diferenca ou um profissional
para atender essa demanda da escola. Contudo cabe a ele a nobre missao
de educar e escolarizar os que estio em seu didrio nio a outro.

Entio, pode-se perceber que a formagio docente tem sido falha
em alguns aspectos, pois se fossem especificadas as fungdes de cada
profissional no processo de inclusio escolar, os professores entenderiam
que sua fungio € ensinar sem disting3o, mas podem contar com o apoio
dos especialistas, desde que esses nio tenham trocas de papéis em suas
responsabilidades. Xavier nos diz;

A construgio da competéncia do professor para responder
com qualidade as necessidades educacionais especiais
de seus alunos em uma escola inclusiva, pela media¢io
da ética, responde a necessidade social e histérica de
superagdo das praticas pedagdgicas que discriminam,
segregam ¢ excluem, e, a0 més o tempo, configura, na
agio educativa, o vetor de transformagio social para a
equidade, a solidariedade, a cidadania. (XAVIER, 2002,

p-19)

Aformagio continuada, se faz necessiriaem qualquer modalidade
do sistema educacional, paraaaquisi¢io de um desempenho satisfatorio
baseado no ato de ensinar, valorizando as diferentes caracteristicas de
cada aluno, isto €, dignificando e respeitando o ser humano.

O qual nio ¢é percebido, pois a deficiéncia na maioria das vezes
¢ vista como o foco central e nio o sujeito, em que o individuo ¢
reconhecido pelo que nio tem do que por varios aspectos que possuli.
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Dessa forma, as auséncias de padrdes cognitivos, fisicos e sensdriais
devem ser observados em um contexto de diversidade, levando em
consideragio as singularidades e diferengas como objetos de apreciagio
¢ motivacio, para o crescimento profissional, pessoal e académico do
professor.

METODOLOGIA

A pesquisa terd uma revisao bibliogrifica, seguindo o método
indutivo que segundo Gil: (2008) “nesse método, parte-se da
observagio de fatos ou fendmenos cujas causas se deseja conhecer. A
seguir, procura-se compari-los com a finalidade de descobrir as relagdes
existentes entre”. Dessa forma optou-se por seguir esse método que
proporcionari as bases logicas para essa investigagao.

Possuindo abordagem qualitativa, que segundo Malhotra (2006,

p.156), “[...] é uma metodologia de pesquisa nao-estruturada e
exploratdria baseada em pequenas amostras que proporciona percepgoes
e compreensio do contexto do problema”. Seu foco estd no cariter
subjetivo compreendendo o comportamento humano, e estudando
as suas  particularidades Nesse método, as respostas costumam nao
ser objetivas, ou seja, os resultados obtidos nao sio contabilizados em
ntmeros exatos. A pesquisa do estudo ¢ do tipo pesquisa — a¢2o:

[...] criar situacdes coletivas, espagos de construgio de
conhecimentos sobre si mesmo — sobre a escola, sobre
as experiéncias dos envolvidos no processo educacional,
etc. — de tal forma que os problemas vividos sejam
amplamente discutidos e a busca de solugdes para os

mesmos, compartilhada. (MARTINS, 2003, p. 44-45)

Assim, ela é construida com bases na relagio do pesquisador
com o grupo a ser pesquisador em que ambos com os conhecimentos
acerca do objeto estudado procuram meios para analisar quais as praticas
educativas serao mais vidveis para resolucao de problemas e alcance dos
objetivos tragados.

De acordo com Gil (2008) “ com a finalidade de possibilitar a
obten¢io de resultados socialmente mais relevantes, alguns modelos
alternativos de pesquisa vém sendo propostos, sendo a “pesquisa-a¢ao”
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¢ a “pesquisa participante’ os mais divulgados”.

Essa pesquisa enquadra-se, portanto na pesquisa apresentada
porque poderd ser aplicada na formacio continuada de professores
permitindo alcangar todos os sujeitos envolvidos no processo
educacional dentro das salas de aulas, direcionando meios e estratégias
para um olhar mais inclusivo.

Segundo Gil (2008, p.160), sobre técnica de pesquisa “[...] pode-
se afirmar com muita seguranca que qualquer investigagio em ciéncias
sociais deve valer-se, em mais de um momento, de procedimentos
observacionais”. Dessa forma, como técnica de produgio de dados,
serdo realizado a observagio participante, consiste na participagio real
do conhecimento na vida da comunidade, do grupo ou de uma situacio
determinada.

Também serd usada a entrevista que segundo Minayo ( 2007
p.64): “Entrevista, tomada no sentido amplo de comunicagio verbal, e
no sentido restrito de coleta de informagdes sobre determinado tema
cientifico, é a estratégia mais usadano processo de trabalho de campo.”
Com perguntas semi-estruturadas ocasionando conversas entre
pesquisador e pesquisado com o intuito de ter um conhecimento mais
aprofudando.

A formagio ocorrerd com professores da rede estadual do
municipio de Caxias- MA, em que serio no minimo de dez (10)
professores para refletirem sobre uma escola das diferengas.

As leituras que embasardo as discussoes serdo de autores que
discutem os fundamentos e praticas de um ensino inclusivo: Mantoan
(2003), Lanuti (2020), Prieto (2006), Mazzotta (2011) dentre outros.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo apresenta os resultados prévios obtidos, através
das literatura ji apreciada, buscando compreender cada momento da
pesquisa e a andlise da resolugio da questio norteadora, construcao
do objetivo geral segundo também a base de cada objetivo especifico
proposto para esta investigagao.

A inclusio escolar, tema de discussio em diversos segmentos
deste a educagio bisica até o ensino superior, muitos nio entendem
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realmente o que ¢ a inclusio de todos, ou tem seguido diversas linhas
inclusivas que niao cabem a uma escola que respeita e trabalha com as
diferencas. Segundo Figueira (2013), muitos professores do ensino
regular alegam nio estarem preparados para vivéncia a inclusio, nio
sabem ministrar uma aula em que esteja aluno com deficiéncia de forma
que todos participem, ¢ o processo de ensino e aprendizagem seja algo
real.

Surgindo assim, dentro dessa esfera educacional conflitos de
pensamentos sobre como realmente deve ocorrer o ingresso e sobre tudo
a participagio ¢ permanéncia de alunos considerados com deficiéncias
e com necessidade educacionais especiais. Entio vamos dentro desse
contexto procurar meios para simplificar o que é Inclusio escolar:

O movimento mundial pela inclusio é uma agio politica,
cultural, social e pedagbgica, desencadeada em defesa do
direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo
e participando, sem nenhum tipo de discriminagio. A
educagio inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concep¢io de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenca como valores indissocidveis,
e que avanga em relagio i ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstincias histdricas da produgio da
exclusio dentro e fora da escola. (BRASIL, 2008, p. 05)

Portanto, a escola deve tratar com toda responsabilidade esses
sujeitos que necessitam ser assistidos com um ensino de qualidade com
equidade e acima de tudo com humanidade, sendo valorizados pelas
suas diferengas e nio recriminados ou levados a modelos de padroes
de perfeicio inexistentes, mas criados por uma sociedade excludentes e
sem empatia pelo outro.

Segundo Prieto (2006, p. 56) “a formacio de profissionais da
educagio é tema de destacado valor quando a perspectiva do sistema
de ensino é garantir a matricula de todos os alunos no ensino regular,
particularmente na classe comum”. Essa atual conjuntura educativa
visa o ingresso de todos os educandos independente de qualquer
carateristica, singularidade ou diferenga.
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CON SIDERAQ()ES PARCIAIS

Esperamos a partir das pesquisas, analisar as praticas pedagdgicas
inclusivas pelos docentes por meio da observagio participante e
entrevista realizadas com esses sujeitos, para assim fazer proposigdes
colaborativas acerca da tedria com bases na fundamentagio de uma
escola das diferengas e uma pritica concernente a uma aula acolhedoura
e que busca o desenvolvimento dos seus educandos.

Comagdes que possam ser trabalhadas nas formagoes continuadas
dos professores, utilizando os procedimentos que venham a estimular
aulas mais participativas e um processo de ensino- aprendizagem mais
consciente e produtivo. Constatamos também que o projeto de pesquisa
ja foi submetido a0 Comité de Etica e Pesquisa (CEP) para anlise. Apés
aprovacio pelo CEP, iniciaremos as observacOes e entrevistas para a real
coleta de dados para a pesquisa.

E vilido ressaltar que durante esse processo, as leituras
continuario sendo aprofundadas para embasar a escrita da dissertagio
que estard em curso. O Produto Técnico Tecnoldgico consistird em
um curso de formacio que serd construido de forma coletiva com os
professores a partir de suas colaboragdes durante a pesquisa.

Isso resultard em um importante material teérico-metodolégico
que poderd nortear e conduzir as préiticas pedagdgicas no que se refere
a0 trabalho direcionado a esse publico alvo da Educagio Especial. Com
o foco para a cosntrugio de aulas realmente inclusivas que favorega
os discentes em seu desenvolvimento pleno seja no ambito social,
ideologico e principalmente educacional.
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INTRODUCAO

O presente trabalho constitui uma pesquisa em andamento
no Mestrado em Educagio, na qual visamos analisar como o
desenvolvimento de proposigdes diditicas podem oportunizar
ressignifica¢des acerca do corpo feminino negro no Ensino de Biologia
em uma escola publica estadual, localizada na periferia urbana de Sao
Luis-Maranhio. Entendemos que esse tema ¢ intermediado e inter-
relacionado a questdes como: corpo, género, raga, classe e, até mesmo,
sexualidade, sendo que alguns desses também perpassam pela disciplina
de Biologia.

Nesse sentido, devemos perceber o corpo enquanto territério
de significagdo, pois ele ¢ a instincia central no enquadramento dos
sujeitos, sendo construido discursivamente e suscetivel a invengdes
culturais e morais, reproduzidas a partir de um contexto historicamente
disciplinado e polarizado pela dualidade natureza e cultura, presentes
também nas instincias pedagdgicas, e assume por vezes uma perspectiva
determinista na formagao e na identidade dos sujeitos (LOURO, 2000;
GOELLNER, 2013).

O corpo feminino negro carrega questoes de raga/racismo e
género/sexismo, ambos aspectos com circunstincias encontradas em
esferas de subjetividade e do poder, ¢ como simbolos de uma histéria
que carrega exploragio, dominagio e preconceitos ainda persistentes
na sociedade — concebendo-a como patriarcal e colonial/moderna.
Assim, estudar o corpo feminino negro ¢ percebé-lo nessas diferentes
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dimensdes que se intercruzam e que desembocam em um contexto
singular de condigio histérica e social.

Para a localizacio da pesquisa no Ambito académico da Educagio,
inicialmente, realizamos o levantamento de trabalhos na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD), plataforma que
integra sistemas de informacio de teses e dissertagdes de instituigdes
de ensino e pesquisa de todo o Brasil, na qual buscamos identificar
as abordagens e tendéncias presentes nas produgdes académicas que
investigavam a temdtica das relagdes étnico-raciais no ensino de Ciéncias
¢ Biologia — ji que sobre o tema em especifico nio se encontravam
trabalhos — , a tltima catalogacio foi realizada nos meses de setembro e
outubro de 2021.

Para a catalogacio dos trabalhos selecionados na BDTD, foram
utilizados os seguintes descritores:

* Palavras-chave: Negros AND Livros Didaticos AND
Ensino de Ciéncias AND Ensino de Biologia;

* Ano de Publicagio: 2010 a 2021;

* Areas de Concentragio: Ciéncias; Educacio e Ciéncias
Sociais;

Apés o levantamento, estes trabalhos foram catalogados e
sistematizados para anilise, os quais nos permitiram identificar nosso
problema de pesquisa. Nesse sentido, alicercada junto a Estudos
Decoloniais, Culturais e Feministas, a presente pesquisa é desenvolvida
a partir da problemitica: Como proposicdes diddticas intervencionistas sob
a perspectiva de sociocultural do corpo feminino negro podem oportunizar (re)
significagoes no ensino de Biologia? Visamos, pois, por meio deste estudo,
proporcionar a desconstrugio de preconceitos e discriminagoes
presentes no contexto escolar no ensino de Biologia, sob uma perspectiva
desconstrucionista, historico-cultural e de cariter antirracista e
antissexista em consonincia a uma educagio ética e cidada.

NORTEAMENTOS TEORICO-EPISTEMOLOGICOS A
DISCUSSAO

A disciplina de Biologia, assim como outras disciplinas,
trabalha com a vida, com corpos de sujeitos socialmente generificados,
sexualizados e racializados, sio corpos que resguardam uma significagao
dentro da sociedade, significagio que nio pode ser ignorada. E, para
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perceber esses corpos e combater quaisquer preconceitos é necessario
contextualizacio e problematizacio sécio-histdrica, em conhecer as
origens e os mecanismos de opressiao e controle de sujeitos e povos
presentes no conhecimento cientifico e que desembocam em questoes
estruturais de uma sociedade marcada pelo racismo, machismo,
homofobia e pela colonialidade dos saberes (MACHADO; COPPE,
2021).

Nesse contexto, problematizar a colonialidade, situando-a
como perspectiva que nomeia ¢ analisa os efeitos contemporineos do
colonialismo histérico implicado nas relagdes de poder na sociedade,
a partir de uma racionalidade moderna eurocentrada, traz para o
debate questoes de dominagio cultural e hierarquias epistemoldgicas
que subalternizam priéticas e subjetividades de povos historicamente
dominados, vertente que produz invisibilidades e silenciamentos de
saberes ¢ sujeitos (QUINTERO; FIGUEIRA; ELIZALDE, 2019;
BERNARDINO-COSTA, GROSFOGUEL, 2016).

Perceber a disciplina de Biologia e seu ensino como permeada
de estudos sobre o corpo humano, sexo/sexualidade, e, de certo modo,
através de discussdes genéticas e ambientais o tema raga, que sio
temadticas que atravessam simultaneamente o corpo feminino negro, é
percebé-las como inter-relacionadas, e principalmente relacionadas ao
contexto histérico e social vivido, é reconhecer também a Biologia e
seu ensino como nio alheia a esse contexto, mas parte e reprodutora
dele. Essa perspectiva também é apresentada por estudiosos que tém
evidenciado que muitos estudos cientificos, aparentemente neutros e
imparciais, nio estio isentos de produgdes socioculturais de sua época,
¢ acabam por carregar construgdes e significados de uma sociedade, que
sa0 passiveis de transformagio através dos tempos (BOURDIEU, 2002;
LOUROQO, 2000; SILVA, 2004).

Deste modo, através do ensino de Biologia e de contetidos
como corpo humano, sexo/sexualidade (incluindo reprodugio se
seu sistema), genética, meio ambiente (entre outros), 0s processos
de ensino-aprendizagem nio se dispensam valoragdes, subjetivagdes
¢ aspectos sociais, estando muitas vezes permeados de esteredtipos,
preconceitos, e até mesmo discriminagdes sutis que se condensam e
se inserem em melo a processos socioculturais estabelecidos dentro de
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relagdes poder histéricas e ainda vividas pela colonialidade (QUIJANO,
2009; GOMES, 2003; LOURO, 2000; GOELLNER, 2013) sendo
conformagdes que atuam significativamente a formagao da identidade
da mulher negra.

METODOLOGIA

Nesta pesquisa assumimos a complexidade da dialogia do
discurso em perceber o uso socialmente construido da linguagem
(escrita ou nio), e diante disso enfatizar o carater sociocultural, histérico
e situado do emprego do discurso, sendo, deste modo, intencional.
A partir disto, partimos da Anidlise Dialégica do Discurso (ADD)
empregada pelo Circulo de Bakhtin (Bakhtin; Voléchinov; Medvedev) e
seus estudiosos (BRAIT, 2006; COSTA, 2015) com o intuito de analisar
como o desenvolvimento de proposi¢oes diditicas podem oportunizar
ressignificacoes acerca do corpo feminino negro no Ensino de Biologia,
investigando proposigdes didaticas com alunos do 3° ano ensino médio
de uma escola da rede publica estadual, localizada na zona periférica de
Sao Luis - MA.

Nesse cendrio, este estudo se encontra como uma pesquisa agio
em que sua peculiaridade parte da perspectiva interventiva e colaborativa
com os atores do campo de investigacio, visando obter resultados
socialmente relevantes e que se realiza quando o/a pesquisador/a se
envolve de modo operativo no seu desenvolvimento e geragio de dados
(GIL, 2008) e que através de uma abordagem qualitativa se busca a
compreensio de um fenémeno social que depreende uma realidade que
se deseja interpretar (MINAYO, 2014).

Ademais, nosso trabalho é constituido a partir da pesquisa
bibliografica na busca de referencial bibliografico relevante a discussio
da temitica - Estudos Culturais, Feministas e Decoloniais. Quanto
a0 processo analitico e interpretativos dos dados, estes ocorrem pela
ADD que compreende uma atividade analitica integrativa composta
por descri¢io, andlise e interpretagio (DESTRI; MARCHEZAN,
2021), buscando nos enunciados de professores/as e alunos/as aspectos
valorativos, dialdgicos e responsivos em seus discursos e que compoem
o corpus de pesquisa (dados através dos géneros: questiondrio, resenhas,
cartazes ¢ blog,).
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E vilido ressaltar que a nossa pesquisa se encontra com etapas
em andamento, dadas no atual momento pelo tratamento analitico
do corpus de pesquisa (Figura 1), composto por 2 questionirios,
um empregado aos professores/as de Biologia no inicio da pritica de
pesquisa (com o intuito de reconhecer a percepgio destes sobre o tema
na sua pratica de ensino), e outro aos alunos/as do 3° ano do Ensino
Médio (desenvolvido durante a prética de pesquisa no intuito de realizar
o reconhecimento sociodemogrifico deles/as).

Os alunos sio o principal alvo das atividades de pesquisa,
¢ participaram na constru¢gio de Padlets (plataforma usada para
compartilhamento de contetdo e produgdes) de atividades de discussiao
e reflexdo sobre a temadtica (intermediada por rodas de discussio e
palestras) que posteriormente resultam em produgdes escritas: Cartazes
temdticos (feitos na Plataforma Canva compartilhadas nos Padlets)
¢; Resenha critica (ambos atuam como uma escrita reflexiva sobre a
tematica). Temos ainda o Blog que desempenha o papel didrio de pritica
de pesquisa que relata todo o andamento da pesquisa em campo, sob a
perspectiva (auto) reflexiva da professora- pesquisadora (Quadro 1).

Figura 1- Triangulag¢io do corpus de pesquisa

Pesquisadora

Cmn

Producao Escrita

Questionarios "Cartazes e resenhas)

Professores/a
s e Alunos/as Alunos/as

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Outra etapa em andamento se refere ao Produto Técnico
Tecnolégico (PTT) que se trata de uma proposta de formagio de
professores/as, materializada em um e-book-interativo, o qual estd em
processo de desenvolvimento, organizado em trés partes: Reflexoes
tedrico-pedagdgicas sobre a temitica; O Blog como proposi¢io
diditica ao ensino interdisciplinar da Biologia e; Sugestdes de materiais
complementares as aulas de Biologia (Cartilhas, Filmes, Mfsicas,
Roteiros de Atividade, entre outros).

Quadro 1- Sintese dos instrumentos de gera¢io de dados e participagio dos

colaboradores.
Instrumento de Colaboradores/as Finalidade
Pesquisa
Questiondario » Professores/ Percepgdes sobre o tema; Perfil
(Formulario Google as de Biologia | sociodemogrifico e percepgdes
Forms) (2); sobre o tema;
» Alunos ¢
Alunas (118);
Produgio escrita (Cartaz | » Alunos e Apreender entendimentos,
e Resenha) Alunas; processos e discursos sobre a
tematica.
Blog (didrio de pritica de | » Pesquisadora | Registrar os processos ¢
pesquisa) percepgdes subjetivas no
desenvolvimento das agdes na
pesquisa.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados aqui apresentados discutem sobre o resultado do
estado da arte do tema e as atividades de pesquisa em desenvolvimento
e as primeiras discussOes tedricas sobre a temdtica, pois, ainda estio
em andamento as etapas de discussio dos resultados dos questionarios
desenvolvidos com professores/as e estudantes, além do tratamento
analitico e discussio tedrica dos discursos nas produgdes diditico-digitais
e escritas reflexivas (resenhas criticas) realizadas pelos/as estudantes.

O estado da arte relatado na metodologia foi desenvolvido em
dois momentos: a primeira etapa ocorreu durante os meses de abril
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e maio de 2021 (identificando e selecionando as publicacoes de 2010
a 2020) e a segunda se deu durante os meses de setembro e outubro
de 2021, tendo em vista a complementacio de dados, com a busca
de trabalhos recentemente adicionados na plataforma, resultando no
acréscimo 3 dissertacdes, totalizando 12 trabalhos.

A catalogagio de 12 trabalhos na plataforma BDTD em um
intervalo um pouco maior que 10 anos trabalhos revela uma baixa
producio cientifica sobre a temdtica étnico-racial no ensino de Ciéncias
e Biologia (12 trabalhos, desses, 11 dissertagoes e apenas uma tese),
ressaltando-se ainda a inexisténcia da reflexdo sobre o corpo feminino
negro, demonstrando uma invisibilidade sobre este tem e que motivado
a continuidade e a pertinéncia desta pesquisa.

Quanto aos itens que compdem o corpus de pesquisa nesses
trabalhos, esses variam entre andlise de ilustra¢oes/imagens, discursos e
conceitos em Livros Didéticos, andlise bibliogrifica, anilise de sequéncia
diditica, entrevistas e questionarios.

Com a apropriagio dos trabalhos, notamos que os autores
apontam alguns aspectos em comum sobre o tema nas suas
investigagdes, tais como: a sub-representagio e/ou inferiorizagio dos
individuos negros, representacoes estereotipadas, a persisténcia de uma
visio eurocéntrica nos contetdos, até mesmo omissao da discussio
racial quando apresentada. Sio aspetos como esses que salientam a
necessidade deste tipo de investigacio e da discussio étnico-racial em
disciplinas das ciéncias naturais, como a desenvolvida neste trabalho no
ensino de Biologia com alunos/as do ensino médio.

Salientamos que a importincia de se problematizar as questoes
de diferenca entre os seres e suas sociedades e perceber esses processos
como intrinsecamente relacionados a construcio de fendmenos
etnocéntricos e que se constituem multiplos preconceitos, como raciais,
sexuais, sociais, culturais e religiosos, fendmenos esses presentes no
contexto brasileiro tanto de forma naturalizada como hierarquizada na
sua estrutura social, e no processo educacional advindo de um poder
paternalista exercido em uma relagio aparentemente natural de priticas
sociais e politicas de desigualdade que circunstanciadas por mecanismos
de biopoder sinalizam entendimentos de corpo e identidade em uma
sociedade (SILVA, 2004; TELES, 2010; LUCKMANN, 2017).
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E com dados preliminares, observamos a relagio de fatores
histéricos, como colonialismo, com fatores culturais e sociopoliticos,
cabendo indagar sobre as histérias nio contadas, que, sob a égide de
um privilégio epistemoldgico eurocentrado, invisibiliza e deslegitima
certos discursos e conhecimentos em detrimento de outros, validando
modelo universal de ciéncia branca que oprime, e que ao presentificam
no processo educacional.

Desse modo, nos traz o desafio descolonizar os curriculos
educacionais e priticas pedagdgicas em superar narrativas concebidas
dentro de um contexto de dominagio e opressio, em visibilizar as
culturas e identidade negadas nesse contexto com processos formativos
reflexivos e criticos sobre a realidade de determinados corpos sociais
(CAN DAU, 2010; RIBEIRO, 2018; ANDRADE, 2018), como o corpo
feminino negro, que nos ajuda pelo viés interseccional a pensar aspetos
de corpo, género e raga que transcendam construgdes discriminatorias.

CONSIDERACOES (ainda parciais)

Mesmo a questdo racial aparentemente estando resolvida, no
sentido de afirmar que nio existem diferengas raciais nos seres humanos,
ainda é uma questao persistente pela presenca de esteredtipos raciais,
omissOes e controvérsias, e isso revela seu contexto social e suas relagdes
complexas originadas do préprio processo histérico da colonizagio do
Brasil, e revivido pelas desigualdades na sociedade.

Desse modo, problematizar esse tema e questoes sociais € 0s
modos de produgio de conhecimento ¢é perceber o quanto marcadores
sociais como raca, género, classe e sexualidade se entrecruzam e se
estabelecem nas relagdes de poder e opressio. E discutir essas questdes
se torna uma forma importante para combater e superar preconceitos
e discriminagdes que possam se fazer presentes no campo pedagdgico-
educacional e questionarmos o seu contexto histérico-cultural
contribuindo para transformagio e emancipagao social.
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INTRODUCAO

A inclusio escolar é um processo que vem sendo organizado em
todos os espacos educacionais formais e tem sido o centro de discussao
dos grandes debates dos estudiosos da Politica Nacional de Educacio
Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva. Estas discussoes
prioritariamente desenvolvidas na Educagio Bisica tem possibilitado ao
estudante com deficiéncia uma maior participagio social e educacional,
especialmente no Ensino Fundamental.

A Lei n.° 13.146/2015, a chamada Lei da Inclusio Escolar
abriu um maior ponto para essa discussio, mas chama-nos ateng¢io ao
atendimento a um grupo especifico, o de estudantes com transtorno
do espectro autista (TEA) (BRASIL, 2015). No Brasil nio hi nimeros
exatos de prevaléncia do autismo. Apesar disto, de acordo com os dados
do Center of Deseases Control and Prevention (CDC), 6rgio ligado ao
governo dos Estados Unidos, existe um caso de autismo a cada 110
pessoas. Dessa forma, estima-se que o Brasil, com seus 200 milhoes
de habitantes, possua cerca de 2 milhdes de autistas (PAIVA JUNIOR,
2014).

O acesso a educagio bisica vem avangando ao longo do periodo
de vigéncia do PNE 2014-2024, salienta-se que no relatério do quarto
ciclo de monitoramento das metas (2022) no que diz respeito ao acesso
a educagio biasica em classes comuns para o publico-alvo da Meta 4, os
dados mostram que se manteve o crescimento das matriculas em relacao
ao tltimo relatério, alcangando-se 93,5% das matriculas do ptiblico-alvo
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em 2021. Analisando o percentual de matriculas em classes comuns da
educagio bisica de estudantes com deficiéncia por regiio, o Maranhio
¢ o quinto estado com maior crescimento no periodo, em 2019 tivemos
o percentual de matriculas de 96,8%, no ano de 2020 se teve 96,7% e em
2021 atingimos a marca de 97,5% (BRASIL, 2022).

O campo desta pesquisa serd o IEMA Pleno Sio Luis Centro,
institutos no Maranhio que tem a intengio de ampliar a oferta de
educacio profissional, cientifica e tecnoldgica, através do Ensino
Médio técnico em tempo integral. A partir disso, é necessario analisar
a inclusio escolar, que estd intrinsecamente relacionada ao acesso,
permanéncia e ao processo de ensino/aprendizagem de estudantes com
autismo. Tendo como horizonte os professores, como parte do processo
emancipatério das propostas educacionais. Considerando o exposto,
questiona-se: Como tem ocorrido o processo de inclusio de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista no Instituto de Educacio, Ciéncia
¢ Tecnologia do Maranhio — IP Sio Luis Centro?

Para a consecugio desta investigagio, elencamos como objetivo
geral analisar o processo de inclusao de estudantes com TEA no Instituto
de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Maranhio — IEMA Pleno de
Sio Luis Centro. Compreende-se que o espago escolar adequado ao
ensino e aprendizagem exige por parte dos professores um trabalho
com coletividade, participagio, colaboracio, tendo como sine qua non
para o processo a implementagio de priticas, estratégias e metodologias
apropriadas ao estudante com deficiéncia.

INCLUSAO E O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

O vocibulo autismo ¢ proveniente da ligacio de duas palavras
gregas: “autos” que constitui “em si mesmo” e “ismo” que significa
“voltado para”, ou seja, o termo autismo originalmente significava
“voltado para si mesmo”, afirmam Passoni e Pereira-Ferrari (2009).

As manifestagdes do autismo variam em cada individuo. Pode-se
observar que a pessoa apresenta prejuizos na comunicagao, socializagio,
dreas restritas de interesse e comportamentos repetitivos. Essas
caracteristicas estdo presentes antes dos trés anos de idade, sendo mais
comuns em meninos do que meninas, o que segue historicamente na
Classificagio Estatistica Internacional de Doenga Relacionados a Satde
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(CID) e o Manual Diagnéstico e Estatistica de Transtornos Mentais
(DSM), ambos feitos pela Organizacio Mundial de Saide (OMS) e
pela Associagio Americana de Psiquiatria (APA). Portanto, o autismo
foi definido como:

Uma inadequagio no desenvolvimento que se manifesta
durante toda a vida. Aparece tipicamente nos trés anos
de idade. E em familia de qualquer configuragio racial,
étnica e social [...]. Os sintomas [...] incluem: dificuldades
no ritmo de habilidades fisicas, sociais ¢ linguisticas; as
fungdes ou areas mais afetadas sio: audicio, visdo, tato,
dor, olfato, equilibrio, gustagio, maneira de manter o
corpo, ritmo imaturo da fala (GAUDERER, 1993, p. 3-4).

Entre as principais leis que abrangem a educagio especial e
inclusiva, destaca-se, a Constitui¢io Federal de 1988, indicando no
seu art. 208, inciso III, que é dever do Estado garantir o atendimento
educacional especializado as pessoas com deficiéncia. (BRASIL, 1988).
Assim, comeca a surgir o inicio da educagio especial no Brasil, e estd
década também sofre influéncia para a formulagio das politicas publicas
da educacgio inclusiva, através de documentos internacionais como a
Declaracio de Salamanca (1994) e a Declaragio Mundial de Educagio
para Todos (1990), que enfatizaram a inclusio como um compromisso
das escolas e das sociedades mais evoluidas (ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS, 1994).

Destacam-se ainda alguns instrumentos legais, tais como: a Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional n.° 9.394/96, especialmente
nos seus art. 58 ¢ 59 (BRASIL, 1996). Seguindo o processo de evolugio,
o Parecer CNE/CEB n° 17/2001 e a Resolu¢io CNE/CEB n° 2/2001,
que instituem as Diretrizes Nacionais para a Educac¢io Especial na
Educagio Bisica (BRASIL, 2001b). Outro marco importante para o
desenvolvimento da educagio especial foi a Lei Federal n°10.172/2001
que aprova o Plano Nacional de Educagio (PNE) estabelecendo
objetivos e metas para a educagio de pessoas com deficiéncia, além de
d4d uma importincia aos programas e formacio dos professores para
melhor atender esses estudantes. (BRASIL, 2001a).

Além destas, é importante citar a Lei n°12.764/2012 que institui
a Politica Nacional de Prote¢io dos Direitos da Pessoa com Transtorno
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do Espectro Autista, onde deixa claro no art.1 § 2° “[...] a pessoa com
transtorno do espectro autista é considerada pessoa com deficiéncia, para
todos os efeitos legais” (BRASIL, 2012). E ainda no art.3 “[...] designa
os direitos das pessoas com transtorno do espectro autista” entre eles no
inciso IV garante o acesso “a educacio e ao ensino profissionalizante.”
(BRASIL, 2012).

Sobre uma escola que se pauta na inclusdo, Mantoan (2003, p.
20) afirma que “[...] temos, entio, de reconhecer as diferentes culturas,
a pluralidade das manifestacOes intelectuais, sociais e afetivas; enfim,
precisamos construir uma nova ética escolar”. De acordo com as autoras

Santos e Porto (2020, p. 5-6):

Mudangas efetivas na formagio de professores no Brasil,

no que se refere 2 inclusio de alunos com deficiéncia,
precisam ser desencadeadas, no sentido de combater os
problemas educacionais complexos (fracasso e evasio
escolar e a deterioracio da qualidade do ensino publico)
[...]- A proposta de inclusio nio deve ser ajuizada de
cariter desarticulado da luta pela melhoria e transformacgio
da educagio brasileira.

Logo, a atuagio dos profissionais da educagio é primordial uma
vez que muitos casos de autismo foram primeiramente notados no
espaco escolar, hd necessidade de inovagdes pedagdgicas que contemple
a todos, sem excegdes. Pois € a partir dessa perspectiva que 0s espagos
escolares, garantirao qualidade de ensino para as pessoas com deficiéncia,
seja qual for a natureza, fisica, intelectual ou sensorial.

METODOLOGIA

A pesquisa adotou a abordagem qualitativa e descritiva, que visa o
aprofundamento de um estudo, um fato que nao deve ser quantificado.
Como afirma Gil (2002, p. 41) “[...] proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a torni-lo mais explicito ou a constituir
hipéteses”. Seu planejamento ¢é bastante flexivel, de modo que possibilite
a considerac¢ao dos mais variados aspectos ao fato estudado.

Considerando a natureza das fontes utilizadas para compreensao
do objeto do estudo, a pesquisa tem como método o Histérico Dialético.
O materialismo dialético pode ser entendido como um método
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de interpretagio da realidade. Nessa investigagio os instrumentos
utilizados para coleta de dados sio a observagio do campo de pesquisa e
entrevista semiestruturada. E importante salientar que a pesquisa ainda
serd submetida a0 Comité de Etica

A investigacio empirica serd realizada no Instituto de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhio — IEMA Pleno Sio Luis Centro.
E importante salientar, que ocorreram trés momentos no campo de
investigagio: a observagio, aplicacio das entrevista com os participantes,
a testagem e o langamento do aplicativo para as tecnologias méveis que
serd desenvolvido.

A composigio da amostra serd de estudantes com TEA que
possuam o diagndstico clinico, quatro professores do ensino regular,
o professor(a) do atendimento educacional especializado e quatro
estudantes do ensino regular da turma do estudante. Vale ressaltar que
os participantes deverio estar dispostos a participar da pesquisa, apds
o esclarecimento e assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Deste modo, terao suas identidades preservadas
diferenciados por ntimeros, e para os estudantes com autismo serad
utilizado Donald Gray Triplett’.

A partir dos dados obtidos serd executada a anilise de contetido.
Bardin (2016) diz que a anilise de contetido é um conjunto de técnicas
de andlise de comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descri¢io de contetido das mensagens. E para analisar este
contetido se usard a anilise de enunciacio, de acordo com a Minayo,
Deslandes e Gomes (2009) costuma ser usada para se analisar entrevistas
abertas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa de campo, estd em andamento, conforme as etapas
descritasanteriormente. Portanto, pretende-se perceber quaisosimpactos
estudantes com autismo sofrem no seu processo de escolarizagio. De
acordo com Vigotski (1997) a escola, é lugar de ser sujeito aprendente,
envolve, para criangas e jovens aprender com o outro, no meio social,
nio importa quao atipico parega ser o seu desenvolvimento.

3 O nome utilizado para identificar os alunos, Donald Gray Triplett, ¢ uma homenagem
a0 primeiro garoto diagnosticado com autismo pelo Dr. Leo Kanner. (DONALD...2016).
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Inicialmente se fez necessirio a constru¢gio do embasamento
tedrico, envolvendo leituras pertinentes a temdtica da Educagio Especial
¢ Educagio Inclusiva, no que tange a inclusio de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista no espago educacional. Concomitante
a esse processo, buscamos junto a Diretoria de Adjunta Pedagdgica
(DAP/IEMA) ¢ a Coordenagio da Educagio Especial/Inclusiva o
levantamento de estudantes com diagndstico clinico que possui autismo
¢ estio matriculados nos IEMAS Plenos (IP) de Sio Luis/MA, no qual
obtivemos os seguintes dados: Bacelar Portela (03) estudantes, Sao Luis
Centro (03) estudantes, Itaqui Bacanga (01) estudante ¢ Rio Anil (08)
estudantes. A partir deste dado, delimitou-se o campo de pesquisa para
o IP Sao Luis Centro.

O movimento pela educagio inclusiva é uma ag¢io sociocultural,
pedagdgica e politica, iniciada em defesa dos direitos de todos os
estudantes. A modalidade de ensino da Educagio Especial é resultado
da melhoria das politicas ptblicas, da pressio imposta ao Estado pelos
movimentos sociais, na consolidagio de seus direitos como sujeitos
sociais e, especialmente na criagio de um novo modelo de projeto
educativo para a efetivagio da educagio inclusiva nas escolas. Logo,
a autora Bau (2014, p. 51) diz que escola deve estar organizada de
forma que todos “os estudantes possam conviver ¢ aprender juntos,
interagindo, respeitando as diferengas ¢ aprendendo com elas.”

Na sequéncia, foram realizadas leituras flutuantes que deram
suporte para a defini¢io do Plano de Obra, detalhamento e defini¢io
dos capitulos e subcapitulos. Sendo assim, a partir dos objetivos e
metodologias propostos na pesquisa ¢ na relagio com as reflexoes até
aqui realizadas e os estudos do referencial tedrico, foi possivel alcangar
as seguintes consideragdes parciais da pesquisa em andamento.

CONSIDERACOES PARCIAIS

Pensar em inclusio ¢ falar em educagio para todos, pois ¢ a partir
dessa perspectiva que os ambientes educacionais garantirdo qualidade
educacional para as pessoas com deficiéncia, seja qual for a natureza,
fisica, intelectual ou sensorial, desmistificando a educacio segregadora
que durante anos existiu.

Para essa garantia e promogio, é necessirio compreender que
este nio ¢ um objeto inalcangdvel, principalmente quando se trata da
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educacio de pessoas com transtorno do espectro autista. E preciso sem
davida, superar que por conta de seus desafios, como comunicagio,
comportamento adaptativo, interagao social, essa pessoa nio conseguira
alcangar autonomia.

Como vimos, as discussoes tedricas permitem materializar, no
Produto Técnico Tecnoldgico (PTT), uma proposta que consiste em
estimular a utilizagio de um aplicativo para as tecnologias méveis como
ferramenta auxiliar no ensino de pessoas com autismo. De acordo com
Rodrigues (2017) hd uma relagio interativa entre utilizador e tecnologia,
construindo um papel mais ativo diante da informagio, numa rede de
partilha de conhecimento.
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ENSINO APRENDIZAGEM DE GEOGRAFIA:
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INTRODUCAO

Este artigo ¢ parte da pesquisa, em andamento, que versa sobre
“O ensino de Geografia e Metodologia Ativa”, vinculada ao Programa de
P6s-Graduagio em Educagio da Universidade Estadual do Maranhio
— Mestrado Profissional, na linha de pesquisa Formagao de Professores
e Priticas Educativas.

A motivagao para este estudo parte das experiéncias profissionais
vivenciadas na educagio bdsica, o que leva a se pensar em alguns
questionamentos: como estender os horizontes no ensino aprendizagem
da Geografia, superando o perfil do ensino dessa disciplina, que por
muitos anos foi positivista, com seus contetdos fragmentados e
descontextualizados com o lugar, distante da vivéncia dos alunos, em
especial, da educagio basica no Ensino Médio do Estado do Maranhio?

Considerando uma Didatica Critico-Social, é fundamental
ressaltar que o ensino faz parte do processo do conhecimento pelo
estudante, mediado pelo professor e sua disciplina. Com isso, o objetivo
da Geografia escolar é que se busque a sele¢io dos contetidos para o
ensino apoiado num método para se alcancar os resultados desejados
(CAVALCANTI, 1998).

Assim, pensa-se como se pode trilhar um caminho para o
ensino de Geografia com a utilizagdo de metodologias ativas, para que
o estudante assuma uma postura mais ativa, engajada e participativa,
criando oportunidade para a construgio do conhecimento. Entende-se
que as metodologias ativas, quando utilizadas pedagogicamente, além
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de ter as mais variadas possibilidades no Ambito educacional, oferecem
inimeros recursos diditicos e interacionais com o campo de trabalho
dos docentes e discentes, de modo que a utilizagio de metodologias
ativas baseada em jogos e gamificagio emerge como componente para
o processo educativo, representando um novo viés de apreensio e
discussio de contetdo.

Faz-se necessdrio ressaltar que o uso da gamifica¢io nio se limita
a0 meio computacional e/ou digital. De acordo com Santos, Pimentel e
Sella (2019, p. 4) “[...] a esséncia da gamificagio nio estd na tecnologia,
mas sim em um ambiente que promova a diversidade de caminhos
de aprendizagem [...]”, de modo que cabe ao professor focar na ac¢io
pedagdgica para compreender a gamificacio como uma metodologia
ativa que permite alcangar os objetivos didéticos esperados no processo
de aprendizagem.

Desta forma, destaca-se que a pesquisa apresentada neste artigo
tem como objetivo geral analisar de que forma o uso da metodologia
ativa baseada na gamificacio pode contribuir com o processo de
aprendizagem no ensino de Geografia. Para um maior aprofundamento,
apresenta-se como objetivos especificos: Reconhecer o lugar do ensino
de Geogratia na histéria da educacio brasileira; Identificar o perfil das
metodologias para ensinar Geografia na trajetoria da disciplina; Discutir
a gamificagio no ensino aprendizagem na Geografia; Categorizar o
que sio metodologias ativas de aprendizagem; Discutir o que sio
metodologias ativas de aprendizagem; Produzir um ilbum pedagdgico
de figurinhas gamificado para o ensino de Geografia. Como produto
técnico tecnoldgico, idealizou-se a elaboragio do dlbum pedagdgico de
figurinhas gamificado para ser utilizado como recurso educacional.

ENSINO DE GEOGRAFIA: das concepcdes a aprendizagem
gamificada

A Geografia, por muito tempo, foi vista como disciplina
“decorativa”, marcada por uma pritica tradicional como decorar nomes
de paises, fazer ou pintar mapas, saber as capitais, moedas e idiomas. Esse
tradicionalismo vem da corrente da Geografia Tradicional com sua base
no positivismo. Moraes (2007, p. 40) evidencia que “[...] a Geografia
Geral, tio almejada pelos gedgrafos, na pratica sempre restringiu aos
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compéndios enumerativos e exaustivos, de triste memoria para os
estudantes do secundirio”.

Fazendo a trajetéria da ciéncia geogrifica e do ensino de
Geografia, nota-se o porqué dessa carga atrelada a descrigio e
memorizagio. A histéria da Geografia como disciplina escolar tem inicio
no século XIX na Europa, onde tinha o objetivo de formar cidadaos
a partir da ideologia do nacionalismo patridtico com a transmissio de
dados e informagdes. De acordo com Moraes (2007, p. 41) “a unidade
do pensamento geogrifico tradicional adviria do fundamento comum
tomado ao positivismo, manifesto numa postura geral, profundamente
empirista e naturalista”.

A Geografia numa perspectiva teorética-quantitativa surge a
partir da década de 50 com novas abordagens e questionando os métodos
da Geografia tradicional. Naquele momento essa ciéncia tomou um
cariter baseado nas técnicas da matemadtica, com uso de modelos e
abordagens sistémicas. De acordo com CHRISTOFOLETTTI (1985)
h4 uma nova abordagem da Geografia:

O surgimento de novas perspectivas de abordagem
estd integrado na transformagio profunda provocada
pela Segunda Guerra Mundial nos setores cientifico,
tecnolégico, social ¢ econdmico. Esta transformagio,
abrangendo o aspecto filoséfico ¢ metodolégico, foi
denominada de revolugio quantitativa e teorética da
Geografia (CHRISTOFOLETTI, 1985, p.16).

Com a crise da Geografia Tradicional, surge um movimento de
renovacgio dessa ciéncia que ganha forga a partir de 1970. Nesse momento
busca-se novos caminhos metodoldgicos € um novo pensamento critico
muito apoiado na transformagio do modo de produgio capitalista e na
revolugio tecnoldgica vigente. Para Moraes (2007, p. 126) é necessirio
discutir os objetivos da Geografia Critica:

A unidade da Geografia Critica manifesta-se na postura
de oposi¢io a uma realidade social e espacial contraditéria
¢ injusta [...] E uma unidade de propésitos dada pelo
posicionamento social, pela concepg¢io de ciéncia como
momento da prixis, por uma aceita¢io plena e explicita

2

do conteddo politico do discurso geogrifico. Enfim, é
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uma unidade ética. Entretanto, estes objetivos unitirios
objetivam-se através de fundamentos metodoldgicos

diversificados.

E no contexto da renovagio da Geografia que acontece no
Brasil o 3° Encontro Nacional de Gedgrafos (1978) e o 1° Encontro
Nacional de Ensino de Geografia (1987) com o objetivo de debater
e elaborar estratégias visando transformar o ensino de Geografia da
educacio bisica. Desse modo, para ajudar a pensar sobre o ensino de
Geografia, considerou-se os escritos de Cavalcanti (1998) quando diz
que o movimento de renovagao abre espagos para debates cientificos
e discussdes a fim de se produzir novas propostas para as questoes
metodoldgicas e priticas dessa disciplina.

Atualmente, essa disciplina visa contextualizar coisas, fatos
e eventos do cotidiano que possam ser interpretados de uma forma
geogrifica. A Geografia ajuda o sujeito a compreender o mundo nas
dinimicas que existem a partir da relagio da sociedade com o meio
fisico. Essas relagbes estio no espaco e no tempo e tem um contexto
e uma localiza¢io. De acordo com Cavalcanti (2012, p. 45) “[...] no
ensino de Geografia, os objetos de conhecimento sao os saberes escolares
referentes ao espago geogrifico”.

Ressalta-se que professores e estudantes constroem a Geografia,
produzindo conhecimento para a prética social cotidiana. Nesse sentido,
cabe a escola trabalhar conhecimentos numa pritica reflexiva e critica
da realidade (CAVALCANTI, 2012). Em adi¢io a isso, Gurevich (2012,
p- 19) comenta sobre essa Geografia mais critica da realidade dizendo
que “[...] se desejamos capturar aulas de geografia em movimento,
desenvolvidas em escolas em movimento, seguramente devemos ter
em conta as multiplas dinimicas das sociedades e culturas em que ditas
praticas escolares se inscrevem [...]”. Nessa configuragao, o professor se
mostra como incentivador e mediador do conhecimento e os estudantes
tornam-se protagonistas de sua aprendizagem.

E necessario entender que a vida é um processo de aprendizagem
ativa com seus mais variados desafios e complexidades e o processo
educacional nio estd fora disso. Para Bacich e Moran (2018, p. 38)
“[...] as pesquisas atuais da neurociéncia comprovam que O pProcesso
de aprendizagem ¢ tnico e diferente para cada ser humano, e que cada
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pessoa aprende o que é mais relevante e o que faz sentido para si, o que
gera conexoes cognitivas e emocionais”.

Pensando nisso, ¢ relevante mencionar pesquisadores que
estudam sobre o ensino de Geografia, como, Cavalcanti (1998), Castellar
(2009), Callai (2013), que proporcionam vasta contribui¢io para os
caminhos metodolégicos dessa disciplina, reforcando uma discussio
tedrica e epistemoldgica do saber geogrifico.

No sentido da aprendizagem ativa e significativa para os
estudantes, cabe estudar autores como Freire (1996), Dewey (1950),
Ausubel et al. (1980), Piaget (1979). Quando se fala em gamificagio
como metodologia ativa, busca-se bases tedricas e metodoldgicas em
Bacich e Moran (2018), Alves (2020), Silva (2020) e tantos outros que
colaboram com esse tema. Esses autores acreditam que a aprendizagem
mais profunda parte do principio do aprender fazer juntamente com as
oportunidades que sio ofertadas. Com isso, pensa-se nas metodologias
ativas que, de acordo com Bacich e Moran (2018, p. 41), “[...] sio
estratégias de ensino centradas na participagio efetiva dos estudantes na
construg¢io do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada
¢ hibrida”.

A utilizagio de metodologia ativa em sala de aula surge como
possibilidade para se iniciar mudangas no processo educacional,
colocando em pritica atividades que sensibilizem e engajem os alunos.
Diante disso, tem-se a gamificagdo como metodologia ativa. De acordo
com Bacich e Moran (2018, p. 65) “[...] os jogos e as aulas roteirizadas
com a linguagem de jogos — a chamada gamificagdo — estio cada vez
mais presentes no cotidiano escolar e sio importantes caminhos de
aprendizagem para geragdes acostumadas a jogar”.

O termo gamificagio ganhou forca em 2010, quando Nick
Pelling, programador e¢ game designer britinico, comegou a estudar
marketing ¢ promoveu a acumula¢io de pontos e recompensas por
produtos comprados. Em ambito educacional, essa proposta surge
como metodologia ativa, buscando se utilizar de mecanismos de jogos
orientados, com o objetivo de resolver problemas priticos ou para
despertar engajamento na promogao da aprendizagem.

Para Christianni (2015), a gamificagio tem trés elementos
basicos: os elementos que os jogos tém, as técnicas de design atribuidas
aos jogos ¢ o contexto do nio-jogo. Nos estudos de Fardo (2013),
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cria-se uma jungao do conceito de gamificagio com os processos de
ensino e aprendizagem desenvolvidos na escola. Esse autor afirma que a
gamificag¢io transpoe os métodos de ensino e aprendizagem encontrados
nos games para a educagio formal.

A gamificagio no contexto escolar vai muito além da transposicao
de elementos dos jogos, ¢ uma verdadeira forma de contribuir para
o planejamento das situagdes de aprendizagem (BERSCH, 2019).
Nesse sentido, pensa-se num ambiente gamificado para o ensino dos
contetidos de Geografia, onde os elementos dos jogos estarao atrelados
a constru¢io de um 4lbum pedagbgico de figurinhas, podendo ser
utilizados para resolver situagdes problemas e melhorar a realidade da
aprendizagem.

METODOLOGIA

A pesquisa estd fundamentada no método histérico-dialético,
pois apresenta conexao, interdependéncia, interagio e interpretagio da
realidade. De acordo com Trivifios (1987, p. 51) “[...] o materialismo
dialético busca explicagdes coerentes, logicas e racionais para os
tené6menos danatureza, dasociedade e do pensamento”. E o materialismo
histérico “[...] estuda as leis socioldgicas que caracterizam a vida da
sociedade, de sua evolugio histérica e da prética social dos homens, no
desenvolvimento da humanidade” (TRIVINOS, 1987, p. 51). Portanto,
o método histérico-dialético tem seu caminho trilhado na interpretagio
da realidade, na visio de mundo e na prixis, correspondendo 2 visio da
perspectiva desta pesquisa com uma tematica em constante construgao.

Com base nos objetivos propostos, optou-se pela pesquisa
explicativa, uma vez que a pesquisa tem caracteristicas de propor a
anilise do uso de metodologias ativas baseada na gamificagio para o
ensino de Geografia explicando o fenémeno e suas variaveis. Para Gil
(2002, p. 42) as pesquisas explicativas “tém como preocupagio central
identificar os fatores que determinam ou que contribuem para a
ocorréncia dos fendmenos. Esse ¢ o tipo de pesquisa que mais aprofunda
o conhecimento da realidade, porque explica a razio, o porqué das
coisas”.

A abordagem dessa pesquisa se caracteriza pelo uso da
abordagem qualitativa. Para Minayo, Deslandes ¢ Gomes (2009, p.
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26), a pesquisa qualitativa precisa seguir caminhos pautados em “[...]
conceitos, proposicoes, hipoteses, métodos e técnicas” que determina
uma construgio prépria e particular do pesquisador, dando origem a
um ciclo de pesquisa e que, portanto, possui instrumentos ¢ métodos
apropriados a sua realidade.

Como técnica a ser utilizada, optou-se pela coleta de dados
com aplicagio de questiondrios voltados a estudantes e professores
de Geografia. Segundo Gil (2002, p. 128), o questionirio pode ser
definido como “a técnica de investigagio composta por um nimero
mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas,
tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacoes vivenciadas etc.”.

No contexto empirico, a pesquisa serd realizada na escola
de tempo integral Centro Educa Mais Almirante Tamandaré, com o
universo de 30 alunos do Ensino Médio e dois professores de Geografia.
A sele¢io dos participantes da pesquisa serd em virtude de que a
professora pesquisadora ministra aulas em uma turma do segundo ano
do Ensino Médio onde serd aplicada a metodologia ativa gamificada.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa, em desenvolvimento, estd na fase de levantamento
e anilise do referencial tedrico para a construcio da base cientifica do
objeto de estudo. Diante das leituras realizadas compreende-se que
a Geografia foi marcada por uma busca permanente da interpretagio
do espago e procura por resolugdes de questdes enfrentadas na
sociedade. Atualmente o ensino dessa disciplina exige do professor um
conhecimento amplo no qual lhe permita discernir a complexidade do
mundo contemporineo.

Com isso, as préticas pedagdgicas dos professores podem se
relacionar com o mundo informacional contemporineo, buscando
dominio de contetido, habilidade e estratégias para se construir a
aprendizagem em cada situagio de ensino. Pode-se destacar que o
professor em suas préticas pedagdgicas deve ir muito além do quadro
e pincel, “precisa incluir os comandos eletronicos, novos ambientes
de aprendizagem e metodologias que permitam construir e aplicar o
conhecimento a realidade presente e futura” (FERREIRA FILHO,
2010, p. 53).
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Dessa forma, analisa-se a Geogratia do século XXI e como o
processo educacional pode se transformar paraacompanhar as constantes
mudangas na sociedade e nos novos contextos da contemporaneidade
que pressionam as escolas e os professores para reverem suas praticas
pedagdgicas. Nota-se, com os estudos realizados, que as priticas
pedagdgicas fazem a diferenga para a aprendizagem, uma vez que, pode
ser responsivel para a motivacio e engajamento dos estudantes.

Entende-se que o processo de ensino e aprendizagem ¢é refletido
na postura do professor diante do seu educando, logo, a escola deve
ser um ambiente transformador voltado para a reflexio, de modo
que o educador seja mediador e o estudante protagonista, numa
inter-relacio para a construgio do conhecimento, fazendo conexdes
necessarias e significativas para eles. A escola nio se pauta mais numa
estrutura fechada, ela precisa se aproximar nas diversas necessidades de
aprendizagem da contemporaneidade. Precisamos de uma escola que
valorize o protagonismo dos estudantes e professores, que reconheca os
multiplos espagos para a construgio do conhecimento.

Com os estudos analisados identificou-se que algumas
estratégias tém sido utilizadas para a introdugio das metodologias
ativas de aprendizagem em sala de aula, uma delas é a gamificacio.
Gamificar no ensino “é o processo de utilizagio da mecanica, estilo e o
pensamento de games, em contexto nio game, COMO MmMeio para engajar
e motivar pessoas, objetivando a aprendizagem por meio da interagio
entre pessoas, com as tecnologias ¢ com o meio” (PIMENTEL et al.
2018, p. 255). E preciso entender que nio se trata apenas de diversio,
¢ a busca pelo conhecimento com técnicas e métodos objetivando a
aprendizagem.

A realidade encontrada nos estudos evidencia que trabalhar
com o processo gamificado nas aulas de Geografia motiva, conquista
¢ promove no estudante uma aprendizagem ativa. Para Orlandi et al.
(2018) a gamificacio tem ganhado destaque na atualidade, pois tornou-
se uma alternativa que permite agregar diversos modos a educagio
para atrair o interesse, a curiosidade, participacio e engajamento dos
estudantes no processo de ensino aprendizagem.
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CON SIDERAQ()ES PARCIAIS

Os resultados parciais, baseados na literatura, evidenciam que
¢ relevante discutir o ensino aprendizagem de Geografia sob uma
perspectiva critica e voltada para a realidade dos estudantes, pautada
numa necessidade real de se implementar novas metodologias para se
ensinar Geografia e entender como a formagao docente aparece nesse
contexto.

E necessirio compreender a contribuicio do conhecimento
geografico quando se afirma ser imprescindivel perceber o espaco para
atender as transformacoes da sociedade. Nesse sentido, a Geografia
Escolar tem grande ganho, quer seja na sua fungio de formar cidadios
criticos, quer seja no alcance do conhecimento e que gamificar as aulas
de Geografia é pensar numa forma ladica, criativa e interativa para
ensinar essa disciplina com novas metodologias.

Portanto, precisa-se pensar e fazer diferente, sobretudo refletindo
sobre o propdsito das praticas metodoldgicas que estio enraizadas nas
escolas. Com isso, pensa-se numa perspectiva de que os estudantes
possam assumir um papel ativo, engajado e central no processo de
ensino aprendizagem, em especial, na Geografia, para que assim, sejam
autdbnomos e participes na construgio do conhecimento.
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INTRODUCAO

A inclusio escolar e os processos de multiletramentos da pessoa
com surdez sao temas abordados em debates histéricos que demandam
a adocio de metodologias diferenciadas, pelas especificidades inerentes
a surdez e pelas diversas barreiras existentes no contexto social.
Segundo o ultimo censo escolar divulgado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP (2021), ha
aproximadamente 600 mil matriculas de pessoas com deficiéncia na
Educagio Bisica, entre 4 e 17 anos, cuja estimativa ¢ de que mais de
13% sejam surdos.

Neste sentido, o desafio de abordar uma tematica tio complexa e
delicada como a exposta reveste-se de responsabilidade impar, posto que,
em geral, os surdos nio apresentam problemas cognitivos, salvo alguns
casos em que a surdez é acompanhada de outros comprometimentos.
Mas é inegivel que a comunicagio pressupde condi¢io sine qua non para
a aprendizagem, e por sua vez, os obsticulos encontrados pela perda
auditiva deixam os alunos surdos em situac¢io desfavoravel em relacio
aos estudantes ouvintes, num contexto em que os métodos tradicionais
de ensino iniciam pelo aspecto fonico, para entio partir para o alfabeto
grifico, quando o método visuoespacial é o mais adequado ao ensino
de surdos e somente faz sentido se significado por meio da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras.

Em contrapartida, situando a Lingua Portuguesa como segunda
lingua para o surdo no ambito de politicas de idioma e da legislagao
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vigente, em face de suas necessidades colocadas pelas caracteristicas
de sua producio escrita, é imprescindivel que este também adquira
competéncias linguisticas em Lingua Portuguesa na modalidade
escrita. E as Tecnologias Assistivas Digitais — TADs apresentam-se
como alternativa de recurso pedagdgico acessivel capaz de melhorar as
habilidades comunicacionais e contribuir com tal feito. Nesse contexto,
a presente pesquisa tem como objetivo precipuo compreender o uso e as
possibilidades das TADs na promogio efetiva dos multiletramentos de
alunos surdos, por meio do desenvolvimento de um aplicativo interativo
com interface de leitura acessivel. E, para lograr éxito em tal pleito, foram
tragados os seguintes objetivos especificos: 1) identificar na literatura
cientifica existente da 4rea as dificuldades vivenciadas pelos surdos nos
processos de multiletramentos; 2) demonstrar de que forma a literatura
pode contribuir para o multiletramentos dos surdos; 3) analisar em
aplicacOes digitais suas limitacOes, caracteristicas e potencialidades que
favorecam a aprendizagem dos surdos; 4) e desenvolver um aplicativo
mével com uma interface de literatura acessivel que ofereca ao professor
subsidios para apoid-lo nos processos de multiletramentos do aluno
surdo.

Por conseguinte, a relevincia desta pesquisa se apresenta sob
duas nuances: Social, uma vez que busca oportunizar o acesso de todos
a leitura, independentemente de suas limita¢oes. E académica, posto
que pretende gerar contribuigdes para o processo de multiletramentos
do surdo, denotando possibilidades para as priticas pedagdgicas de
profissionais da drea. Para responder a estas questoes, langamo-nos ao
seguinte percurso metodolégico, descrito na proxima segio.

METODOLOGIA

A referida pesquisa possui cariter qualitativo, centrando-se na
compreensio de como a implementacio de TADs na prética docente
pode favorecer os processos de multiletramentos dos surdos. Com efeito,
de acordo com Godoy (1995), a pesquisa de abordagem qualitativa:

[...] nio procura enumerar e¢/ou medir os processos
estudados, envolve a obtengio de dados descritivos, onde
é possivel fazer uso de instrumentos para a investigacio
de um estudo que envolve pessoas e processos interativos
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que constituem a temdtica abordada com énfase para os
fendmenos educativos e sociais (GODQY, 1995, p.58).

Sendo assim, por ser uma pesquisa de desenvolvimento de
aplicativo, a mesma também possui natureza descritiva e exploratéria,
com “[...] andlise de contetido a fim de descobrir seus efeitos potenciais”
(LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 188). Diante disso, ao buscar analisar
as aplicagdes existentes, destacamos as possibilidades delas no ensino
dos surdos. Tais informacdes serido levadas em consideragio durante o
planejamento e produgio do aplicativo que se pretende desenvolver,
garantindo, assim, um recurso de acessibilidade eficaz e que contribui
para eliminar as barreiras que impedem a implementagao dos processos
de inclusio.

No que concerne a0 método de pesquisa, adotou-se o método
epistemoldgico dialético idealista, fundamentado por Hegel, que
consiste na andlise do fendmeno social, situando-o dentro do seu
contexto, para entao estabelecer as bases de transformagio da pritica.
Corroborando com Lakatos e Marconi (2003, p. 78), “[...] o método
dialético penetra o mundo dos fendmenos através de sua agio sistémica
¢ holistica inerente ao fenémeno, que ocorre na sociedade”.

Seguindo com a explanagio referente as etapas concretizadas,
paraa fase inicial, foram realizadas leituras do arcabouco tedrico existente
acerca do objeto de estudo em bibliografias e sites especializados no
atendimento educacional ao surdo e de natureza cientifica, como
o Google Académico, o Rcaa.pt e Scielo. A segunda fase deu-se por
meio da pesquisa exploratoria de TAD especificas para a surdez, em
repositorios digitais como Apple Store e Play Store, considerando
critérios de qualidade e usabilidade seguindo os padrées do Modelo
de Acessibilidade em Governo Eletrénico — eMAG e o Desenho
Universal, considerando os seguintes aspectos: descrigio, relevincia
do contetdo ao publico-alvo, usabilidade no contexto educacional; e
aspectos visuais desses ambientes. A terceira etapa estd sendo constituida
pelo planejamento do layout e das configuragoes do aplicativo Libraria:
Literatura Acessivel. Este conjunto de agdes, permite, por sua vez,
apontar os seguintes resultados e discussoes preliminares.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Vem despontando no cendrio hodierno um movimento proposto
por pesquisadores americanos, no inicio do século XXI, que considera
os efeitos culturais, sociais e cognitivos decorrentes das variadas culturas
e contexto: a Pedagogia dos Multiletramentos. Nele estuda-se as
implicagdes da linguagem na vida escolar, social, pessoal, cultural, etc.
dos alunos, apregoando que a escola, como uma das agéncias mediadoras
das priticas letradas entre o discente e o meio social, “[...] instaure
novas fungoes, que visem a autonomia de seus alunos, através de seus
discursos e enunciagdes, ampliando, dessa forma, suas potencialidades
de aprendizagem.” (KALANTZIS; COPE, 2012, p. 06)

A pedagogia dos multiletramentos apresenta uma conjuntura
(multi)interativa e multitextual, que parte de quatro conceitos chamados
de processos do conhecimento, segundo Cazden et al (2021, p. 48):
experienciar (0 novo e o conhecido), conceitualizar (nomear; teorizar),
analisar (criticamente, funcionalmente) e aplicar (criativamente e
apropriadamente), oportunizando que os modos escritos de significagio
possam ser complementados ou substituidos por novas formas de
linguagem, tais como gravagoes e transmissdes do oral, visual, gestual e
outros padrdes de significado. Isto implica na necessidade de ampliar o
alcance da pedagogia de letramento para além da comunicagio alfabética,
especialmente no contexto dos surdos.

O trabalho ¢ desenvolvido de forma dar ao educando “[...Jum
instrumento linguistico que o torne capaz de comunicar-se de diferentes
maneiras, a exemplo do desenho, sistematizagao escrita, jogo simbdlico,
sinalizagio, etc.” (SKLIAR, 2010, p. 04). Os esquemas surgem com
o advento de fungdes simbdlicas através das operagdes mentais, da
intuig¢io, da simbolizagio, da seriagio e da abstragio. Essas atividades
viabilizam a interiorizagio da experiéncia e sua conceituagio. Para
que a crianca surda possa aprender a Lingua Portuguesa, o professor
deve desenvolver, entre outras: a percep¢io, identificacio dos ritmos e
imagens em estrita correlagio com o letramento linguistico.

No contexto da aprendizagem, as priticas de multiletramentos
pressupoem o uso de lingua minimamente referenciada. Desde crianga,
somos sujeitos da comunicagio, quer sejam fonicas ou manuais. E é por
meio de nossas interagdes que adquirimos saberes sobre a construgio
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do 1éxico, sobre a gramitica e sobre os usos de uma lingua. (ALBANO,
2021). Goldfield (1997) concebe a aquisi¢io da lingua de sinais como
tnica possibilidade de acesso ao surdo a uma outra lingua estruturada.
Nesse sentido, a propostadaeducagio de surdos paraos multiletramentos
converge da educacio bilingue apresentada por Mantoan (2014, p. 28),
que defende que a participagio efetiva do aluno surdo € viabilizada pela
inser¢io da Libras em sala de aula, sendo vista como sua lingua materna
(L1). Assim sendo, sua lingua de instru¢io, a lingua portuguesa teria
espaco na formacio do alunado surdo com status de segunda lingua
(L2) e segunda modalidade (M2).

As atividades de leitura e de produgio de texto simplificam-se
mutuamente no ensino de uma lingua. Se na pedagogia de uma lingua
materna, o ato de produzir perpassa necessariamente pelo ato de receber
informagdes de natureza diversa, por meio da leitura, no ensino de L2,
tal processo é de fundamental importincia. Acrescenta-se que, nesse
caso, 0s recursos graficos e visuais constituem instrumentos auxiliares
de exceléncia.

Por sua vez, considerando o contexto tecnolégico como
algo imanente e, portanto, pertencente a sociedade, no que diz
respeito a populagio surda, as Tecnologias Assistivas Digitais — TADs
desenvolveram-se como suporte que minimiza as suas limitagOes e
complementa as suas habilidades. Elas podem ser vistas como recursos
que possibilitam melhorias quantitativas e qualitativas de estratégias
para desempenhar uma dada atividade, além de aprimoramento das
capacidades intelectuais e fisicas dos sujeitos, como afirma Santarosa
(1997, p.115), “as dificuldades de muitas pessoas com necessidades
educacionais especiais no seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem tém encontrado uma ajuda eficaz na utilizagio das TADs
como ferramenta ou ambiente de aprendizagem”.

Corroborando com a autora, diversos estudos1 evidenciam que
o uso das TADs é sumamente essencial ao ensino do surdo, pois ao
melhorar suas habilidades comunicativas, proporciona acessibilidade e
exercicio da cidadania para que este participe ativamente do processo
escolar, tendo em vista que:

[...] articular o uso pedagdgico das tecnologias digitais
por meio do PPP favorece o acesso e a permanéncia do
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educando na escola potencializando o desenvolvimento
das novas priticas, qualifica os profissionais, favorece
o desenvolvimento da autonomia do aluno, novas
concepgdes de aprendizagem, proporciona melhores
oportunidades e estimula a colaboragio entre alunos e

docentes (VOSGERAU; ROSSARI, 2017, p. 135).

Cabe ressaltar que o uso das TAD pode ser utilizado tanto a
favor da inclusio, quanto em seu sentido inverso. Tais métodos s6 serao
exitosos se houver condi¢oes de acessibilidade, de como serdo criados
¢ aplicados no cotidiano dos sujeitos, ¢ considerando a faixa-etiria e
contexto de desenvolvimento, posto que as experiéncias humanas
podem ser diversas, embora todos os sujeitos sejam surdos.

As mudangas nas interacOes sociais provocam mudangas
cognitivas ¢ a discussio sobre aprendizagem, cognicao e linguagem,
por sua vez, nao pode basear-se em um cérebro universal, homogéneo
¢ a-histérico. Ha transformagdes cognitivas que ocorrem em fungao
de como significamos e compartilhamos o mundo, das escolhas que
fazemos ¢ de como construimos nossa subjetividade. Tal questio,
portanto, exige um conjunto de estratégias ¢ procedimentos de ensino
diferentes e adequados a demanda, um ensino que atenda as diferengas
individuais, ampliando recursos e priticas educativas.

Por esse motivo, quando voltamos o uso das TADs para o
contexto educacional existe 0 apelo quanto a qualificagio de profissionais
adequada para intermediar o processo de ensino e aprendizagem do
alunado surdo. As escolas, mais do que oportunizar o acesso a essas
tecnologias, devem garantir também que professores estejam preparados
para manusear os recursos de TA para enriquecer suas aulas.

As TADs especificas para auxiliar os surdos, por sua vez,
podem ser classificadas entre produtos low-tech, que exigem baixa
tecnologia para fabricagio e funcionamento, e high-tech, que exigem
alta tecnologia. No contexto da pesquisa, destacam-se os softwares de
aplicagio especificos ao publico surdo, inclusos no grupo low-tech, e
mais comumente conhecidos: aplicativos de tradugio automadtica de
texto para Libras; ferramentas de conversio de dudio em texto para
celulares e computadores; aplicativo com vocabuldrio em Libras; jogos
digitais feitos especialmente para ajudar na aprendizagem da Lingua
Portuguesa a partir de imagens e figuras, entre outros.
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As configuragoes do Aplicativo Libraria, aqui descritas, foram
elaboradas a partir do estudo da arte de pesquisas anteriores2 da autora,
realizado no periodo compreendido de Julho a Novembro de 2019,
de analisar os aplicativos que se refletem como TADs destinadas 2
comunidade surda, identificando 33 aplicativos. Acrescidos mais 6
novos aplicativos, apds estudos recentes, que surgiram entre 2020 e
2022, totalizando 39 softwares estudados com diversas funcionalidades
de acordo com a sua finalidade: aplicacbes de comunicacgio, ladicos,
educativos, de apresentacio de contetdo, de exercicios, de auxilio para a
vida pritica, entre outros. Tomando por base a anilise dos softwares e o
embasamento tedrico que norteou a pesquisa, escolheu-se as seguintes
funcionalidades para compor o produto técnico-tecnolégico desta
pesquisa:

Figura 1: Funcoes do PTT Aplicativo Libraria

I%I TRADUTOR: as historias setdo traduzidas para a Lingua Brasileira de Sinais.

| f ) LIVROS ILUSTRADOS: Facilita o entendimento, associagio signo/significado,
g /) despertaa curtosidade e os senfidos.

'MI PAGINA QUE VIRA: Apresentameior familizridade com livro fisico

MINHA BIBLIOTECA: Opcio defavoritar a historia, marcar como lide, escolhero
conto para baixar & funcionar posteriomente sem precisar de infemet.

ZOOM NAS PAGINAS DO LIVRO: Possibilita methor compreensio das palavras.

GLOSSARIO: consulta de infmeras palavras em um dicionanio com sinas

Relaciio entre palavras em portugués, imagem e signo em libras

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

A arquitetura da informacio e contetido foi planejada de modo
a funcionar como facilitador de aprendizagem ao melhorar a fixacio,
estimular a interpretagio, reconhecimento dos elementos textuais,
sequéncia légica, entre outros. Foi planejada com o objetivo de ser
intuitiva e facilitar o manuseio, contendo as seguintes informagoes:
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Figura 2: Arquitetura da informagio e contetido do PTT Aplicativo Libraria
l m_ I~ Biblioteca com posta por contos, fabulas

| e lenda s infantis.

Quiz sobre ashistorias, com feedback. |
B Facilita a assimilagdo sizno/siznificado e

palavra/sinal.
Historias favortadas do leitor.

ASA 50 PROFESSON g Eiblioteca com indicagdes e referéneias
que instrum entalizem o professor no

Informagdes sobre objetivos, equipe de o a atendim ento ao aluno surdo
desenvalvim ento, entre outros. '

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Optou-se por disponibilizar no acervo, inicialmente, livros
infantis de contos, fibulas e lendas, tendo em vista a aderéncia ao
publico-alvo, bem como, a viabilidade de interpretagio devido ao
tamanho dos textos. As obras disponibilizadas serio de arquivos da
Politica Nacional de Alfabetizagio — PNA/MEC, que possuem dominio
e reprodugio publica e licenga gratuita. A acessibilidade do aplicativo di-
se por via de videos com tradugio para a Libras. Inicialmente, a proposta
¢ que fossem utilizados softwares de interpretagio, no entanto, estes
foram inviabilizados devido aos altos custos de aquisigio. Concluido o
desenvolvimento do aplicativo para dispositivos que tenham o sistema
Android, o mesmo serd disponibilizado no Google Play, a loja de
aplicativos do Google, gratuitamente.

E importante ressaltar que o produto esti sendo desenvolvido
foi uma equipe colaborativa interdisciplinar composta por pedagogos,
professores especialistas em Atendimento Educacional Especializado,
tradutores-intérpretes de Libras, técnico em sistemas, graduando em
Engenharia da Computagio pela Universidade Federal do Maranhio ¢
membros do Grupode Estudos e Pesquisaem Tecnologias, Neurociéncia
¢ Afetividade — GEP-TNA.

Como limitagdesapesquisa, destaca-se que o contexto pandémico
que vivemos impossibilitou a identificagdo na prética das dificuldades
vivenciadas pelos surdos nos processos de multiletramentos, o que
nio implicou em um comprometimento na coleta de informagdes,
mas restringiu-a a coleta em estudos publicados sobre a temitica, nio
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acarretando grandes prejuizos a pesquisa. Diante disso, apresentamos as
consideracOes parciais, que retinem as observagdes sobre a proposta de
estudo em andamento.

CONSIDERACOES PARCIAIS

Apesar da limitagio supracitada, conclui-se que os objetivos
tragados até esta fase da pesquisa foram alcangados. O uso pedagdgico
dos recursos de TADs como estratégia para a promogio da aprendizagem
dos surdos, revela-se, cada vez mais, uma aliada indispensivel a inclusiao
educacional desse publico. Acredita-se assim que, as TAD utilizadas
com a participa¢io operante dos alunos propiciam uma aprendizagem
mais efetiva e duradoura, pois favorecem o processo de assimilagio
¢ o desenvolvimento cognitivo, adaptando-o a0 meio e 2 sua prépria
realidade.
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INTRODUCAO

A formagio de professores é tema de indmeras discussoes entre
educadores e objeto de estudo em importantes pesquisas. Este estudo
traz uma andlise das bases legais e documentos que orientam a politica
de formacio continuada de professores no Brasil, sob a luz dos autores
que discutem esta temdtica na contemporaneidade, de modo a elaborar e
propor um produto educacional com os professores do IEMA-AXIXA-
MA para contribuir a partir das suas prixis pedagdgicas e educativas
diferenciadas a formagio de estudantes com o desenvolvimento de
competéncias critico-emancipatdrias e aprendizagens significativas para
sua vida.

O presente estudo busca responder a seguinte questio
norteadora: Como se dd a formagio continuada de professores no
ensino médio profissional integrado no IEMA-Axixd na perspectiva do
desenvolvimento de competéncias transversais, humanista, pedagdgica
e técnico-cientifica?

Desta forma, o objetivo geral da pesquisa é analisar a formagao
continuada dos professores do Ensino Médio Profissional Integrado,
da rede estadual no municipio de Axixi-MA, para elaboracio
coletiva da proposta do Plano de Formagio de professores voltado
para o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas, transversais,
humanistas e cientificas. Tendo os seguintes objetivos especificos:
1) Identificar na proposta de formagio continuada do Ensino Médio
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Profissional Integrado, [EMA-Axixi-MA a concepgio de competéncias
para o desenvolvimento profissional dos professores; 2) Observar
as praticas de formacio continuada desenvolvidas no Ensino Médio
Profissional Integrado no IEMA-Axix4; 3)Compreender os desafios
encontrados pelos professores na formagio continuada, na perspectiva
do desenvolvimento de competéncias pedagdgicas, transversais,
humanistas e cientificas que contribuam para a construgio de novas
aprendizagens pelos estudantes. 4) Elaborar coletivamente com o gestor
pedagdgico e professores do IEMA PLENO — AXIXA-MA o ebook de
praticas exitosas vinculadas as competéncias pedagdgicas, transversais,
humanistas e cientificas desenvolvidas com os estudantes do Ensino
Médio Profissional Integrado.

A coleta de dados consta de levantamento bibliogrifico em
periddicos, base de dados de teses e dissertacdes e artigos cientificos
sobre a temdtica investigada levando em consideragio o marco tedrico
de autores como Imbernén (2010); Névoa (1999), Paulo Freire (2001);
Edgar Morin (2000), Duarte (2017), Dias (2010), Aragjo (2018) dentre
outros que discutem a formagio continuada de professores na perspectiva
do desenvolvimento de competéncias critico-emancipatdrias.

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES:
CONCEITOS

A relevincia dessa temdtica de formagio dos professores se
manifesta desde a LDBEN N.9.394/96, em scu artigo 62, quando
explicita que

Art. 62-A. A formagio dos profissionais a que se refere
o inciso III do art. 61 far-se-i por meio de cursos de
contetido técnico-pedagdgico, em nivel médio ou
superior, incluindo habilitagdes tecnoldgicas. (Incluido
pela Lei n® 12.796, de 2013)

Parigrafo dnico. Garantir-se-4 formagio continuada
para os profissionais a que se refere o caput, no local de
trabalho ou em institui¢gdes de educagio bisica e superior,
incluindo cursos de educagio profissional, cursos
superiores de graduagio plena ou tecnoldgicos e de pds-
graduacio. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

Art. 62-B. O acesso de professores das redes publicas
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de educagio bisica a cursos superiores de pedagogia e
licenciatura serd efetivado por meio de processo seletivo
diferenciado. (Incluido pela Lei n°® 13.478, de 2017)
(BRASIL, 1996, P. 48)

Fazendo uma anilise das metas propostas para a formagio de
professores, observa-se, de acordo com o 3° ciclo de monitoramento
do PNE, publicado em 2000, que essas metas nio chegaram a ser
alcancadas.

No ambito dessa discussio, vale destacar a Resolugio CNE/
CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, que dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagio Continuada de Professores da
Educagio Bisica e institui a Base Nacional Comum para a Formagio
Continuada de Professores da Educagio Biasica (BNC-Formagio
Continuada). No seu artigo terceiro diz:

Art. 3° As competéncias profissionais indicadas na
BNCC-Formagio Continuada, considerando que ¢
exigido do professor sélido conhecimento dos saberes
constituidos, das metodologias de ensino, dos processos
de aprendizagem e da produgio cultural local e global,
objetivando propiciar o pleno desenvolvimento dos
educandos, tém trés dimensdes que sio fundamentais e, de
modo interdependente, se integram e se complementam
na acio docente no Ambito da Educa¢io Bisica: 1 -
conhecimento profissional; II - pritica profissional; III -
engajamento profissional.

Pardgrafo tnico. Estas competéncias profissionais
docentes pressupdem, por parte dos professores, o
desenvolvimento das Competéncias Gerais dispostas
na Resolucio CNE/CP n° 1/2020 - BNC-Formacio
Inicial, essenciais para a promogao de situacdes favoraveis
para a aprendizagem significativa dos estudantes e o
desenvolvimento de competéncias complexas, para a
ressignificagio de valores fundamentais na formagio de
profissionais autbnomos, éticos e competentes. (BRASIL,
2020, N° 1, p. 2)

Questiona-se o que se concebe como competéncias, uma vez
que é um termo polissémico e que se configura na perspectiva da
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reprodugio ou da construgio emancipatéria do conhecimento pelo
cidadio.

Duarte (2010) concebe “a formagio de qualquer profissional, em
especial ade professores, como uma trajetéria de formagio de individuos.
Intencionalmente planejada, para a efetivagio de determinada pratica
social” (DUARTE, 2010, p. 27).

Noévoa (1995), argumenta que

a formagio profissional se constré6i mediante a
reflexividade critica sobre as priticas e de construcgio
permanente da identidade pessoal. Estd em formagio
implica um investimento pessoal, um trabalho livre e
criativo sobre os percursos ¢ os projetos préprios, com
vista 4 construgio de uma identidade, que é também uma
identidade profissional (N()VOA, 1995, P25)

Em Carta aos professores, Paulo Freire diz que

A responsabilidade ética, politica e profissional do
ensinante lhe coloca o dever de se preparar, de se capacitar,
de se formar antes mesmo de iniciar sua atividade docente.
Esta atividade exige que sua preparagio, sua capacitagio,
sua formagio se tornem processos permanentes. Sua
experiéncia docente, se bem percebida e bem vivida, vai
deixando claro que ela requer uma formagio permanente
do ensinante. Formagio que se funda na anilise critica de

sua pritica (FREIRE, 1997, P 19).

A formagio continuada de professores tem sido tema de
constantes discussoes entre educadores. De modo mais especifico,
pretende-se nesse texto esbogar algumas reflexdes acerca da formacio
continuada de professores com énfase nas praticas pedagdgicas que
permeiam os espacos das salas de aula.

Noévoa (2007), em documento da Conferéncia Desenvolvimento
profissional de professores para a qualidade e para a equidade da
Aprendizagem ao longo da Vida, considera que, “E preciso passar a
formagiaode professores paradentrodaprofissio”. Sublinhaanecessidade
de os professores terem um lugar predominante na formagio dos seus
pares. E acrescenta que nao haverd nenhuma mudanga significativa
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se a comunidade dos formadores de professores e a comunidade dos
professores nio se tornarem mais permedveis e imbricadas” (NOVOA,
2007, p, 10).

Em se tratando  de priticas que contribuem para o
desenvolvimento de competéncias criticas e emancipatérias, ressaltamos
aabordagem de ARAUJO (2016), “tendo como fundamento a psicologia
do desenvolvimento humano, apresenta-se uma ampliagio conceitual 2
compreensiao de competéncia, umavez que esse ¢ um termo polissémico,
com multiplicidade de concepgdes epistemoldgicas, éticas e ideoldgicas
que imprimem complexidade aos processos formativos, especialmente
em relacio A formacio pessoal e profissional” (ARAUJO, 2016, p. 1).

Diante do exposto, considera-se necessario novas e constantes
discussoes, além do fortalecimento de politicas pablicas que priorizem
uma formacio inicial e continuada consistente, capaz de formar os
professores para os embates da profissio e que atendam as legitimas
necessidades pedagdgicas dos professores, de tal maneira que estes se
sintam como coautores do processo no qual estdo inseridos, ou seja,
participantes das determinagoes que contemplam a sua formagio.

ENSINO MEDIO PROFISSIONAL INTEGRADO

Em termos legais, a inclusio da nova proposta de formagio
integrada, de natureza dialética entre trabalho e educagio, efetivou-se a
partir da promulgagio da Lei n. 9.394/1996 (LDB - Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio Nacional).

Em seus artigos 35 ¢ 36 estio descritas as finalidades ¢ a
organizag¢io curricular do ensino médio. Particularmente, quando se
trata do trabalho como principio educativo, o inciso Il do art. 35 apresenta
como uma das finalidades desta etapa de ensino “a preparacio bisica
para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo,
de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigoes
de ocupagio ou aperfeigoamento posteriores” (BRASIL, 1996, p. 15).
No art. 36, acrescenta

O curriculo do ensino médio serd composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos,
que deverio ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevincia
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para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de
ensino. [...] § 6° A critério dos sistemas de ensino, a
oferta de formagio com énfase técnica e profissional
considerari: I —a inclusio de vivéncias préticas de trabalho
no setor produtivo ou em ambientes de simulagio,
estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando aplicdvel,
de instrumentos estabelecidos pela legislagio sobre
aprendizagem profissional (BRASIL, 1996, p. 15-16).

Questiona-se como as instituigdes vem se organizando no sentido
de garantir um curriculo que possibilite aprendizagens significativas
voltadas para a formag¢io humana e cidada.

PERSPECTIVAS POLISSEMICAS DE COMPETENCIAS
TRANSVERSAIS, HUMANISTA, PEDAGOGICA E
TECNICO-CIENTIFICA

Segundo ARAUJO (2016), entende-se como competéncias
transversais

um conjunto diversificado de recursos individuais
e socioculturais, mobilizados com intencionalidade
pelos sujeitos em situagdo de formagio ou exercicio
profissional, visando 2 resolu¢io de uma determinada
situagio problema. Essas competéncias pressupdem
a integralidade das dimensbes cognitivas, emocionais
e sociais, articuladas ao conhecimento tedrico formal
na formagio de trajetdrias profissionais cada vez mais
complexas; englobam um conjunto diversificado de
recursos pessoais, principios éticos e escolhas estéticas
transversais as diferentes profissdes e atividades

profissionais (ARAUJO, 2016, p.6).

A competéncia pedagégica é entendida como um conjunto
de saberes, de saberes-fazer e de atitudes que podem ser mobilizadas
e traduzidas em performances. “A competéncia é agir com eficiéncia,
utilizando propriedade, conhecimentos e valores na agio que desenvolve
¢ agindo com a mesma propriedade em situagoes diversas” (Cruz, 2001,
p. 31).

Em se tratando de competéncia cientifica, esta pode ser
entendida, levando em consideragio “a capacidade do cidadio de usar
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o conhecimento cientifico para identificar as mudangas produzidas
pelas atividades humanas e tirar conclusoes de fatos e questdes sobre o
mundo natural a fim de compreender que essas mudangas e alteragdes
possam comprometer o meio em que vive” (CABRAL, MACIEL,
SEPINI, 2021, p. 6)

METODOLOGIA

O trabalho parte do levantamento bibliografico seguido daanilise
documental e das bases legais, tais como: Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional -LDBEN n° 9.394/96; Base Nacional Curricular
Comum BNCC (2018); Plano Nacional de Educagio - PNE (2014-
2024) e do Plano de Acio e o Plano de Formagio da Institui¢io campo
da pesquisa.

A Coleta de dados se dard por meio de questiondrios com os
professores, buscando analisar como ocorre a formagio continuada de
professores no IEMA/AXIXA-MA. Ressaltamos que “o questionario ¢
um instrumento de pesquisa que tem o objetivo principal coletar dados
de uma amostra ou grupo de pessoas sobre um assunto especifico”
(VASCONCELLOS-GUEDES; GUEDES, 2007, p. 4).

Inclui-se, também, a técnica de entrevista semiestruturada
com os gestores da respectiva instituigio, uma vez que para Minayo
(2016), a ‘entrevista tomada no sentido amplo de comunicagio verbal,
¢ no sentido restrito de coleta de informacdes sobre determinado tema
cientifico, é a estratégia mais usada no processo de trabalho de campo’
(MINAYO, 2016, p. 58).

A amostra serd composta de 38 (trinta e oito) participantes,
sendo 33 (trinta e trés) professores que atuam efetivamente na docéncia
do Ensino Médio, bem como 05 (cinco) coordenadores de drea e eixo
tecnoldgico.

A Anilise do contetido se pauta em Bardin (1979) quando afirma
que

Se tratando de um conjunto de procedimentos
metodolégicos cada vez mais subtis em constante
aperfeigoamento, que se aplicam adiscursos extremamente
diversificados. O objetivo no uso desses métodos é o
enriquecimento da leitura: pela descoberta de conteddos
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e de estruturas que confirmam (ou infirmam) o que se
procura demonstrar a propdsito das mensagens, ou pelo
esclarecimento de elementos de significagdes susceptiveis
de conduzir a2 uma descri¢io de mecanismos de que a
priori ndo tinhamos a compreensio (BARDIN, 1979, p.
42)

Ap6s a anilise dos dados, serd proposto o Produto Educacional,
de modo a ser construido de forma colaborativa com os participantes
do IEMA/Axixi-MA com o objetivo de instigar a reflexdo critica,
emancipatoria e transformadora com os professores, buscando contribuir
para o desenvolvimento da formagio cidada dos estudantes do ensino
médio profissional integrado no IEMA/Axixi-MA na perspectiva de
constru¢io de novos conhecimentos voltados para as competéncias
transversais, humanista e técnico-cientifica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados parciais desta pesquisa foram construidos a partir
da etapa de levantamento bibliogrifico, considerando a formacio
continuada na perspectiva do desenvolvimento de competéncias critico-
emancipatérias em praxis de professores que atuam no Ensino Médio
no IEMA/Axixi-MA, a qual oferece cursos de Educagio Profissional de
nivel médio na modalidade integrada.

CONSIDERACOES PARCIAIS

Os estudos e as analises até aqui realizados ocorreram a partir
do levantamento bibliogrifico, a anilise documental das bases legais,
tais como: Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢io Nacional -LDBEN n®
9.394/96; Base Nacional Curricular Comum BNCC (2017); bem como
o Plano Nacional de Educacio - PNE (2014-2024), Plano de A¢io ¢
o Plano de Formacio da Institui¢io campo da pesquisa, bem como o
estudo da temadtica sobre as concepgdes de formagio de professores e
de competéncias.

Para Dias (2010),

a situagio de ensino/aprendizagem, o individuo aprende a
identificar e a descobrir conhecimentos, a mobilizi-los de
forma contextualizada. Ser competente nio é realizar uma
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mera assimilagio de conhecimentos suplementares, gerais
ou locais, mas sim, compreende a construgio de esquemas
que permitem mobilizar conhecimentos na situagio certa
e com discernimento. A partir da formagio de uma decisio
ou procura de informagio pertinentes, estes esquemas
de percepgio, pensamento, avaliagio e ac¢io suportam
interferéncias, antecipagdes, generalizagOes e apreciagdes
de probabilidades. Ao construir competéncias considera-
se o contexto de aprendizagem, a implicagio do sujeito na
tomada de decisdo, a resolugio de situagdes problemadticas
e o préprio processo de construgio de conhecimento.
Uma abordagem por competéncias defende que o sujeito
constrdi os seus proprios saberes, numa interacgio afectiva
que possibilita o aprender a aprender. Em contexto
educativo, com os outros, o sujeito (re)descobre, (re)
inventa novas possibilidades de ac¢io que lhe permitem
situar-se critica e autonomamente na sociedade actual.

(DIAS, 2010, p.73-78)
Eis entio o desafio dos professores no processo continuo de

reflexdo critica da sua prixis e do desenvolvimento de competéncias
critico-emancipatérias na perspectiva da transformagio social e cidada.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa inscreve-se no campo das pesquisas educacionais
que tentam compreender os discursos sobre temas de relevincia social
inscritos em livros diditicos de Ciéncias e de Educacio Fisica e suas
conexdes com os discursos de professores dos referidos curriculos
desenvolvidos em sala de aula, que tém sido objeto de investigagio no
campo de estudos do curriculo na perspectiva teérico-metodoldgica dos
Estudos Culturais em Educacio.

Quando as pessoas nascem, identidades continuam sendo
criadas. Algum tempo depois vao para escola e as divisdes do que ¢ de
menino e o que ¢ de menina sao ainda mais fortes, as cores dos cadernos,
lapis, as personagens que vem nas mochilas, nos estojos. O mundo dos
principes e princesas ¢ apresentado com maior intensidade. As meninas
sao princesas, brancas, com pele rosada, cabelos loiros e sempre lindos
vestidos, e os meninos sio herdis, sempre vencendo batalhas (SILVA-
SA, 2018).

Um dos grandes desafios para os professores da educagao basica
seria falar sobre o corpo humano, e nio ficar limitado somente ao corpo
biolégico, pois os professores restringem- se a ensinar somente os
sistemas e Orgaos, as partes do corpo e qual seria o corpo ideal, aquele
idealizado por virias pessoas € que estao expostos para 0s nossos alunos
nos livros diditicos, nas revistas, em programas de televisio, nas redes
sociais e tantos outros veiculos de informagao.

Dentre os materiais pedagogicos que podem ser utilizados para
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o desenvolvimento de contetidos sobre o tema corpo humano nos anos
finais do Ensino Fundamental esto os livros diditicos de Ciéncias e de
Educacio Fisica. O livro diditico é um dos materiais mais utilizados
pelos professores e professoras nas escolas de rede ptblica. Os livros sio
fonte riquissima de conhecimento, pois ¢ através deles que os estudantes
aprendem diferentes questdes sobre a vida. Além disso, através dos livros
os professores e as professoras problematizam os temas do curriculo
sistematizado das diferentes dreas de conhecimento como as Ciéncias
Naturais e a Educacio Fisica.

Diante do exposto, existe uma producio considerdvel, mas
0 que acontece é que tais produgdes nio chegam i educagio bisica,
e a proposta do mestrado serd exatamente produzir uma proposta
pedagdgica para facilitar o acesso dos docentes a este tema e que facilite
o desenvolvimento das discussoes em sala de aula.

A partir dessa pesquisa educacional serd possivel analisar os
discursos sobre o tema corpo humano presentes em livros didaticos de
Ciéncias e de Educacio Fisica dos anos finais do Ensino Fundamental
assim como compreender o que dizem docentes das respectivas
disciplinas sobre a interdisciplinaridade em apresentar esta tematica em
suas aulas.

CORPO HUMANO E INTERDISCIPLINARIDADE

Louro (2000) nos diz que se faz necessirio problematizar as
“representacoes” em torno da imagem produzida pelos diferentes
artefatos culturais sobre o corpo e sua natureza e o quanto esta divulgagio
atinge dimensdes educativas, pois, os corpos sio educados pela cultura e
por ela transformados socialmente.

O corpo € descrito como um objeto da cultura da humanidade,
sendo inserido pelas tradi¢oes destas, além de ser modificado de acordo
com as alteragoes do seu povo, e outras palavras, o corpo é considerado
uma expressao da cultura de determinada comunidade, de forma que
cada cultura consegue se expressar por meio de diferentes corpos, a
expressao se diferencia enquanto cultura (BRACHT, 2018).

Observa-se que a ideia de corpo apresentada nos Parimetros
Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental, estd
“[...] compreendido como um organismo integrado e nio como um
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amontoado de partes e aparelhos, como um corpo vivo, que interage
com o meio fisico e cultural, que sente dor, prazer, alegria, medo,
etc.” (BRASIL, p. 36). Ou seja, a ideia de corpo apresentada por esse
documento mostra que a discussio ainda é tida como um processo
biolégico e anatdmico, nio dando espago para que se pense no corpo em
sua diversidade como sugere o documento dos PCN em outras partes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2017) comenta que hd trés elementos fundamentais comuns as praticas
corporais, sendo estas: movimento corporal, organizagio interna e
produto cultural. Tais praticas corporais estio centradas em um aspecto
higiénico e de cuidado a satde do corpo, nio apresentando outras opgoes
de trabalhar o corpo senio aquelas jd definidas como fundamentais para
o curriculo. Assim, percebemos a importincia de uma apresentagio do
corpo humano numa perspectiva interdisciplinar entre os componentes
curriculares de Ciéncias e Educagio Fisica.

Conforme Daolio (2004), a Cultura é o principal conceito para
a Educacgio Fisica, porque todas as manifestacOes corporais humanas
sao geradas na dinimica cultural. Assim, a intervencio pedagdgica na
drea trata do ser humano nas suas manifestagdes culturais humanas
relacionadas ao corpo e movimento. Dessa forma, compreendemos
que a Educagio Fisica é uma pritica pedagdgica que trata da Cultura
Corporal, formando cidadios que irio usufruir, partilhar, produzir,
reproduzir e transformar as manifestacoes que caracterizam essa drea,
como o jogo, o esporte, a danga, a gindstica e a luta.

Vivemos numa época marcada pelos avangos tecnolégicos,
os quais refletem significativamente na escola, exigindo criatividade
¢ inovagio no trabalho pedagdgico para a apresentagio de temas de
relevincia social como a discussio interdisciplinar do tema corpo
humano. Assim sendo, existe a necessidade de se valorizar a integracio
das diferentes disciplinas para o desenvolvimento de priticas docentes
interdisciplinares, destacando-se as Ciéncias da Natureza e a Educagio
Fisica como componentes indispensiveis na formagio do aluno. Para
Fazenda (1998), a interdisciplinaridade é uma forma de agir, de pensar,
muito mais critica, construtiva e recheada de significados tanto para os
alunos quanto para os professores, integrando as disciplinas para atingir
um todo maior.
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No campo do ensino, a interdisciplinaridade constitui como
campo da melhoria da qualidade, uma vez que orienta a formacio
global do homem. Essa formagio integral ocorre na medida em que
os educadores estabelecem o didlogo entre suas disciplinas, eliminando
barreiras artificialmente postas entre os conhecimentos produzidos e
promovem a integracio entre o conhecimento e a realidade concreta,
as expressoes da vida, que sempre dizem respeito a todas as areas de
conhecimento (FAZENDA, 1991).

Nessa perspectiva, esta pesquisa se apropriard dos Estudos
Culturais em Educagio tendo em vista entender a diversidade inserida
em cada cultura e suas multiplicidades e complexidades. Esse campo de
estudos se torna pega-chave na discussio deste tema por se constituir
num conjunto de abordagens, problematizagdes e reflexdes situadas
nas diversas dreas do conhecimento com o intuito de desmistificar
/ (re) significar conceitos principalmente os advindos da cultura

(WORTMANN, 2007).

METODOLOGIA

A investigacio a ser empreendida a partir da pesquisa serd
qualitativa. Assim, a perspectiva qualitativa permite maior abertura para
compreender o problema social investigado, fazendo isso através de
um procedimento meticuloso e rigoroso, uma vez que, trabalha com
métodos e técnicas de coleta de dados empirica no espago das relagoes
sociais.

Minayo (2013, p.21) afirma que o processo metodoldgico
qualitativo possibilita ao pesquisador trabalhar com discursos e
representagdes que precisam ser compreendidos, analisados e
problematizados. Pois quem trabalha com dados qualitativos, deve se
preocupar em “compreender relagoes, valores, atitudes, crencas, hibitos
e representagdes ¢ a partir desse conjunto de fenémenos humanos
gerados socialmente, compreender e interpretar a realidade”.

Tal pesquisa fard uso de documentos como objeto de estudo
Jja que estes trazem “uma fonte rica e estivel de dados” (GIL, 2002,
p-46), podendo ser encontrado em revistas, entrevistas, textos, videos,
musicas, livros etc.

A metodologia da pesquisa documental “segue etapas e
procedimentos; organiza informagdes a serem categorizadas e
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posteriormente analisadas; por fim, elabora sinteses, ou seja, na
realidade, as a¢oes dos investigadores — cujos objetos sio documentos”

(SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 4). Dessa forma o

tratamento dos documentos é um processo muito significativo, pois:

Quando um pesquisador utiliza documentos objetivando
extrair dele informagdes, ele o faz investigando,
examinando, usando técnicas apropriadas para seu
manuseio e anélise; segue etapas e procedimentos; organiza
informagdes a serem categorizadas e posteriormente
analisadas; por fim, elabora sinteses, ou seja, na realidade,
as agdes dos investigadores — cujos objetos sio documentos

— estdo impregnadas de aspectos metodoldgicos, técnicos
e analiticos. (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANTI, 2009,

p-4).

Como procedimentos metodolégicos da referida pesquisa
documental, serdo analisados livros dos componentes curriculares de
Ciéncias e Educagio Fisica de quatro escolas publicas dos anos finais
do municipio de Pago do Lumiar, Maranhio, Brasil. Os referidos livros
didaticos serdo adquiridos nas escolas mediante autorizagio da gestao
por meio de um documento a ser apresentado informando as intengdes
da pesquisa.

As atividades da pesquisa documental compreenderio as
seguintes etapas metodoldgicas: a) Levantamento documental
(bibliogrifico) sobre a temdtica em questio; b) Entrada do pesquisador
em campo (escola publica de Pago do Lumiar, Maranhio, Brasil); ¢)
Levantamento dos livros diditicos na escola com o registro do selo
do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico). Depois disso serd
realizado as acdes da pesquisa documental nos seguintes passos: 1)
Catalogagio e organizagio dos livros diditicos; 2) Leitura flutuante e
leitura em profundidade de todos os livros didéticos; 3) Por fim, serd
realizado a anilise dos discursos sobre o tema corpo humano nos
livros didéticos dos componentes curriculares de Ciéncias e Educagao
Fisica, que passario pela técnica de anilise de contetido segundo Bardin
(2011). Por fim, com os dados compilados, analisados e teorizados
serdo organizados com as informagdes relevantes sobre os materiais
compilados a partir dos Estudos Culturais em educagio para subsidiar a
construgio do produto técnico- tecnoldgico.
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Para a segunda etapa da pesquisa, utilizar- se- a técnica da
entrevista para conhecer os discursos dos docentes dos componentes
curriculares de Ciéncias e Educagio Fisica sobre o tema corpo humano
e os possiveis usos interdisciplinares. As entrevistas serdo semi-
estruturadas a serem desenvolvidas com oito docentes a participarem
da investigacio nas quatro escolas campo. Far- se- a entrevistas com
quatro docentes de Ciéncias e quatro docentes de Educacio Fisica
(um de cada disciplina). Os docentes serao convidados a assinarem
termo de consentimento livre e esclarecido objetivando autorizagio de
participagio (APENCICE 1).

O roteiro de entrevista (APENDICE 2) serd construido tendo
como base a centralidade do tema corpo humano e sua representagio
em sala de aula numa perspectiva interdisciplinar.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As aulas da componente curricular Educagio Fisica durante
muito tempo sustentaram o esteredtipo de O universo esportivo
ser predominantemente masculino, perpetuando a pritica de
separar meninos e meninos nas atividades esportivas pedagdgicas.
Frequentemente os meninos sao incentivados a participar da modalidade
futebol, enquanto as meninas sio incentivadas as priticas maia leves,
como a Ginastica (ALTMANN, 1998).

Portanto, devem ser consideradas ji desde o planejamentos
de aulas da Educagio Fisica escolar, as relagdoes de esteredtipos e
desigualdades de género, agdes como esta evidenciam a relevincia
do papel do professor de dispor aos estudantes de ambos os sexos
os contetidos de cultura corporal de movimento, valorizando a
diversificacio e a maneira de abordagem destes conteddos como um
instrumento de resisténcia a fim de diminuir as desigualdades e reforgar
o respeito as diferengas de género (ALTMANN, 1998).

Louro (2000) nos diz que se faz necessirio problematizar as
“representagdoes” em torno da imagem produzida pelos diferentes
artefatos culturais sobre o corpo e sua natureza e o quanto esta divulgagio
atinge dimensdes educativas, pois, os corpos sio educados pela cultura e
por ela transformados socialmente.

Considerado por Breton (2006) como fené6meno social, cultural
e biolégico, eixo de ligagio do homem com o mundo, fundamento
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da existéncia individual e coletiva, o corpo, nos dias atuais, vem se
constituindo como um objeto obscuro, ambiguo e confuso, em razio
do discurso da modernidade. Este prima pela apologia do corpo como
um objeto, apoiado numa materialidade fisica, que incorpora em si a
forma de mercadoria.

A Educagio Fisica, por sua vez, constitui nio apenas uma pratica
pedagdgica onde professor e aluno se relacionam num espago dinimico;
mas uma drea de conhecimento presente na grade curricular da escola,
onde o corpo, como seu objeto de intervengio, é o principal referencial
a ser considerado no trabalho do professor e na agio do aluno. Desse
modo, a Educagio Fisica deveria servir para formar, criticamente, o
sujeito (aluno) em seu processo de aprendizado, de conscientizagio e
de aquisi¢io de conhecimentos e experiéncias para a vida, respeitando
as diferencas, o préprio corpo e o corpo do outro.

Dadlio (2005), por exemplo, um dos estudiosos da Educagio
Fisica, considera que os alunos, independente de suas diferengas, sio
iguais quanto ao direito a pratica de atividades fisicas, pois a valorizagao
excessiva do rendimento corporal nas aulas privilegia apenas um
grupo de alunos que possuem melhores aptiddes fisicas, incentivando
a competi¢io e a formacio de elites de forma desnecessiria. O papel
pedagdgico da Educacio Fisica deve visar 2 libertacio integral do ser
humano e a recuperagio de sua dignidade corporal, buscando autonomia
de movimentos corporais.

Essamaneirade olhar para o corpo implica entendé-lo nio apenas
como um dado natural e biolégico, mas, sobretudo, como produto de
um intrinseco inter-relacionamento entre natureza e cultura. Em outras
palavras: o corpo nio ¢ algo que estd dado a priori. Ele resulta de uma
construgio cultural sobre a qual sio conferidas diferentes marcas em
diferentes tempos, espagos, conjunturas econdmicas, grupos sociais e
étnicos (GOELLNER, 2008).

Neste sentido, faz-se necessirio ponderar como mobilizar os
saberes docentes no Ambito dos componentes curriculares Educagio
Fisica e Ciéncias a fim de promover estratégias didaticas com o objetivo
de contemplar discussdes entre os estudantes de ambos os sexos
sobre questdes de corpo no intento de desestruturar as diferengas
hierarquizadas entre meninos e meninas no ambiente escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos, portanto, a necessidade de problematizar os
discursos em torno da imagem produzida pela midia sobre o corpo e
sua natureza e o quanto esta divulgacio atinge dimensdes educativas,
pois contribui diretamente na construgio da identidade dos sujeitos,
pois quando ¢ abordado o contetido corpo humano em sala de aula, é
quase que prioritariamente pensar o corpo de forma bioldgica, e nio
um corpo social e cultural.

Diante dessa premissa, o debate proposto nos remete,
inicialmente, a desvelar aspectos relacionados aos significados do corpo
humano ao longo da histéria, a constituigao das aparéncias corporais
e as consequéncias dessa busca incessante pelo corpo ideal, pois esse
sentimento de insatisfacio e insuficiéncia em relacio ao corpo leva
o ser humano a buscar estratégias tecnoldgicas para modifica-lo,
constantemente, ¢ assim atender as exigéncias sociais e individuais.

ApOs a realizagio da investigagio que envolve a pesquisa com
os livros diditicos de Ciéncias e Educacio Fisica e entrevista com
os docentes serd construido o PTT que terd como género do PTT a
proposta pedagdgica. A referida proposta pedagdgica serd apresentada
em formato de E- book. A ideia do PTT tem como centralidade
apresentar sugestdes didaticas sobre como desenvolver o tema corpo
humano numa perspectiva interdisciplinar, envolvendo as disciplinas
de Ciéncias e Educagio Fisica.
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INTRODUCAO

Este resumo traz o status da pesquisa que estd sendo realizada a
partir da seguinte problematica: De que forma a violéncia na escola tem
sido tratada pelas escolas e pelos profissionais que nelas atuam?

Esse projeto nasceu de uma vontade latente de aprofundar os
estudos sobre um tema que estd presente em minha vida desde a tenra
idade ainda na educagio infantil quando a violéncia se apresentava
em forma de privagio de direitos ao nio ter vaga em escolas proximas
a casa em que eu morava, assim como a auséncia de afeto por parte
das profissionais de educagio da época e a rispidez com que tratavam
os alunos. A violéncia foi se intensificando a medida em que os anos
passavam, se manifestando em virias expressoes, inclusive as fisicas.

E importante salientar que a violéncia nio se atrela somente s
agressOes fisicas entre os individuos, mas também as psicoldgicas, a
negligéncia, ao abandono, a auséncia de seguridade de direitos basicos
que, de acordo com Minayo (2006) estio diretamente relacionadas
aos processos sociais, politicos e econdmicos que desencadeiam e
reproduzem a fome, a miséria e as desigualdades sociais, de género e
etnia.

Os sujeitos envolvidos nessas relagdes nio se veem como
violentados a principio, visto que essa violéncia se perpetua nos
processos socio histdricos, e se naturaliza nas culturas desencadeada por
um processo de privilégios e formas de dominagio. A autora afirma
que a maioria das manifestagoes desse fendmeno tem sua base na
violéncia estrutural, a qual se refere tanto as estruturas organizadas e
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institucionalizadas da familia quanto aos sistemas econdmicos, culturais
e politicos que intentam a opressio das massas, gerando diversos tipos
de vulnerabilidade social.

Dessa forma, com base no problema de estudo ji mencionado,
delimitamos ainda as seguintes questdes problematizadoras: De que
forma as praticas pedagdgicas da escola Municipal de Sio Luis — MA,
U.E.B. Henrique de La Roque Almeida — anexo Uniio dos Moradores,
se apresentam diante do fendmeno da violéncia na escola? A rede
publica municipal de educa¢io de Sio Luis — MA apresenta em sua
politica de formagio continuada de professores propostas de prevencio
¢ combate 2 violéncia nas escolas? As formagoes continuadas trabalham
estratégias de resolu¢io para minimizar comportamentos violentos
na comunidade escolar? De que forma a Comunicagio Nio Violenta
poderia contribuir para a amenizagio de conflitos no ambiente escolar?
Como propor formagdes continuadas pautadas em uma comunicagio
nio violenta voltadas para aimplantagio de uma cultura de paz na escola?
De que modo elaborar um Guia Pedagdgico de forma colaborativa
com orientagoes diditico-metodolégicas para uma comunicagio nio
violenta e uma cultura de paz, direcionado a comunidade escolar do
Ensino Fundamental - Anos Iniciais?

Estas reflexdes se apresentam como uma dimensio importante
para a constru¢io de um aporte teérico ¢ metodolégico sobre estratégias
de enfrentamento da violéncia na escola, observando nas formagoes
continuadas de professores uma valiosa oportunidade de se caminhar
em direcio 3 implantacio de uma cultura de paz nas escolas.

Tendo em vista a necessidade de discutir sobre a temdtica
¢ visando contribuir de maneira significativa para os estudos em
educacio, este trabalho possui como objetivo geral: analisar as praticas
pedagdgicas diante do fendmeno da violéncia na escola, em vista de
agdes colaborativas inscritas na formagio continuada de professores que
culminem em uma cultura mais pacifica, melhorando a qualidade dos
processos educativos no contexto escolar.

Para desenvolver o objetivo geral tragamos os seguintes objetivos
especificos: Identificar o que a politica de formagio continuada da rede
publica municipal de Sao Luis contempla acerca da prevengio e combate
ao fendmeno da violéncia nas escolas; Perceber no cotidiano escolar
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as estratégias de resoluc¢io para minimizar comportamentos violentos
na comunidade escolar; Apresentar a Comunicagio Nio Violenta
como uma ferramenta para minimiza¢io da violéncia no contexto
escolar; Propor para a escola formagdes continuadas pautadas em
uma Comunica¢io Nio-Violenta voltadas para a implantacio de uma
cultura de paz; Elaborar um Guia Pedagégico de forma colaborativa
com orientacoes didatico-metodoldgicas para uma Comunicagio Nio-
Violenta e uma cultura de paz, direcionado 3 comunidade escolar do
Ensino Fundamental - Anos Iniciais.

Como Produto Técnico Tecnolégico — PTT, proposta
tedrico-metodoldgica exigida nos cursos de mestrado profissional em
conformidade com os objetivos do PPGE - UEMA que constituem
a materializagio de uma devolutiva para a comunidade do que foi
pensado, estudado e concretizado durante o curso pelo mestrando,
apresentamos um Guia Pedagdgico que serd elaborado coletivamente
com as professoras pesquisadas de acordo com suas vivéncias diante
da violéncia na escola e a latente necessidade de implantagio de uma
cultura de paz. O material necessirio para a elaboragio do Guia
Pedagdgico partird das anotagdes realizadas pelas professoras no didrio
de campo recebido, assim como as anotagOes realizadas durante a
pesquisa, além de um acervo de materiais sobre os temas abordados,
relatos de experiéncias exitosas em outras escolas do pais que possam
ser encontradas nas literaturas e publicagdes. Esse material servird
como propulsor para a ampliagio do conhecimento e ainda como um
conjunto de técnicas que poderio ser revisitadas sempre que necessario
para auxiliar na resolugio de possiveis problemas com situagdes de
violéncia identificados na escola.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A violéncia ecolar é objeto de preocupacio social crescente
que tem assumido um cariter sistemitico ¢ que provoca efeitos no
desenvolvimento das vitimas e nos agressores. O termo violéncia,
segundo Alves (2012, p. 21) deriva do latim violenta, que significa carater
bravo, estando seu significado relacionado a “[...] forma ou poténcia de
alguma coisa que agride, transgride algo ou alguém”.

Dessa forma, a violéncia pode ser entendida como atitudes
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multiplas, is quais devem ser compreendidas tendo por base as normas
e contextos sociais diferentes 3 cada sociedade e periodo histérico.
Conforme pondera Santos (2004), a violéncia é algo complexo e plural,
isto €, apresenta diferentes sentidos, e seus significados se definem a
partir do seu contexto social, econémico e cultural adotados em cada
sociedade. Nesses contextos, crescem as manifestagdes da violéncia
e das dificuldades das sociedades e dos Estados contemporineos em
enfrenti-los.

Assim, conceituar violéncia é uma tarefa relativamente complexa,
uma vez que, consiste em um termo repleto de significados e que pode
ser classificado através de aspectos: fisico, simbdlico, verbal, psicolégico,
dentre outros. Nessa perspectiva, Michaud (1989) conceitua a violéncia
de forma abrangente ao destacar que:

Ha violéncia quando, numa situa¢io de intera¢io, um ou
virios atores agem de maneira direta ou indireta, macica
ou esparsa, causando danos a uma ou virias pessoas em
graus varidveis, seja em sua integridade moral, em suas
posses, ou em suas participagdes simbdlicas e culturais
(MICHAUD, 1989, p. 14).

Desse modo, compreendemos que a violéncia estd para além
do ato de agressio fisica, pois, também pode atingir o lado moral do
individuo, podendo vir a causar danos semelhantes ou mais graves que
os danos fisicos, visto que, pode abalar o estado psicolégico, emocional
€ cognitivo.

Naescola, avioléncia se apresenta como um fenémeno complexo
e dinimico podendo se manifestar de diferentes formas, causando
prejuizos de maior ou menor intensidade para aqueles que a sofrem ou
causam. Assim, muitos estudiosos se ocuparam em analisar a violéncia
no ambiente escolar, assim como Abramovay (2003, p. 93), para a qual
a violéncia escolar se apresenta como toda e qualquer “[...] intervengio
fisica de um individuo ou grupo contra a integridade de outro ou
de grupos e também contra si mesmo, abrangendo desde suicidios,
espancamento de varios tipos [...] e todas as formas de violéncia verbal,
simbdlica e institucional”.

Para a autora, a violéncia estd associada nio apenas aos fatos
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que ocorrem dentro dos muros da escola, mas também, aos fatos
que ocorrem na rua, no bairro/comunidade, elementos que alteram
substancialmente o dia a dia do ambiente escolar, as relagdes e a interacio
com a comunidade em que se encontra a escola.

Assim, esse fendmeno pode se expressar de indmeras formas.
Alves (2012), com base em Yamasaki, agrupa estes aspectos da violéncia
na escola em internos e externos da seguinte maneira:

Dimensdes objetivas (materiais e fisicas); Dimensdes
subjetivas (simbdlicas); Ocorréncia em ambientes e
contextos internos i escola (espagos comuns, quadra de
esporte, por exemplo — sala de aula, relagio professor-
aluno e aluno-aluno); Ocorréncia em ambientes e
contextos externos 2 escola (contexto socioecondmico das
comunidades e escolas e politicas educacionais e sociais,
em geral) (YAMASAKI, 2007, p. 84 apud ALVES, 2012,
p. 38).

Desse modo, observa-se que a violéncia na escola se expressa de
diferentes maneiras, sendo importante que esta instituigio desenvolva
mecanismos de mudanga, com vista a2 solu¢gio ou minimizag¢io dos
conflitos implicados no ato de convivéncia didria no ambiente escolar.

A fim de verificar o que vem sendo feito pela Secretaria Municipal
de Educagio de Sio Luis - MA para sanar o problema da violéncia
na escola em sua rede, faremos uma anilise da politica de formagio
continuada dessa secretaria para que possamos perceber as medidas que
vém sendo tomadas (ou nio) para esse fim. Como o foco estd centrado
no processo de formagio continuada dos professores, tracamos seu
histérico no Brasil de forma breve para uma melhor compreensio do
seu percurso no pais.

Trazemos como uma possibilidade para amenizagao da violéncia
no espaco escolar, as ferramentas da Comunica¢io Nio-Violenta que
podem ser analisadas e aprofundadas nas formagdes continuadas e
postas em pratica no cotidiano escolar com seus sujeitos, afim de se
obter uma cultura de paz nesse espaco.

A Comunicac¢io Nio-Violenta (CNV) se apresenta como uma
técnica eficiente para que educadores e alunos aprendam a se comunicar
melhor diante de conflitos, identifiquem situagdes violentas e consigam
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resolvé-las utilizando estratégias de comunicacio direcionadas, nio de
forga ou agressoes verbais e psicoldgicas.

Assim, a CNV configura um método de comunicagio criado pelo
psicélogo norte-americano Marshal Bertram Rosenberg com objetivo
de mediar conflitos, tendo significativos resultados em situagoes de
guerras pelo mundo. Essas técnicas foram aprimoradas e utilizadas
em VArios outros espagos, como na satide, organizacdes empresariais,
educacio etc. Em suas experiéncias, Rosenberg (2006) percebeu um
papel crucial da linguagem e do uso das palavras, identificando assim
uma abordagem especifica da comunicacio que € falar e ouvir.

Desenvolver uma cultura de paz na escola nao ¢ algo simples,
¢ um processo complexo que exige diferentes estratégias e apostamos
na Comunicagio Nio-Violenta como uma tomada de decisio eficiente,
visto que toda relagio se da a partir da comunicagio. Assim, os sujeitos
escolares munidos de uma comunicagio que incentive a nio violéncia,
facilita a constru¢io da tio almejada cultura de paz, que ao nosso
entendimento nio se trata de extinguir a violéncia, mas de se obter
estratégias, ferramentas para aprender a lidar com ela de forma mais
branda e sociivel.

A construgio de uma cultura de paz na escola é algo processual
e continuo. Os alunos precisam ter espagos de aprendizagem para em
sua subjetividade construir de forma saudavel o coletivo, para isso, este
aluno deve se entender como protagonista de sua histéria para que
juntamente com todos os outros protagonistas construir uma histdria
coletiva que venha romper com o modelo imposto. Ana Maria Freire
contribui com essa ideia ao trazer o seguinte pensamento de Paulo
Freire:

[...] para Paulo a Paz nio é um dado dado, um fato
intrinsecamente humano comum a todos os povos, de
quaisquer culturas. Precisamos desde a mais tenra idade
formar as criancas na ‘Cultura da Paz’, que necessita
desvelar e nio esconder, com criticidade ética, as préticas
sociais injustas, incentivando a colaboragio, a tolerincia
com o diferente, o espirito de justi¢a e da solidariedade
(FREIRE, 2006, p. 391).
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Vale ressaltar que trabalhar a cultura de paz nas escolas nio
significa que os conflitos deixario de existir, uma vez que eles fazem
parte das rela¢cdes humanas, mas que podemos resolvé-los de forma nio
violenta. A violéncia estd presente nas relagdes sociais, no modo como
as pessoas produzem e reproduzem suas relagoes.

A construgio de uma cultura de paz na escola perpassa pelo
processo de formagio continuada e pelas mudangas de forma positiva de
algumas préticas pedagdgicas sem reflexio do seu ato, muito ji enraizadas
nesse espaco. Nio hi pritica pedagégica sem intencionalidade. E por
isso que os profissionais que se comprometem em colocar em exercicio
uma educagio para transformagio, necessitam de um trabalho constante
de reflexio critica sobre suas praticas.

Desta forma, faz-se necessirio saber que transformagio se
almeja, ou se estd apenas seguindo um caminho “mais favoravel” da
reprodugio (no sentido de exigir menos esfor¢o).

Refletir exige dedicacio, trabalho e espirito de justiga social, e
isso, em uma rotina de trabalho muitas vezes exaustiva, nio configura
tarefa ficil, no entanto € extremamente necessirio e urgente para que
possamos angariar melhorias no ensino e na sociedade como um todo a
partir das transformagdes na escola. A esse respeito, Franco (2015) nos
sinaliza que:

O professor, no exercicio da sua pritica docente, pode ou
nio se exercitar pedagogicamente. Ou seja, a sua pritica
docente, para se transformar em préitica pedagdgica,
requer, pelo menos, dois movimentos: o da reflexio critica
de sua pritica e o da consciéncia das intencionalidades que
presidem suas préticas (FRANCO, 2015, p. 605).

Dessa forma, o professor deve analisar sua realidade, a violéncia
que o cerca, analisar, refletir, tipificar as principais manifestacoes de
violéncia do seu contexto ¢ adequar sua pritica trabalhando no sentido
de conduzir seus alunos a um relacionamento mais saudavel, respeitoso
e tranquilo, o que os levard ao encontro de uma cultura de paz nesse
ambiente.
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METODOLOGIA

Este estudo é de abordagem qualitativa com base empirica, de
cariter exploratdrio através do método dialético, mais especificamente
o materialismo histérico-dialético, sendo contextualizado através do
estudo de caso. Considerando que a pesquisa qualitativa

Trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde
a um espaco mais profundo das relacoes, dos processos
e dos fenébmenos que nio podem ser reduzidos 2
operacionalizacio de varidveis (MINAYO, 2001, p. 21)”.

O universo da pesquisa compreende 5 professores da escola
U.E.B. Henrique de La Roque Almeida, turno matutino, salientando
que neste local as violéncias se expressam enquanto um problema aos
processos educativos dos alunos e as suas relagdes interpessoais.

Utilizamos inicialmente pesquisa bibliogrifica para ampliagio
de conhecimento tedrico sobre o tema. Em seguida, iniciamos a
pesquisa de campo do tipo estudo de caso na referida escola buscando
a geragio de dados através da realizagio de entrevista semiestruturada
e observagio participante. Foi realizada apresentagio dos objetivos da
pesquisa e solicitado as assinaturas do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido.

Consideramos que o estudo de caso é um procedimento
relevante nessa pesquisa corroborando com Fonseca (2002, p. 33) ao
afirmar que este método “[...] visa conhecer com profundidade o como
e o porqué de uma determinada situacio que se supde ser dnica em
muitos aspectos, procurando descobrir o que hd nela de mais essencial
e caracteristico”.

A organizagio e anilise dos dados gerados a partir da observacio
participante e da entrevista semiestruturada estio sendo feitos a partir
das contribuig¢des de Bardin (2011). Para a autora, a técnica de anilise de
contetidos segue trés passos fundamentais para que possamos analisar
de forma efetiva os dados gerados: Organizagao dos dados, a Codificagao dos
dados e a Categorizagdo.

Assim, nesse estudo, as transcricOes das entrevistas com o0s
participantes jd foram realizadas e ja demos inicio as anilises dos dados
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coletados. Os registros feitos pelas professoras no caderno de campo
ainda estio sendo coletados, uma vez que o periodo delimitado para
a coleta ainda estd em vigor. Esses e outros dados gerados durante a
observacio e estudo de caso estio sendo cuidadosamente analisados,
buscando relacioni-los com o objeto da pesquisa, o problema e os
objetivos, fazendo a decodificagio dos dados e, por conseguinte, a
categorizagao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa tedrica, embora ainda esteja em andamento, ji
foi realizada de forma substancial para dar embasamento ao estudo
proposto. Assim, o capitulo I intitulado Violéncia na escola,
subdivide-se em trés subse¢oes: Violéncia: multiplas expressdes que
traz em seu corpo uma diferenciagio entre as mais variadas expressoes
da violéncia, explicando esse fendmeno complexo a partir da visio
dos estudiosos mais renomados que se ocuparam em estudar esses
conceitos; Conceituando Violéncia na Escola que conceituari esse
tend6meno que interfere diretamente no processo ensino-aprendizagem
¢ nas relagdes interpessoais dos sujeitos escolares; ¢ Expressoes da
violéncia na escola que traz a voga as diversas manifestagoes da
violéncia que podem ser identificadas no contexto da escola.

O capitulo ITintitulado Formacgao continuada de professores,
politica de formacao continuada para professores da secretaria
municipal de educacao de Sao Luis-MA e a violéncia na escola,
ainda em desenvolvimento, encontra-se subdividido em trés subsegdes,
a saber: O percurso da formagao continuada de professores no
Brasil, a qual trard um breve histdrico e as principais legislagoes que
regem a formagao continuada de professores em nosso pais; Politica de
Formacao Continuada de Professores de Sao Luis-MA: violéncia
na escola e cultura de paz, fazendo uma anilise de como a SEMED
trata esse fendbmeno em sua politica e quais agdes tem tomado diante
dele; e Politicas publicas efetivadas pela Secretaria Municipal
de Educacao de Sao Luis-MA para prevenir e/ou combater a
violéncia na escola, mostrando quais foram as politicas implementadas
por essa secretaria para o combate e prevengio da violéncia nas escolas
deste municipio.
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O capitulo III intitulado A Comunicacao Nao Violenta
como Instrumento para a Implantacao de Praticas Pedagdgicas
por uma Cultura de Paz na Escola, esti subdividida em duas
subse¢bes: Apontamentos sobre a Comunicacao Nao-Violenta
e a Cultura de Paz na Escola, subse¢io necessiria para aprofundar
os estudos nessas categorias que ainda se configuram novidades na
resolugio de problemas e conflitos que podem estar relacionados 2
violéncia e por consequéncia, a violéncia na escola também; e Praticas
Pedagogicas dos Professores para a Implantacao da Cultura de
Paz na Escola que trata sobre a importincia de praticas pedagdgicas
pensadas e refletidas visando uma educacio de qualidade na busca de
uma cultura da nio-violéncia.

Os Pressupostos Teéricos e Metodoldgicos da Pesquisa
nomeiam o capitulo IV que traz cinco subsecoes: Locus da pesquisa;
Participantes de pesquisa; Geracao de dados; Organizacao e
analise de dados ¢ os Aspectos Eticos-Legais necessirios para a
realizagio da pesquisa na escola.

No capitulo V temos a Analise das Percepcoes dos
Professores sobre Violéncia na Escola e as Praticas Utilizadas
para Combater/Minimizar esse Fendomeno em seu Espaco de
Trabalho, no qual serdo realizadas as andlises sobre as entrevistas e
pesquisa de campo realizadas na escola. Esta se¢io encontra-se dividida
em trés subsecOes a priori, com a possibilidade de expansio a medida
em que o trabalho for avangando, visto que a pesquisa ainda se encontra
em andamento. As subse¢des sio: Como as formacdes continuadas
sao vistas pelos professores no sentido de combater o fenémeno
da violéncia na escola?; Como a violéncia é percebida na escola
pelos professores?; A Comunicacao Nao-Violenta e a busca por
uma cultura de paz aparecem no contexto da escola pesquisada?.

Em seguida € feita a apresentacio da proposta do Produto
Técnico Tecnologico que consiste em um Guia Pedagdgico elaborado
a partir das vivéncias das professoras com situagdes de violéncia na escola
e as formas como elas tentaram solucionar o problema, além de material
sobre violéncia na escola, comunicac¢io nio violenta e cultura de paz,
como experiéncias exitosas em outras escolas que possam dar suporte
para esta. O produto ainda estd em desenvolvimento, tendo em vista
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que se faz necessdrio a coleta de dados que ainda estd sendo realizada
com as professoras.

Diante do que estd exposto no material da dissertaglo,
observamos que a realidade da escola oferece intimeras possibilidades
de aprendizagem e aperfeigoamento da pritica pedagdgica. Dessa forma,
os professores precisam estar em constante processo de formacio,
apreensio e multiplicacio de novos saberes. O trabalho de formagao
continuada realizado na escola deve partir das necessidades do coletivo,
para que esse trabalho tenha significado e relevincia social no intuito de
transformar uma realidade que pode nio estar favoravel ou encontrar
desafios aos processos educativos, como corrobora NOVOA, 2019, p-
6, 20 afirmar que “[...] ndo é possivel aprender a profissio docente sem
a presenga, apoio e a colaboragio dos outros professores”.

Conforme Santos (2018, p. 91) “[...] caberi a escola, a partir de
sua fungio social e politica, transformar-se em espaco de convivéncia
saudavel, ou seja, construindo e vivenciando praticas de Cultura de Paz,
como condig¢io para garantir o sucesso da educacio”.

CONSIDERACOES PARCIAIS OU FINAIS

Esta pesquisa encontra-se em processo de conclusio. Até o
momento, pudemos constatar, através da revisio das literaturas e
recorrentes casos noticiados nas midias que a violéncia na escola é um
fendmeno real, presente e que traz indmeros prejuizos aos sujeitos
envolvidos tanto dentro como fora da escola. Constatamos também, que
avioléncia nao configura apenas um ato de impulsividade contra alguém
ou algo, ela se manifesta de varias formas, inclusive em sua forma velada
¢ macro que se di na hierarquizacio das classes que acaba subjugando
as classes mais desprovidas em um ato de violéncia gigantesco causado
pela negagio de direitos. Diante disso, faz-se necessario a implantagao
de uma cultura de paz, através do didlogo, de uma comunicagio efetiva
¢ conscientizagio para que os sujeitos compreendam seus direitos e
lugares na luta de classes, muitas vezes opacificada intencionalmente
para que se mantenham o status quo. As técnicas da CNV configuram
importantes aliadas nesse processo.

Por esse motivo, e por saber que lutar por uma nio violéncia e
pela cultura de paz nio constitui tarefa ficil, é que os professores devem
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refletir sobre suas priticas de forma coletiva a fim de encontrar solugdes
compartilhadas para seguir nessa luta. Esse ato de reflexdo perpassa pela
formacio continuada que deve ter seus temas de estudo advindos da
realidade da escola, realidade essa percebida pelos sujeitos nela inseridos
¢ nao impostos verticalmente.

Diante disso é que nos propomos a seguir com a pesquisa ¢
construir sugestoes através do Produto Técnico Tecnoldgico para que
situagdes de violéncia sejam sanadas/amenizadas na escola selecionada
como lécus de investigacio e que sirva para transformar de forma
positiva as relagdes sociais dessa escola e da comunidade em que estd
inserida.
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INTRODUCAO

O caminho as vezes ¢ largo, outras vezes estreito. E por diversos
momentos nao ¢ plano, mas ingreme e dificil. No entanto, cada esforco
se torna valoroso. Aos poucos cada parigrafo subitamente torna-se
significativamente relevante para construirmos a histéria assumindo
posicionamentos e escolhas. Um dia de cada vez, vamos delineando as
nuances do que até entio era imaginirio, conjecturando a concretizagao
de sonhos e perspectivas, na esperanca de consolidar tal percurso de
modo produtivo.

A realidade da formagio de professor nos Cursos de Licenciatura
das Universidades reflete na maioria das escolas o que produz e reproduz
essa formacio. Esse reflexo se materializa nas préticas docentes de aulas
formais e expositivas.em que as metodologias sao passivas, traduzidas na
velha férmula passiva em que o professor fala e o aluno escuta. Muitas
delas sio aulas sem entusiasmo, sem o despertar da curiosidade e da
descoberta. A rotina de assistir aula se torna cansativa e desagradavel.
Aluno e professor se véem diante de uma realidade pouco gratificante.
Brandio (1981) faz as seguintes considerages a respeito dessa realidade
da agio desse professor, como resultado de controle de modos de uso
¢ saber.

Caminhando nessa direcio da pritica docente sob o ponto
de vista metodoldgico, este trabalho segue trilhando por uma outra
perspectiva, uma mudanga dessa reflexio inicial e aportando em
outra dire¢io: o de outra pritica, um olhar para a potencialidade do
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fazer docente e o se fazer professor: o da utilizacgio do Psicodrama
Pedagégico como recurso didatico. Nessa constatagio, tem como foco
o Psicodrama, metodologia que nasceu em um campo terapéutico, mas
alargou seu campo de conhecimento a educagio. Tem a assertiva de que
ele contribui com o processo ensino aprendizagens, quando aplicado no
contexto da educacio, como Psicodrama Pedagégico.

A maioria das pesquisas e publica¢des sobre Psicodrama tem a
autoria de psiquiatras e psicélogos, criando uma certa ideia de que esse
¢ um campo de acio inerente apenas a essas areas de conhecimento.
Nesse sentido, deixa uma certa distincia do ambiente e da literatura
educacional, com poucos estudos e relatos de experiéncia e de aplicagio
na irea da Educacio.

Essa realidade faz com que apesar de diversos educadores ji
utilizarem a metodologia psicodramitica em sala de aula, a relagio ainda
parece mais afinada com a psicoterapia.

O Psicodrama foca na pessoa e em sua trajetéria de vida, como
uma metodologia para exploracio daquilo que foi vivido, ou que ela
experiencia. Independe de idade, pode ser utilizado por adulto ou
crianga, pessoas com ou sem problemas de satide mental. E feito no, pelo
e com o grupo, utilizando-se os ecos da vivéncia, contada e representada
no grupo.

Para entender o que é Psicodrama Pedagégico podemos
definir como uma metodologia constituida de atividades integradas
por trabalhos em grupo, jogos e dramatiza¢Oes para desenvolver uma
tematica especifica. N3o é uma atividade desconhecida, embora nem
tanto popular. Arruda (2002) menciona que o Brasil formou, nos tltimos
trinta anos, mais de trés mil psicodramatistas entre médicos, psicélogos
¢ educadores de diversas formagoes. Essa metodologia tem sido
utilizada para além da drea educacional, como empresas, organizagdes
para treinamento e sele¢io. Também é usado para acompanhamento
e recrutamento por psicélogos das areas clinica, educacional, social e
empresarial.

Issolevaaentender que é umaatividade que pode ser desenvolvida
na escola em quaisquer niveis de ensino ou atividades direcionadas aos
aspectos que trazem foco sobre questdes educacionais relevantes. Para
além de focar apenas em um campo de metodologia, existe a possibilidade
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de ser combinada com métodos e recursos didaticos. Da mesma forma,
pode ser utilizado para avaliacio, para desenvolver trabalhos de grupo,
por suas possibilidades de promover além dos aspectos cognitivos da
aquisi¢ao do conhecimento, uma gama de outros horizontes.

O Psicodrama Pedagégico ¢ um metodologia que traz em
sua esséncia, a intencionalidade de resolver problemas de ordem das
relagdes que afeta e prejudica o individuo, e também estd no Ambito
emocional e/ou psiquico, mas também é um recurso metodoldgico para
aprendizagens cognitivas relativas ao curriculo académico.

CONSTRUCAO TEORICO-METODOLOGICA

Para o desenvolvimento deste estudo os percursos metodolégicos
seguidos tem a finalidade de fundamentar, conhecer, levantar discussoes,
analisar e fazer as devidas reflexdes acerca do objeto de estudo. Dessa
forma esse movimento intencional para obter contribui¢oes tedricas e
praticas parte do principio de que o teor de aplicabilidade desse tipo
de pesquisa atende de forma mais ampla os objetivos de uma pesquisa
aplicada.

O método utilizado é o Fenomenolégico, que estuda o fendémeno
tal qual ele se manifesta, com o objetivo de compreender sua esséncia
(GIL, 2008). Sob esse enfoque procura identificar os significados
atribuidos pelos participantes ao fenémeno que esti sendo estudado.

Quanto aos objetivos, é um estudo do tipo Exploratério, pois
esse tipo de pesquisa permite maior familiaridade com o problema, no
sentido de torni-lo mais explicito e aprimorar as ideias. Entendemos
que o caso do Psicodrama Pedagdgico como metodologia ativa no
cendrio do ensino superior, ¢ um tema pouco explorado. Baseado nessa
perspectiva, este estudo tem objetivos exploratérios.

Quanto a relagio sujeito/pesquisador, (GIL, 2008), o processo
metodolégico adotado tem a perspectiva de uma abordagem
investigativa qualitativa, sendo imbuida de fatores e fené6menos que
exigem uma compreensio em sua totalidade pela compreensio de que
a pesquisa qualitativa é a mais adequada para a investigagio porque que
esse tipo de pesquisa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crengas, valores e atitudes, correspondentes a um espago
mais profundo das relagoes, dos processos e dos fendémenos que nio
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podem ser reduzidos 3 operacionalizagio de valores (MINAYO, 2015).
Como estratégia da pesquisa, busca analisar o fendmeno atual em seu
contexto real e as varidveis que o influenciam.

Dessa forma, para Minayo (2015), a pesquisa qualitativa busca
trabalhar com aspectos mais profundos das relacdes que envolvem
o fendmeno, caracterizada por um empirismo e subjetividade que
contrapdem a pesquisa quantitativa. Ao mesmo tempo propode
um trabalho baseado no empirismo e na subjetividade, levando
em consideragio um aprofundamento nos fatores que envolvem
o fendmeno. Nessa perspectiva, Silveira e Cérdova (2009, p. 32)
estabelecem as seguintes etapas para esse tipo de pesquisa:

As caracteristicas da pesquisa qualitativa sio: objetivagio do
fendmeno; hierarquizagio das agdes de descrever, compreender,
explicar, precisio das relagdes entre o global e o local em determinado
fendmeno; observancia das diferencgas entre o mundo social e o mundo
natural; respeito ao cardter interativo entre os objetivos buscados pelos
investigadores, suas orientagdes tedricas e seus dados empiricos; busca
de resultados os mais fidedignos possiveis; oposi¢io ao pressuposto que
defende um modelo tinico de pesquisa para todas as ciéncias.

Portanto, esta pesquisa é uma anilise qualitativa, visto a coleta e
analise de informagdes, coma proposi¢iode investigar com profundidade
varios aspectos que envolvem o fendmeno. (PRODANOYV, FREITAS,
2013).

Para a consecugio da pesquisa, compreendemos que o
procedimento de coleta de dados é um elemento importante para o
seu delineamento. Diante disso, de acordo com Gil (2008), buscamos
o aprofundamento por meio de um Estudo de Caso, com a convicgiao
de que a realizagio da pesquisa de estudo de caso permanece um dos
empreendimentos mais desafiadores nas ciéncias sociais. (YIN, 2015).

O estudo de caso tem como participantes 30 (trinta) alunos e 5
(cinco) professores do Instituto de Ensino Superior Franciscano, IESF, o
que corresponde a um percentual de 50% do universo do Curso. Como
abordagem técnica para pesquisa e coleta de dados no campo, a opgao
foi pela observagio participante, entrevistas de forma semiestruturada e
grupo focal. Esta iniciativa nos mobiliza, por sua vez, permite apontar
os seguintes resultados e discussdes parciais, oportunizados com o
trabalho realizado até esta etapa do estudo.
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APORTE TEORICO

O psicodrama oferece a oportunidade de conhecer homens
inacabados que sio moldados por meio das relagdes sociais, também
reflete a subjetividade entre as pessoas. As representagdes de papéis
constituem o reconhecimento do eu e do outro por meio do jogo
psicodramitico a possibilidade de se reduzir as resisténcias e promover
a reflexio no tocante a subjetividade.

Idealizado para ser publico, o psicodrama possui a capacidade de
mobilizar intensamente e provocar a sensibiliza¢io a um grande ntimero
de pessoas que estario reunidas uma Ginica vez, em um Ginico momento,
podendo, assim, com o propdsito de expressar seus dilemas de vida e
dramatizd-los ou nio (SOEIRO, 1995; WECHSLER; MONTEIRO,
2016) possibilitando, a partir deste contexto, constituir-se em um grupo
psicodramitico, uma vez que reuniu pessoas dinimicas que romperam
com a inibig3o ao se expressarem ji no primeiro encontro, além de se
mostrarem capazes de verbalizar suas emogdes.

Assim como a Psicologia, essa metodologia foca na pessoa e
em sua trajetéria de vida, como uma forma eficiente de exploragio
daquilo que foi vivido, ou que ela experiencia. Independe de idade,
pode ser utilizado por adulto ou crianga, normal ou com problemas de
personalidade. E feito no, pelo ¢ com o grupo, utilizando-se os ecos da
vivéncia, contada e representada no grupo.

OPsicodramatrabalhacomoserhumanodeformatransformadora,
promovendo o resgate da criatividade e da espontanecidade, que sio
suas bases principais. Percebe-se que, a0 assumir uma personagem, o
individuo vivencia as situagdes sob novos angulos, compreendendo
o sentimento dos outros e assumindo a responsabilidade sobre si
mesmo. Identificando-se que, no final, a liberagio emocional provoca
mudangas de atitudes e transformagdes em todos os aspectos da vida do
participante. Kellermann (1998, p. 24) afirma:

O psicodrama é um instrumento psicoterdpico no qual os
clientes sdo estimulados a continuar e a completar suas a¢oes, através da
dramatizagio, do role-playing e da auto-apresenta¢ao dramitica. Tanto a
comunicagio verbal como a nio-verbal sdo utilizadas. No aqui e agora,
sao representadas virias cenas que retratam, por exemplo, lembrangas
de acontecimentos especificos do passado, situacoes vividas de maneira
incompleta, conflitos intimos, fantasias, sonhos, preparacio para futuras
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situagdes de risco ou expressoes improvisadas de estados mentais. Essas
cenas tanto se aproximam de situagOes reais de vida como representam
a externalizagdo de processos mentais interiores. Quando necessario,
os outros papéis podem ser desempenhados pelos demais membros
do grupo ou por objetos inanimados. Sao empregadas virias técnicas,
tais como a inversio de papéis, o duplo, o espelho, a concretizagio, a
maximiza¢io e o soliléquio. Em geral, identificam-se no psicodrama as
fases de aquecimento, dramatizacio, encerramento e compartilhamento.

O Psicodrama Pedagégico é uma metodologia que utiliza a acio
como instrumento do autoconhecimento e construc¢io da consciéncia.
No entrelagamento entre as teorias de Moreno, Vygotsky e Freire,
observamos que, o individuo é instigado a buscar além de “apropriar-se”
de saberes, suas experiéncias, suas histdrias e significados, entenderem a
si mesmo e a sua singularidade.

CONCLUSOES PARCIAIS

Verticalizar arelacio cognigio e afetividade através do Psicodrama
Pedagégico ¢ um desafio e uma paixdo. O aprendizado personalizado
¢ uma jornada, nio uma espécie de destino. Neste viés, se continua
a busca por alcangar esta metodologia de ensino e aprendizagem com
a experiéncia da aplicacio no ensino superior. Portanto, o professor,
nesse contexto metodolégico nio divide o processo de aprendizagem
em fragmentos, mas estimula a participagio cognitiva ¢ a atengio em
profundidade dos alunos.

Construir e utilizar metodologias acessiveis e adequadas ao
acolhimento do estudante em qualquer nivel de estudo, o habilitard
a exercer suas competéncias socioemocionais na vida e nas diversas
situagdes que exijam flexibilidade psicoldgica que desenvolve openness
(abertura a experiéncias), conscienciosidade, extroversio, amabilidade/
cooperatividade e estabilidade emocional.

Considerando principalmente, a vivéncia de situagdes cada vez
mais urgentes que inquietam e consomem a docéncia, demandando
adaptagio e resiliéncia emocional nos diversos segmentos do contexto
educacional, nos quais a utilizagio de metodologias e técnicas mais
formadoras do ser humano ¢ sine qua non para que o processo seja mais
completo e, consequentemente, mais encorpado.
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INTRODUCAO

Para o fortalecimento do trabalho docente durante a pandemia,
a formagio continuada se apresentou como uma agio necessiria para
o desenvolvimento de competéncias, de potencialidades e de novos
saberes que pudessem subsidiar os professores para construgio de
praticas significativas que facilitassem os processos de aprendizagem
através do Ensino Remoto (ER). Dessa forma, o presente trabalho,
que faz parte de uma pesquisa do Mestrado Profissional em Educagio,
propds-se a discutir o delineamento das formagdes continuadas no
contexto do ensino remoto e suas implicagdes para a pritica docente
na Rede Puablica Municipal de Sio Luis no ano de 2021. O atual
status da pesquisa, traz como enfoque as a¢des e estratégias formativas
apresentadas pela Rede de Sio Luis contidas no documento “Guia para
o Ensino Remoto”, visando assim, compreender o efeito prescritivo
dessas formagdes no trabalho dos professores.

Dessa forma, neste resumo sio apresentados e discutidos
parte das andlises da pesquisa cujo estudo ¢ situado com um grupo de
professoras de uma escola da Rede Piblica Municipal e que tem como
objetivo principal analisar a repercussio das formagdes continuadas da
Rede Municipal de Sio Luis desenvolvidas com os docentes no periodo
pandémico de 2021.

A Rede de Sio Luis, por meio da Secretaria Municipal de
Educagio (Semed), visando subsidiar e preparar os professores no
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atipico cendrio educacional pandémico, projetou um programa de
formacgio continuada em servico, no intuito de criar estratégias de
trabalho pedagdgico para um novo cotidiano de ensino.

E sobre as acdes e estratégias propostas nesse documento que
iremos direcionar as nossas anilises, imputando-lhes um olhar que, em
conformidade com Alves (2018), nio dissocia a formagio continuada do
trabalho que os professores desenvolvem. Seguimos entio no percurso
de compreender o alcance dessas diretrizes prescritas, na agio docente.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A pesquisa ¢é inspirada nos fundamentos do materialismo
histérico-dialético de Marx que se apresenta como um instrumento
tedrico de interpretacio da realidade educacional tratada aqui. A luz do
esclarecimento de Vasquez sobre tais pressupostos, destaca-se que:

A racionalidade de uma sociedade nio se encontra na
massa de fatos e fenémenos que aparece na superficie
como casuais ¢ desligados entre si, mas sim quando por
detras desses fatos se pdem em evidéncia seus elementos
e relagdes fundamentais constituindo uma totalidade
ou conjunto de elementos e relagdes estruturados.

(VASQUEZ, 1997; p. 345).

Ou seja, o objeto de estudo deste trabalho, é compreendido
em uma visio de realidade esquematizada numa estrutura complexa
(econdémico-social) cujas partes que compde o todo estio encadeadas,
internamente relacionadas. Aditado a essa concepgio, a pesquisa também
toma como base autores como Névoa (2021), Hargreaves (2001),
Franco (2009), entre outros, que defendem uma formacio continuada
alinhada a complexidade que os docentes enfrentam em seu cotidiano
escolar e que oportunize espagos de coletividade partilhada e reflexao
conjunta entre professores.

METODOLOGIA

Este trabalho que ¢ de abordagem qualitativa, foi desenvolvido
em uma Unidade de Educacio Bésica (UEB) da Rede de Sio Luis sendo
este espago a via de aproximagao e interagio com os “[...] atores que
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compde a realidade e constroem o conhecimento empirico da pesquisa”
(Minayo, 2009, p. 61).

Ao definirmos o espaco da pesquisa, coube-nos a escolha
do grupo participante do estudo. E essa escolha foi estabelecida por
uma representatividade que possibilitasse explorar o problema em
profundidade. Segundo Minayo (2009, p.48-47), a boa sele¢io dos
sujeitos ou grupo de estudo, nio ¢ a quantidade, mas é aquela que
possibilita abranger a totalidade do problema investigado em suas
multiplas dimensdes.

Desse modo, elegemos os individuos sociais que tém uma
vinculagio mais significativa para o problema investigado: um grupo
de 09 (nove) professoras titulares da unidade de ensino pesquisada.
Das nove professoras que foram convidadas, 4 aceitaram participar
voluntariamente do estudo. Adotamos como instrumentais de inser¢ao
em campo e coleta de dados, a entrevista semiestruturada que, de acordo
com Minayo e Costa (2018, p. 4), combina “[...] questdes previamente
formuladas e outras abertas, permitindo ao entrevistador um controle
maior sobre o que pretende saber e, 20 mesmo tempo dar espago a uma
reflexio livre e espontinea do entrevistado sobre os topicos assinalados”.

Posto isto, efetuamos as entrevistas entre os meses de julho e
agosto de 2022. Em seguida, realizamos suas transcrigdes através do
software Reshape e as submetemos a Anilise de Contetido Temadtica de
Laurence Bardin (BARDIN, 2016).

A seguir empreenderemos as nossas inferéncias acerca do
contetido das mensagens das docentes participantes do estudo sobre
o documento “Guia para o Ensino Remoto”, onde referimo-nos
professoras pela letra “P” seguida de um ntimero cardinal (1, 2, 3, 4...),
que se refere 2 ordem em que as entrevistas foram realizadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A respeito das formagdes prescritas no contexto pandémico, é
necessario destacar que ¢ baseado no documento “Guia para o Ensino
Remoto”1, criado pela Secretaria Municipal de Educagio (Semed) com
o objetivo de orientar, no ano de 2021, as Unidades de Educacio Bisica
da Rede (UEB) de maneira a dar continuidade 3s suas atividades nio
presenciais, apresentando estratégias para implementagio do Ensino
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Remoto, que iam desde a orientag¢io para organizacio das aulas remotas
bem como o desenvolvimento de acoes de formagio continuada para os
profissionais da Rede e acolhimento emocional para toda comunidade
escolar (SEMED, 2021). Para as discussoes nesta se¢ao, colocaremos em
evidéncia a parte do documento que define as formagdes continuadas
prescritas e os resultados esperados destas.

O referido documento apresentava como parimetro de
implementacio do Ensino Remoto trés macro a¢des, sao elas: condigdes
estruturais existentes; formacio dos profissionais para o Ensino Remoto;
efetivagio do Ensino Remoto com as criangas e os estudantes do Ensino
Fundamental.

Indicando a atengio para as duas dltimas agdes, compreende-
se que o trabalho para ensino remoto realizado pelos professores seria
subsidiado pelas formagdes ofertadas pela Semed no inicio e durante o
ano de 2021, conforme constava no “Guia”. Segue abaixo a figura com o
quadro de acoes e estratégias formativas prioritirias para os professores
das escolas:

Figura 1: A¢es ¢ estratégias formativas para o Ensino Remoto

ACOES FORMATIVAS ESTRATEGIAS

s« Encontros formativos on-line sobre os usos
pedagogicos das diversas ferramentas digitais,
Onentagdes sobre a organizagéo do Ensino disponiveis para uso (Google For Educalion),
Remoto curriculo continuum, avaliagdo, alfabetizagdo,
acessibilidade e incluséo digital,
+ Aplicagio de metodologias ativas on-line
+« Enconfros formativos a atividades
complementares por meio de oficinas no

Capacitagio sobre ferramentas digitais e Youtube.
Ensino Remolo » Orientagdes para o manejo de salas do Google
Classroom

s QOnenta¢des sobre a ufilizacéo do AVA

+ Organizagio de instrumentos para realizagéo
do acompanhamento/monitoramento a  ser
realizado de forma on-line
Elaboragdo de  devolutivas para o5
professores.

RESULTADOS ESPERADOS
» Adaptagdo das praticas pedagdgicas presenciais, para 0s ambientes virtuais,
= Apropriagéo do Ensino Remoto com criatividade e seguranga para promover a aprendizagem das
criangas e dos estudantes;
» Desenvolvimento das competéncias digitais para o uso adequado das tecnologias,
= Maior engajamento na parficipagdo da formagdo continuada no cenlexto escolar.

Fonte: Semed, 2021.

Acompanhamento/monitoramento do Ensino
Remoto desenvolvido pelos professaores

Considerando as agdes formativas, as estratégias e resultados
esperados do quadro acima, problematizamos se estes aspectos se
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concretizaram; se de alguma forma produziram ou atualizaram modos
de ser docente para atuarem na pandemia; se 0 que estava prescrito se
incorporou a pratica docente.

Ao buscar discutir sobre as formagdes prescritas no contexto
pandémico compreendemos que as formagdes continuadas foram
uma forma de direcionamento para o trabalho do professor com vistas
a contribuir para (re)significagio de saberes pedagdgicos necessirios
a auxilid-los no novo cendrio apresentado pelo distanciamento
social. Coadunamos com Franco (2009) ao afirmar que a formagio
de professores é uma oportunidade de “[...] constru¢io de saberes
pedagégicos que permitem ao sujeito colocar-se em condigio de
dialogar com as circunstincias, de compreender as contradi¢oes, de
articular teoria e pritica”.

Assim, perguntamos inicialmente as professoras se estas tiveram
conhecimento e acesso a0 documento “Guia para o Ensino Remoto”.
Das quatro professoras entrevistadas, duas afirmaram ter conhecimento
e acesso a este material, e entre as duas outras docentes, uma expressou
ter conhecimento, mas nio explorou o material, enquanto a outra
comunicou que nio lembra de ter tido conhecimento ou acesso a este
material conforme observamos em suas falas:

Sim, tive acesso (P1).

Eu tive acesso assim. Eu lembro que a nossa coordenadora
colocou no grupo para a gente ler, nés lemos todas as
caracteristicas. L4 tinha a forma como desenvolver o

trabalho (P2).

Nio lembro se a gente teve acesso a esse documento. Eu
sei que teve as nossas formagoes de inicio do ano letivo,
que foram voltadas a questio emocional. Depois teve
algumas formagdes pequenas, é relacionado 3 midia, de
como usar os meios mididticos na sala de aula no remoto.
Mas fora isso, nio lembro (P3).

Nio tive acesso a esse documento. Somente fui informada
sobre cle (P4).
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Destacamos aqui a pertinéncia sobre este documento
institucional na medida em que por meio de referenciais de processos
formativos podemos refletir sobre a atuacio docente que se espera
alcancar (GATTI, 2016), sobretudo, em um periodo educacional tio
atipico como foi o pandémico. No entanto, em que pese a importincia
dos referencias formativos presentes no “Guia” e para além da dimensio
de se ter ciéncia e acesso sobre o seu contetido pelos professores, é
preciso estar atento sobre o que foi possivel de concretizar em relacio
as condi¢oes de implantagio formativa para o ensino remoto pela Rede
e o alcance da repercussio dessas acoes para os professores.

Ressaltamos também, que apesar de duas professoras
manifestarem pouco ou nenhum conhecimento sobre as formagdes
propostas no “Guia”, nio significa dizer que as agdes formativas
designadas pela Semed nele, nio tenham se efetivado. Na realidade,
durante a entrevista, expandimos as perguntas para estas professoras (P3
¢ P4) a fim de constatar se as formacOes que as mesmas participaram
pela Semed (pois isto era um critério de participagio para a pesquisa),
estavam elencadas com o que descrevia o “Guia”. Identificamos,
portanto, por meio dos relatos das docentes que parte do que elas
mencionaram, conflufa com o que estava proposto no documento.

Mediante essas constatacdes, passamos entio para proxima
questio no sentido ampliarmos a nossa discussio sobre tal documento,
perguntando as docentes se elas consideravam que o seu trabalho no
ensino remoto foi contemplado pelas formagoes propostas pelo “Guia”,
mostrando assim, os fatores contribuintes destas para a pritica docente
por meio das seguintes falas:

Sim, com certeza, mesmo porque o que cles ofereceram,
eu participei [...] eu assisti alguns tutorias [...] teve
formacoes sobre o Google Meet, o Classroom s6 que no
lugar dessas plataformas nés tivemos que usar apenas o
uso do WhatsApp [...] entdo isso serviu no meu uso na
pritica de sala de aula, s6 que nio foi o suficiente eu tive
que buscar outras formas de formagio... e também outros
tutoriais (P1).

Nio, em todas as agdes nio fui contemplada. A gente
aprendeu, como eu digo logo com o nosso préprio
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esfor¢o e com a ajuda também dos colegas que ji sabiam
manusear essas plataformas, porque eu, pelo menos, eu
era leiga (P2).

Assim, nio de forma abrangente, nio em todo o contexto.
Porque eu lembro que a gente teve essas orientagoes
sobre o que deveria ser usado. Foram divulgados virios
meios que a gente podia ter acesso com as criangas, como
interagir com as criangas. Foi dito quais plataformas
poderiam ser usada, quais os meios que a gente poderia
usar, mas faltou um direcionamento. Ficou algo muito
solto (P3).

Sim, fui contemplado, porém de maneira superficial (P4).

De maneira geral é possivel afirmar que em algum nivel
todas as professoras foram contempladas por algumas das formagoes
propositivas da Rede, porém fica claro nas falas das docentes que “ndo
foram suficientes”, “foram superficiais”, “que algo ficou solto”. Sobre essas
informagdes latentes nos enunciados das entrevistadas podemos inferir
que os saberes profissionais provenientes das formacdes, possivelmente
nio se articulou, de forma suficiente, aos saberes priticos dos docentes
em exercicio de suas funcoes. Tardif (2014, p. 28) afirma que a relagio
que os professores estabelecem com os saberes da formagio profissional
se manifesta com frequéncia como uma relagio de exterioridade, isto é,
ocorre um certo distanciamento entre a mediagio dos saberes formativos
¢ a pratica docente.

Assinalamos também, segundo o estudo de Miranda et al.
(2020) sobre formagio continuada de professores na pandemia, que
muitos profissionais quando nio encontraram na formagio continuada
respaldo para a sua atuagio profissional, acabaram estudando por conta
prépria, foram em busca de outras fontes formativas. Isso fica evidente
nas falas das professoras P1 e P2 ao afirmarem, respectivamente, que
“tive que buscar outras formas de se formar” e “aprender com o préprio esforgo”.
Ainda segundo Miranda et al. (2020) essa iniciativa é vilida, porém,
nio como tnico recurso. E importante construir um olhar plural e
que comunidades de aprendizagem sejam erguidas para que se possa
compartilhar saberes, concepgoes, explicagdes e que os professores
desenhem em conjunto medidas para enfrentar desafios.
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Esse enfoque no trabalho do professor em uma perspectiva
colaborativa também se manifesta na fala da professora P2: A4 gente
aprendeu... com a ajuda também dos colegas que jd sabiam manusear essas
plataformas, porque eu, pelo menos, era leiga”. Essa explanagio revela que na
contradi¢io da necessidade do isolamento social, urge a necessidade de
estar com o outro. Podemos associar essa necessidade ao que Fullan e
Hargreaves (2001) chamam de culturas colaborativas. Para estes autores
o trabalho colaborativo “[...] constitui-se em qualidades, atitudes e
valores que sdo transmitidos e vivenciados nas rela¢oes entre os docentes,
pautando-se na ajuda, no apoio, na confianga e na abertura” (FULLAN;
HARGREAVES, 2001, p.89). Nesse caso, ocorre a valorizagio dos
individuos como pessoas e dos grupos a que pertencem.

No Ensino Remoto os professores se viram impulsionadosa “[ ... ]
explorar suas capacidades de colaboracio e construir pontes” (NOVOA,
2021, p. 9) para incorporar-se ao contexto de trabalho inusitado que na
devida temporalidade demandava nio sé a incorporagio das tecnologias
educacionais, mas, do mesmo modo, novos métodos de ensino.

Nio podemos entio deixar de trazer para as discussoes até aqui
assinaladas, o atravessamento das tecnologias por todos esses argumentos.
Estas (re)afirmaram o seu potencial de criar novas possibilidades de
aprendizagem por diferentes espacos e tempos fluidos, bem como,
expuseram os desafios para os profissionais da educagio de se apropriar
delas para significar ou ressignificar sua atuagio profissional no contexto
do Ensino Remoto. Nos questionamos, mais especificamente no que
concerne a0 que abordamos aqui, qual é o peso desse atravessamento
nas possibilidades de concretizagio do que foi prescrito nas formagdes?
Essa questio nos langa para partes mais fundas da pesquisa para que
dela venha a lume respostas ou talvez, nos leve a um caminho de mais
indagagoes.

CONSIDERACOES PARCIAIS OU FINAIS

Guiar significa direcionar o caminho para alguma parte ¢
podemos considerar que esse destino aonde pretende-se chegar, nem
sempre ¢ o que se esperava encontrar. Nesse processo de condugio,
hi de se reconhecer os desencontros que se apresentam pelo caminho.
Assim, compreendemos que o documento “Guia para o Ensino
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Remoto” cumpre a sua relevincia de se constituir como um referente de
agdes e estratégias formativas que pudessem auxiliar o trabalho docente
na pandemia. No entanto, esse conjunto propositivo de formagio
continuada, pouco impacta no trabalho das professoras conforme é
justificado em suas falas.

Mas para além do que foi dito, é preciso considerar que
formagio continuada nio é um processo que tem um fim em si mesmo,
¢ perpassada por diversos aspectos que a sustentam e no complexo
contexto do ensino remoto, podemos destacar, entre os aspectos que
influenciaram este processo, as fragilidades enfrentadas pelas Redes
municipais de todo Brasil em elaborar politicas pablicas de implantagio
para o Ensino Remoto, inclusive a Rede de Sao Luis; os desafios para
os formadores em aproveitar/renovar o potencial das tecnologias para o
saber fazer dos docentes, que na complexidade desse contexto demandou
dos professores encontrar outros lugares de comunicacio, (re)descobrir
novas metodologias de ensino e conceber que a aprendizagem pode
acontecer em qualquer lugar e a qualquer momento. Aditamos ainda a
essas alegacoes, as condigdes de trabalho e, por conseguinte de formagio
dos professores. Questdes que serio exploradas nesta pesquisa de
mestrado no intuito de melhor compreender as contribui¢oes das
formacoes continuadas para a pritica docente no contexto do Ensino
Remoto.
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INTRODUCAO

Este trabalho realizado no Curso de Mestrado Profissional em
Educagio do Programa de Pés-Graduagio da Universidade Estadual
do Maranhio (PPGE - UEMA), traz discussoes sobre as implicagoes
da colonialidade do saber nos cursos de formacio docente do Instituto
Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Maranhio (IFMA).
O objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar as concepgdes de saber de
professoras e professores dos cursos de licenciatura do IFMA, visando
a construgio de orientagdes pedagdgicas que oportunizem praticas
transformadoras e contribuam para uma educagio decolonial.

Trazemos, ainda, como desdobramento do objetivo geral, os
seguintes objetivos especificos:

1 - Identificar as percepgdes de professoras e professores sobre
a colonialidade do saber na formacio dos estudantes dos cursos de
licenciatura no Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhio (IFMA);

2 - Investigar como as relagdes de saber se fazem presente
s ¢ quais suas implicagdes na formagio dos estudantes dos cursos de
licenciatura no Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhio (IFMA);

3 - Discutir as praticas educativas desenvolvidas pelas professoras

e professores dos cursos de licenciatura no Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhio (IFMA);
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4 - Elaborar um material de orientagdes pedagdgicas que
oportunizem praticas (trans)formadoras para o enfrentamento das
relagdes de saber desiguais na perspectiva decolonial.

Desse modo, anossatrajetdria profissional, marcada peladocéncia
e por experiéncias acumuladas em grupos de pesquisa e extensio, foi o
estimulo maior que nos desafiou para este trabalho. Assim, pretendemos
lancar mio de uma investigagio que esteja alinhada as epistemologias
decolonias como alternativa de construcio e desconstrucio ao que foi
instituido de forma eurocéntrica e colonial, capaz de questionar os
padrdes estabelecidos pela sociedade, as desigualdades resultantes, a
subalternidade, a exclusao social, racial, étnica etc.

Partiremos da seguinte hipétese de investigagio: Embora as
concepgoes e praticas pedagdgicas de muitos professores que atuam
no Ensino Superior estejam fundamentadas por um viés democritico,
humanizado e libertador, de resisténcias ¢ mobilizacio em torno das
questoes raciais e étnicas, alguns reproduzem em suas préticas docente
o modelo moderno/ocidental/eurocéntrica, bem como, a légica da
matriz colonial do saber.

Nesse sentido, a nossa problemadtica se delineia na seguinte
questio norteadora: Quais as concepcdes de saber que norteiam
as praticas educativas das professoras e professores dos cursos de
licenciatura nos Institutos Federais de Educacio, Ciéncia e Tecnologia
do Maranhio (IFMA), e em que medida contribuem para uma educacio
decolonial?

Diante desse olhar e das inspiracoes advindas do pensamento
de Torres (2007) quando afirma que respiramos a colonialidade na
modernidade cotidianamente, torna-se necessirio percebermos de que
forma a colonialidade do saber se faz presente nas praticas de ensino,
especialmente sobre os efeitos que essa pritica pode trazer na formagio
dos alunos, bem como na vida da comunidade interna e externa do
IFMA.

DECOLONIALIDADES: rupturas e trans(formacoes)

Na tentativa de compreender perspectivas de futuro educativas,
aliadas a luta contra preconceitos, discriminagdes, antirracismo e
de descolonizagio dos saberes e priticas educacionais, destacamos
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estudiosos como: Dussel; Lugones; Hooks; Mignolo; Quijano;
Oyéronké Oyewtimi etc.se que se debrucaram em pesquisas elaborando
um conjunto de teorias denominadas “Epistemologias do Sul”.

O referido grupo, formado predominantemente por intelectuais
da América Latina, de cariter heterogéneo e transdisciplinar, apresentam
uma nova proposta epistémica denominada “decolonial” como
alternativa para a superagio da modernidade eurocéntrica, hegemonica
na sociedade. Podemos afirmar que a “colonialidade do poder, do saber
e do ser” foram os conceitos centrais dentro do projeto de investigagao
desse grupo (CANDAU; OLIVEIRA; 2010, p. 9).

Desse modo, a epistemologia decolonial busca romper com
visdes dualistas, bindrias e antagdnicas por exceléncia, tais como:
colonizador/colonizado, branco/negro, homem/mulher, opressor/
oprimido, Norte/Sul.

Para Mohandy (2020, p. 9) a coloniza¢io tem sido usada para
caracterizar tudo, das hierarquias politicas e econdmicas mais evidentes
a produgio de um discurso cultural especifico sobre o que é chamado
de Terceiro Mundo. Ou seja, devido a colonialidade, a Europa produziu
as ciéncias humanas como modelo Gnico, universal e objetivo na
produgio de conhecimentos, além de deserdar todas as epistemologias
da periferia do ocidente, criando-se, assim, linhas globais que divide o
mundo em dois universos distintos.

Nessa perspectiva, Mignolo (2003) afirma ser necessirio nos
desprendermos das fic¢oes naturalizadas e empreendidas pelas matrizes
coloniais do poder, assinalando que a nog¢io de “modernidade” produz
teridas coloniais, patriarcais, como um conjunto de normas e hierarquias
que regulam as relagdes de género, a sexualidade humana (seus desejos
e prazeres) e as questOes étnicas.

Em consequénciadisso, Mignolo (2003) propoe como alternativa
contra hegemonica a tarefa de se “fazer”, “pensar” e “ser” descolonial
para curar a ferida das normas e das hierarquias modernas. Em face do
mesmo cendrio, Catherine Walsh (2001) apresenta a interculturalidade
como alternativa de projeto social, politico e educacional de construgao
epistemoldgicaeinclusio dos conhecimentos que foram subalternizados,
numa relagio critica, descolonizadora e mais igualitiria. A autora
considera também os processos educacionais a partir do entendimento
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dos conceitos de: posicionamento critico de fronteira, pensamento-
outro e decolonialidade como elementos necessarios para o debate em
torno da interculturalidade, para se construir no campo educacional
uma pedagogia decolonial.

Sobre decolonialidades, Candau e Moreira (2010, p. 10) traz
como conceito: “[...] é a reconstrugio radical do ser, do poder e do
saber”. Ambos compreendem que a decolonialidade implica considerar
as lutas dos povos historicamente subalternizados, para a construgio de
outros modos de viver, de poder e de saber.

Portanto, decolonialidade €é “visibilizar as lutas contra a
colonialidade a partir das pessoas, das suas praticas sociais, epistémicas e
politicas” (CANDAU; OLIVEIRA; 2010, p. 10).

Em face disso, faz-se necessirio trazermos para a superficie
as implicagdes do pensamento moderno colonial nas politicas
educacionais e na producio e reprodugio do conhecimento vivenciado
nas institui¢coes de ensino, de modo a questionar as relagdes de saber,
moldada pelo eurocentrismo, a partir de “uma visio da totalidade que
governa o comportamento de todos” (QUIJANO, 2018, p. 83).

Frente a esse contexto, Bell Hooks, em sua obra “Ensinando
a transgredir: a educagio como prética da liberdade”, ao apresentar os
impactos do colonialismo no campo da educacio, reafirma que a escola
oferta um ensino voltado para a conformagio e aulas com curriculos
que reforcam o sexismo, esteredtipos racistas, obediéncia e passividade.

Podemos considerar que essa compreensio tem importantes
implica¢oes para o modo de conceber a relacio sobre a diferenca da
educagio enquanto pritica para liberdade e da educacio que reproduz e
reforca a dominacio.

Acesse respeito, destacamos o educador Paulo Freire (1921-1997),
exilado apds o golpe militar de 1964, patrono da educacio brasileira
desde 2012, pela Lei N° 12.612, que nos adverte para a necessidade de
assumirmos uma postura vigilante e critica contra todas as praticas de
opressio e discriminagio. Sua teorizagio denuncia a desumanizac¢io nos
processos de ensinar e aprender do sistema educacional brasileiro e, a0
mesmo tempo, anuncia a conscientizagio e a libertacio dos oprimidos.

Assim, Freire enfatiza que a educagio, quando nio
contextualizada, pode ser comparada ao exilio. O ensino dado de forma
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linear e Ginico, a transmissio de uma visio de mundo pautada na histéria
e na cultura europeia, provoca uma experiéncia educativa alienante, de
nio representatividade e nao reconhecimento de si.

Nessa perspectiva, as consideragdes de Freire reforgam a
necessidade de uma pratica educativa igualitiria e humanizadora, situada
social e culturalmente, com vistas ao reconhecimento das autoridades
hegemonicas que oprimem e excluem os sujeitos.

METODOLOGIA

A 1investigacio em desenvolvimento foi aprovada pelo Comité
de Etica em Pesquisa com o parecer de ntimero: 5.695.525 ¢ o CAAE:
63631822.1.0000.5554 e, caracteriza-se como uma pesquisa de campo,
inserida numa abordagem de cariter qualitativa, por entendermos,
através do olhar de Minayo (2017) que o nosso objeto de estudo busca
responder questdes muito especificas, que nao pode ser generalizada ou
quantificada, pois trata “do universo dos significados, dos motivos, das
aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes” (MINAYO, 2017, p.
21).

A metodologia se fundamenta na utilizagio da pesquisa
documental, nos instrumentos legais e oficiais da institui¢ao investigada,
revisao bibliografica através do entendimento e perspectivas de autores
pos-criticos decoloniais, por esta nos permitir interpretar o nosso objeto
de investigacio de forma mais abrangente, para além dos conteddos,
articulando “as dimensoes subjetivas e posicionamento de grupos;
texto e subtexto; texto e contexto; falas e a¢des mais amplas; cognigio e
sentimento, dentre outros aspectos” (MINAYO, 2017, p. 62).

Aadesio ao pensamento decolonial como método de investigagao
estd intimamente ligada ao pensamento de fronteira “do mundo
moderno/colonial, fronteiras epistémicas e ontoldgicas” apontado por
Mignolo (2017, p. 20) que almejamos.

Para tanto, a revisio de literatura vem sendo feita a partir dos
estudiosos situados nas teorias denominadas “Epistemologias do
Sul” como alternativa 2 modernidade eurocéntrica, dentre eles: Aimé
Césaire, Anibal Quijano, Boaventura de Sousa Santos, Catherine Walsh,
Enrique Dussel, Franz Fanon, Walter Mignolo, Rita Segato, Ramén
Grosfoguel, Nelson Maldonado Torres, Arturo Escobar e outros que
abordam questdes politicas e educacionais.
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Quanto 2 pesquisa de campo, o critério utilizado na delimitacio
do 16cus de investigacio se deu em razio da oferta de cursos de
licenciaturas no IFMA. Assim, no més de setembro de 2022, através do
acesso ao Sistema Unificado de Administragio (SUAP), disponibilizado
aos servidores do IFMA, identificamos o quantitativo de 29 (vinte e
nove) Campus do IFMA, dos quais 19 (dezenove) oferecem cursos
de licenciatura. Assim, a pesquisa de campo abrangerd 19 (dezenove)
Campus do IFMA que oferecem cursos de licenciatura.

Diante desse cendrio, a escolha dos sujeitos incluidos na pesquisa
estd diretamente relacionada ao critério que adotamos: pedagogas e
pedagogos, que estejam atuando como docentes em diferentes cursos de
graduacio em licenciaturas do IFMA. Em sintese, foram identificados
e contabilizados no SUAP, 32 (trinta e duas) professoras pedagogas ¢ 05
(cinco) professores pedagogos, atuando no ensino superior, lotados nos
19 (dezenove) campus selecionados para a pesquisa.

Para a geragio de dados, optamos por utilizar entrevista
semiestruturada, por esta combinar perguntas fechadas e abertas, em
que o entrevistado terd a possibilidade de discorrer sobre o nosso objeto
de estudo, sem se prender a pergunta formulada.

Antes de irmos ao encontro dos sujeitos da pesquisa, haverd o
refinamento do nosso roteiro de perguntas, fundamentado na teoria
decolonial, através das seguintes categorias analiticas:

Quadro 1: Eixos e Indicadores de Anilise

Eixos tematicos da pesquisa Indicadores de Analise

Formagio docente Quais os processos de formagio
docente? Como esses processos
implicam nas priticas educativas?

Colonialidade do saber Racismo epistémico, discriminagio,
subalternidade de saberes.

As concepgoes de saber e priticas | Percepgio de si. Saberes formais e
educativas saberes construidos ao longo da vida.
Seus fazeres na universidade.

Fonte: Autoras, 2022.

Quanto a andlise e interpretacao dos dados gerados optamos pelo
uso da andlise de discurso, sob o viés dialégico da Teoria Bakhtiniana,
para compreendermos os enunciados e as falas dos sujeitos da pesquisa.

Para tanto, iniciaremos a andlise e interpretacio dos dados,
visando a reestruturagio de temas ou categorias, surgidas a partir
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dos discursos dos sujeitos da pesquisa, para a identificagio das ideias
explicitas e implicitas, as similaridades e as contradigdes, de modo a
conseguirmos analisar os sentidos atribuidos ou subjacentes contidos
em suas falas.

Acrescentamos, ainda, que para a construgio deste trabalho, no
periodo compreendido entre os meses de agosto a setembro de 2022,
realizamos uma busca no site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacoes (BDTD), plataforma que integra sistemas de informagao
de teses e dissertagdes de institui¢des de ensino e pesquisa de todo o
Brasil, na qual buscamos identificar pesquisas académicas que dialogam
com o nosso objeto de investigagao.

Desse modo, para a catalogagio e sistematizagio dos trabalhos
selecionados na BDTD, utilizamos os seguintes descritores, em seus
titulos:

e Palavras chaves: formacio docente, colonialidade
do saber e decolonialidade, Colonialidade do saber e
formagio docente, decolonialidade e formagio docente.

e Ano de Publicagao: 2010 a 2022

e Areas de conhecimento: Ciéncias humanas e
Educacio

Assim, por meio da busca no site na BDTD, estabelecemos
um comparativo com a recorréncia das palavras chaves da pesquisa,
que se encontram contabilizados na Tabela 1:

Tabela 1: Mapeamento de Dissertacoes e Teses na BDTD (2010-2022)

Termo Ne° de Dissertacoes | Teses
trabalhos
encontrados
Formacio docente 1.364 944 420
Colonialidade do saber 10 07 03
Decolonialidade 124 79 45
Colonialidade do saber ¢ 0 0 0
formacgio docente
Decolonialidade e formagio 01 01 0
docente

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2022.
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Os resultados apresentados na Tabela 1 revelam uma baixa
produtividade académica sobre a temitica “colonialidade do saber” e
“decolonialidade e formagio docente”. Nos chamou bastante atengio o
fato de nenhum registro ter sido encontrado no descritor “colonialidade
do saber e formacio docente”. Contudo, foi possivel perceber a
importincia dos estudos decoloniais voltados a educagio e sua urgéncia
para descolonizar os saberes e priticas educacionais.

Destacamos, ainda, que a presente pesquisa nos move 2a
elaboracao de Produto Técnico Tecnolégico (PTT), o qual esti em
processo de didlogo e integra a elaboracio e sistematizacio de um E-book
com potencial formativo para professoras e professores interessados em
construir pedagogias a luz da teoria decolonial.

Assim, pensamos na elaboragio de um E-book com um roteiro
que contemple aspectos fundamentais para a compreensio das relagoes
de saber nas priticas educativas, em especitico ao trato delas no ambiente
escolar, bem como os conhecimentos necessarios para a construgio de
uma educagio decolonial.

Desse modo, construiremos o nosso produto com base nos
resultados obtidos por meio das entrevistas com os sujeitos da pesquisa.
Nele devera conter temdticas extraidas das concepgdes das professoras
e professores investigados, suas vozes ¢ necessidades pedagdgicas
entendidas e subentendidas. A nossa pretensio ¢ que ao final do processo
tenhamos como produto de pesquisa um E-book como documento
orientador, que sirva, também, de subsidio para a realizagio de formagio
continuada, através de Oficinas, direcionadas a todos os docentes
interessados em construir pedagogias a luz da teoria decolonial. Temos
a pretensio de que as oficinas acontecam no primeiro semestre do ano
de 2024, logo ap6s a defesa da dissertagio do mestrado e publicacio do
E-book.

RESULTADOS PRELIMINARES

A pesquisa encontra-se em desenvolvimento, na fase de
levantamento bibliogrifico e elabora¢io do estado de conhecimento
sobre o objeto de estudo. As demais etapas ainda estio em processo de
revisao e refinamento, como o roteiro de entrevista que sera aplicado
aos sujeitos da pesquisa.
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Os estudos bibliogrificos empreendidos, nos trouxe uma
reflexdo e uma inflexdo na forma de pensar, investigar e analisar 0 nosso
objeto de investigacio. Vimos uma gama de categorias interseccionadas
que nio poderiam ser analisadas e compreendidas a partir do olhar
tinico e exclusivo do materialismo histérico, por exemplo.

Dessa forma, passamos a entender que o nosso objeto de
estudo se insere nas pesquisas pds-criticas e, portanto, pode ser melhor
compreendida através da anilise de discurso, e pelas lentes da episteme
Decolonial, desafio que imp0s a imersio em teorias até entio pouco
conhecida por nds.

Esta transi¢io se deu em contato com a literatura de autoras e
autores pos — criticos: Aimé Césaire, Anibal Quijano, Boaventura de
Sousa Santos, Catherine Walsh, Enrique Dussel, Franz Fanon, Walter
Mignolo, Rita Cegato, Ramén Grosfoguel, Nelson Maldonado Torres,
Arturo Escobar que se debrucaram em pesquisas elaborando um
conjunto de teorias denominadas “Epistemologias do Sul”. Além disso,
utilizaremos a abordagem Freireana por oferecer espacos de enunciagio
epistémica, linguagens plurais, categorias de humanizagio e libertagio,
na perspectiva de uma desconstru¢io de praticas educativas bancarias.

Diante desse olhar, esse trabalho configura-se como um desejo
pessoal e profissional de mudancas de priticas de negacio do outro,
desumanas, racistas, de violéncia as quais respiramos cotidianamente
em nossa sociedade.

Cabe as teorias e priticas pedagdgicas repensarem nio sé as
contradi¢gdes, mas outras formas de lutas através de uma educagio
voltada para a humanizagio, mediante a eliminac¢io de discriminaces
étnica, racial, social, cultural, politica e, através do reconhecimento,
visibilidade e fortalecimento de identidades, para a construgio de uma
nova sociedade.

CONSIDERACOES PARCIAIS

Compreender a realidade vivenciada por professoras e
professores, a partir da epistemologia decolonial, ¢ uma questao central
para identificarmos as relagdes do saber nos processos de ensinar e
aprender nas institui¢des de ensino e a quem elas servem.

Pois, observamos em nosso cotidiano um sistema de ensino que
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reproduz saberes e praticas forjadas pelas relagdes de saber coloniais, que
age nas formas de conhecer, aprender, e que impede de enxergarmos as
nossas préprias epistemes.

O levantamento bibliografico da pesquisa, nos fez questionar a
concepgiao de educacio que temos, organizada pelo viés de um ensino
fundamentado no discurso da moderno/colonial/europeu, muitas
vezes, obediente aos interesses da ideologia neoliberal cuja esséncia é a
dominagio e a injustiga. Trata-se de uma realidade que se manifesta nas
praticas escolares e no idedrio pedagdgico de muitos professores, ainda
que estes nao se deem conta dessa influéncia.

Diante disso, é possivel dizer que a presente pesquisa, ainda em
andamento, visaapoiar institui¢des de ensino e universidades provocando
modos de pensar e repensar suas teorias ¢ priticas pedagdgicas, a partir
da epistemologia decolonial. Bem como, fomentar nas institui¢oes
educacionais ressignificagdes curriculares em suas propostas de ensino.

Assim, nos mobilizamos na continuidade desta pesquisa, para
trazermos para a superficie as implicagoes do pensamento moderno
colonial nas politicas educacionais e na producio e reprodugio do
conhecimento vivenciado na universidade.

A nossa pretensio ¢ que, através da utilizagio dos métodos e
procedimentos desta investigagio, enfrentemos a colonialidade do saber
nas institui¢oes de ensino contribuindo para a ampliagio de caminhos
emancipatérios e humanizadores.
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INTRODUCAO

Entendemos que as masculinidades sio corporificadas, portanto,
que vivemos elas a partir de posturas, habilidades fisicas, e que sio
construidas historicamente por institui¢goes como a medicina, a religido,
o estado, que sio formadas pela pritica e reflexdo corporais, produzindo
discursos que também influenciam tais priticas (CONNELL, 1995).
Essa complexidade do corpo masculino para além da biologia deve estar
presente na escola e nos materiais didaticos promovendo uma formacao
pautada na criticidade quanto ao género, porém, tal termo foi retirado
em 2017 do texto final da BNCC, nos levando a questionar se isso
pode ter influenciado na forma como os livros abordam tal discussio.
Objetivamos, portanto, nessa investigagao analisar e problematizar os
discursos sobre o corpo masculino em livros didaticos de Ciéncias do
Ensino Fundamental além de compreender a influéncia da nova BNCC
nos discursos sobre o corpo masculino descritos nestes livros.

DISCUTINDO MASCULINIDADES

A masculinidade é construida e internalizada desde a infincia
em um processo continuo regido por instituigdes como a familia, a
escola, a midia, a igreja, a medicina, que exercem pedagogias com o
objetivo de enquadrar o sujeito homem em seu género e consequente
sexualidade. Um padrio de comportamentos normativos atrelados a
heterossexualidade que envolvem desde atitudes até vestudrio corretos
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sa0 esperados e impostos a todo aquele que nasce com um pénis, onde os
que nio se encaixarem a tal padrio terdo sua masculinidade questionada
(BADINTER, 1993).

Compreender o processo de construgio dessa ideia de homem
¢ masculinidade é necessirio quando entendemos em Connell (1995)
o género enquanto estrutura organizadora da prética social e que deve
ter suas relagdes com raca, classe, nacionalidade, investigadas. Os
atos deste processo constroem os discursos sobre o corpo masculino
bem como tais discursos constituem esses atos (BLAKEMORE;
CENTERS, 2005). As discussoes sobre essas relacoes foram ampliadas
pelos movimentos feministas que através de atos e produgdes passaram
a utilizar o termo género para ressaltar o “cariter fundamentalmente
social das distingdes baseadas no sexo” (SCOTT, 1995, p. 2). Os estudos
sobre masculinidades que vinham se desenvolvendo desde 1970, sé se
consolidaram na década de 1990 (VIGOYA, 2018). E importante frisar
que tais estudos visam nio uma reinvindicaciao de direitos dos homens
mas o estranhamento da posi¢io hegemonica e autoritiria que o corpo
e syjeito masculino ocupam e que ¢ justificada num discurso que
naturaliza esse processo.

A masculinidade € definida por Connell (1995, p. 188) como
“uma configuragio de pritica em torno da posi¢io dos homens na
estrutura das relagdes de género”, a autora frisa que a masculinidade ¢
também construida na esfera pritica, de producio, logo, o género nio
seria somente uma reproducio de expectativas. Dessa forma, temos
a produgio de diferentes masculinidades em um mesmo local, o que
nio permite uma andlise generalista de vivéncias tio distintas, como
Vigoya (2018) observa, aqueles homens que lucram com o patriarcado
nio sio 0s mesmos que pagam a maior parte dos custos da rigidez da
masculinidade.

Naescolaé necessirio que essa complexidade do corpo masculino
e das masculinidades sejam levadas em consideragio, a educacio sexual,
por exemplo, nio deve ficar fadada a trabalhar campanhas de preven¢io
a IST e gravidez na adolescéncia sem uma discussio primeira sobre o
género descolada do determinismo biolégico. Dessa forma estudantes
em periodo de formagio de identidade podem enxergar o corpo em suas
diferentes dimensdes que nio somente a bioldgica, as naturalizagoes
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de comportamentos devem ser percebidas como construcoes que sio,
possibilitando a compreensio do processo de dominag¢io masculina que
¢ histérico e continuo.

E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR?

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento
de cariter normativo para o planejamento escolar e a construgao dos
curriculos de institui¢oes publicas e privadas de todo o pais apresentando
conhecimentos, competéncias ¢ habilidades que se espera que os alunos
desenvolvam. O processo de construgio da BNCC foi conturbado e
o contexto politico no qual foram produzidas suas versoes ¢ essencial
para a compreensio. Apds o golpe de 2017, que retirou a presidenta
Dilma Rousseff do poder executivo do Brasil e de crescimento do
conservadorismo, o texto final da BNCC foi langado em um processo
antidemocritico sem qualquer participagio da sociedade e retirando
qualquer mengio ao termo género.

Quando temos um documento tio importante € necessario
como a Base que se discursa e se apresenta enquanto igualitirio, que
valoriza a diversidade, mas que silencia e desencoraja a discussao sobre
género, temos uma falta de humanidade e de compreensio da realidade
visto que vivemos em um pafs machista onde o feminicidio, por
exemplo, é didrio. Assim, a ideia de desenvolvimento de competéncias
¢ habilidades sem que haja nessas um debate enfitico sobre as relagdes
de género faz com que a BNCC se torne um meio para a racionalidade
neoliberal na educagio que contribui para a ideia de docilizagao dos
corpos defendida por Foucault, e de preparo para o mercado de trabalho,
o desenvolvimento da critica sobre a construgao do corpo masculino e
da masculinidade fica de lado em uma formagio técnica e mecanizada.

Dessa forma, a discussio de outras dimensdes do corpo
masculino continua invisibilizado. Essas discussdes vio além de
contetidos bioldgicos, para Seffner (2020, p. 6), atirma que “ao abordar
questdes de género ¢ sexualidade, é cada vez mais claro que se fala
em democracia, equidade de género, distribuicio de privilégios e
oportunidades [...]”, portanto, tais documentos acabam contribuindo
para uma visao higienista de tais temas e deixando apenas brechas para o
docente ampliar a discussio, caso queira ou se sinta apto a promové-la.
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OS DISCURSOS PRODUZIDOS NOS LIVROS DIDATICOS

Para que os livros diditicos cheguem até os alunos é necessirio
que estes passem por um processo que envolve estar no Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) e se adequarem
aos critérios definidos por edital do Ministério da Educagio (MEC),
e 2 BNCC. Esse livro diditico, segundo Bittencourt (2004) pode ser
investigado enquanto mercadoria que serve de veiculo de valores
ideoldgicos e culturais. Para Furlani (2008) eles podem ser tanto
locais de legitimagio de desigualdades como locais de resisténcia. No
Edital Consolidado PNLD 2020 - 20/11/2020 que definiu as regras
para as colecoes que integram o ciclo atual (2020-2023) existe uma
compreensio de que as relacoes de género sio discussdes necessarias
e de que é necessirio desnaturalizar a violéncia de grupos sociais
hegemonicos, o que abre espago para autores discutirem a hegemonia
de uma masculinidade rigida e suas consequéncias. No entanto, todo o
processo de inclusio desses livros no guia ¢ monitorado pelo governo,
portanto, temos de um lado o edital que encoraja a discussio e do outro
um governo conservador monitorando. Apés serem aceitos e chegarem
as salas de aula, os livros podem discursar o corpo masculino de forma
mais ampla ou puramente bioldgica considerando os motivos acima,
portanto, é necessiria uma formacio docente que paute as relacoes de
género envoltas nos corpos e na diversidade. Nio ¢ possivel pensar a
pratica docente sem a discussio de género, tornando tais profissionais
aptos a levarem o debate para as escolas suprindo alguma lacuna dos
materiais didaticos.

METODOLOGIA

Apresentamos uma investigagio qualitativa pois busco
compreender discursos que sao tomados de subjetividades e intengdes,
discussoes essas que nio sio quantificiveis (MINAYO, 2014). Essa
pesquisa qualitativa ¢ por sua vez do tipo documental pois entendemos os
livros didaticos como documentos, onde Si-Silva, Almeida e Guindani
(2009), os enxergam como ricas fontes de informagio que podem
auxiliar na compreensio de objetos que necessitam de contextualizagio
sociocultural e histérica.

A partir de um levantamento por meio do site “https:/novo.
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gedu.org.br/” das escolas da rede ptblica do bairro Cidade Operiria,
Sio Luis (MA), catalogamos sete escolas do Ensino Fundamental
Anos Finais (6° ao 9° ano), e apds a incursio em trés das escolas de
ensino fundamental conseguimos cinco cole¢des que totalizaram vinte
livros com o selo do PNLD 2020-2023, a saber: 1) Coleg¢io Telaris —
Componente Escolar: Ciéncias (GEWANDSZNAJDER; PACCA); 2)
Colecio Inspire Ciéncias (BUENO; MACEDO); 3) Colegao Inovar
Ciéncias da Natureza (LOPES; AUDINO); 4) Colegio Ciéncias — Vida
& Universo (GODQY); 5) Colegio Geracio Alpha Ciéncias (NERY;
CATANTI; AGUILAR; KILLNER).

Comoslivrosdidéticoscatalogadosopréximo passometodolégico
foiorganizar todo o material fazendo uso datécnicadaanilise de contetido
proposta por Bardin (2011) que se apresenta em trés etapas: a pré-anilise,
onde fizemos as leituras flutuante e em profundidade de cada um dos
livros; a exploracio do material e o tratamento dos resultados, onde
pudemos criar categorias e subcategorias para sistematizar ¢ enquadrar
os discursos sobre o corpo masculino identificados (Tabela 1); e por
fim, a inferéncia e a interpretacao dos dados. Tendo categorizado todo o
material e criado o corpus, partimos para a anilise do discurso baseada
na perspectiva foucaultiana e buscando entender o que foi produzido
e o dito e nio dito nos discursos sobre o corpo masculino nos livros
didéticos de Ciéncias. Esses discursos foram problematizados com base
nos Estudos Culturais em Educagio, pois buscamos compreender o
corpo masculino para além das verdades absolutas e naturalizantes, e
entendemos que as estruturas nio apresentam significacoes definitivas,
mas estruturagdes e reestruturagdes discursivas, como nos orienta a
critica pés-estruturalista.
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Tabela 1 - Categorias e Subcategorias criadas para organizagio dos discursos sobre o

corpo masculino nos livros didéticos de Ciéncias do ensino fundamental.

CATEGORIA SUBCATEGORIAS

Corpo Masculino Fisiolégico/Anatémico

Corpo Masculino Satde

Corpo Masculino Biolégico - :
Corpo Masculino Estético

Corpo Masculino Reprodutivo

Corpo Masculino Histérico

Corpo Masculino Social

Corpo Masculino Sociocultural ——— :
Corpo Masculino Etnico/Racial

Corpo Masculino Sexual/Género

Fonte: Elaborado pelos autores.

ANALISE DOS DISCURSOS SOBRE O CORPO MASCULINO
EM LIVROS DIDATICOS DE CIENCIAS

Dentro da subcategoria Corpo Masculino (CM) Anatémico/
Fisiolégico pudemos encontrar aqueles discursos que tratam do corpo
masculino orginico, processual, maquindrio, que possui taxas, padroes
de normalidade e anormalidade definidos por dreas como a Medicina,
um discurso biolégico pautado na presenga do pénis (BOTTON, 2007)
como indicador do sexo masculino e da masculinidade. Sao imagens
e textos que mostram Orgios, sistemas, processos. Devo ressaltar que
dentro desses discursos anatdmicos e fisioldgicos os corpos intersexo ¢
corpos transgénero nio foram abordados em nenhum momento. Tais
corpos e vivéncias precisam ser compreendidas para além de processos
fisicos e bioldgicos, porém, nem sequer nesta abordagem foram citados.

Continuando na ideia de padrdes determinados pelas ciéncias
naturais, na subcategoria CM Saiide os discursos dio énfase nas IST,
informando inclusive que homens sio os que mais se infectam e
transmitem, dando especial aten¢io a AIDS. Em raros discursos existe a
historicizagio das IST, no caso do HIV seria importante a discussio de
como a principio a doenga foi atrelada a homens homossexuais e como
até hoje existe um estigma que associa o virus com a promiscuidade e a
comunidade LGBTQI+. Homens e satide é um debate necessirio visto

249



a tendéncia desses se arriscarem mais ¢ nio procurarem ajuda médica.

De forma complementar a discussdo de satide enquadramos na
subcategoria CM Estético discursos que pautavam a nog¢io de padrdes
corporais como em trechos que questionavam se um corpo gordo era
necessariamente doente, dando exemplos de artistas conhecidos que
nio possuem o corpo magro padrio. A cobranga com a estética do corpo
feminino é nitidamente mais intensa, porém o corpo masculino forte e
musculoso também se torna uma forma de afirmar uma masculinidade
ou mesmo superioridade sobre outras pessoas, inclusive outros
homens. Essa problematizag¢io da diferenciacio satide e estética porém
nio é encontrada na maior parte dos livros, sio exce¢oes. E ressaltamos
ainda que falando em estética, nio foram encontrados discursos que
representem corpos ou expressdes do género neutro, continuando
dentro da nogio bindria do mesmo.

Fechando as subcategorias do CM Biolégico, em CM Reprodutivo
continua a no¢io bindria pautando o corpo masculino capaz de se
reproduzir, dessa forma a posse do pénis, citada por Botton (2007),
ganha a fungio de perpetuar a espécie. A possibilidade de reprodugio de
corpos intersexo ou transgénero nio sio consideradas, mas existe uma
discussio sobre a responsabilidade da reproducio tanto materna quanto
paterna. Connell (1995) concebe a masculinidade como fruto também
das praticas que se dio num cendrio reprodutivo, do parto, o cuidado
com o bebé, as diferencas e semelhangas corporais etc.

Os discursos que nos permitem discutir o corpo masculino
por uma perspectiva sociocultural trazem na subcategoria CM Histdrico
o reflexo de centenas de anos de descobertas, avangos cientificos e
reconhecimento comandadas por figuras masculinas. A narrativa
histérica é masculina, portanto, muitas mulheres foram apagadas, e sio
poucos os livros que fazem um movimento de resgate dessas mulheres.
E discrepante a presenca de nomes masculinos da ciéncia nesses livros
didaticos em relagio aos femininos. As raras excegdes fazem discussoes
sobre essa hegemonia masculina trazendo casos como o de Rosalind
Franklin e Marie Curie, além de enfatizar a importincia do incentivo 2
presenca feminina na Ciéncia.

Encontramos alguns discursos que promovem brevemente
problematizagdes acerca do papel social do homem e da mulher,
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debatendo e tencionando a ideia equivocada de que o homem ser criado
para liderar e a mulher para o cuidado da casa. Esses foram colocados
na subcategoria CM Social que também apresentou discursos pautando
diferentes conformagdes sociais de familia, mesmo que homens
trangéneros ou pessoas intersexo nao sejam mencionadas. Além disso,
imagens e ilustragdes que discursam sobre homens idosos, negros,
pessoas com deficiéncia (PCD), e os inserem em papeis importantes na
sociedade foram achados.

S30 wvirias as masculinidades e a discussio sobre o corpo
masculino perpassa por muitas dimensdes, uma imprescindivel é a
do CM Etnico/Racial. Vivemos em um pais com um longo e horroroso
passado colonizador, escravocrata e genocida, as vivéncias de homens
negros e indigenas precisam ter destaque e serem valorizadas. Os livros
trouxeram diversas imagens que representam tais corpos, colocando-
os inclusive em posi¢des de prestigio social, além de discursarem
a histéria de algumas tribos indigenas em textos e atividades. Em
comparagio a pesquisas realizadas em livros do mesmo nivel de outros
ciclos (DUARTE; REIS, 2018) observei uma maior representagio de
tais corpos, porém, no geral, os homens brancos ainda sio os mais
encontrados.

Esse Brasil colonizado teve sua relacgio com o género
desconstruida e reconstruida (CONNELL, 2013) com base nos ideais
cristios e burgueses, na ideia da familia nuclear e da nogao bindria do
género, onde Butler (2015) aponta uma falha do feminismo em nio
historicizar o sexo e a natureza dando a entender que o género se finda
no homem e mulher. Os discursos encontrados em CM Sexual/Género
abordam as diferengas existentes entre esses individuos, inclusive salarial
e de oportunidades, falam do combate ao preconceito de género, porém
esses discursos sio timidos, as vezes como sugestio de leitura, ou com
pouco destaque, com exceg¢io da cole¢io Geracio Alpha Ciéncias que
em seu Gltimo capitulo do livro do 8° ano faz uma ampla discussio sobre
diversos aspectos relacionados ao género e sexualidade dos corpos.

A discussio sobre a construgio nio somente do género mas
também do sexo, a desestabilizagio feita por Butler (2015) dessa
categoria que nos faz pensa-la enquanto meio discursivo e cultural e
nio como pré-discursiva, enfraquece as nog¢des bindrias de género
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e sexo, porém de modo geral os livros ainda seguem apresentando o
corpo rigido pautado em uma “natureza” e niveis de normalidade. A
escola sendo uma institui¢io disciplinadora onde o corpo é discursado
cumpre também um papel de docilizar estes corpos, torna-los maledveis.
Este ambiente, no entanto, é também espaco de resisténcia e produz
movimentagdes de cariter questionador que ao reconhecer as priticas
sociais dos estudantes, abrir-se ao debate ¢ buscar ampliar a discussio,
pode auxiliar numa transformacio da compreensio dos corpos.

CONSIDERACOES FINAIS

A retirada do termo género da BNCC parece ter influenciado
boa parte dos livros diditicos de Ciéncias analisados visto que as
discussdes sobre o tema, sio minimas, ¢ o proprio termo ¢é raro.
Existe uma intencionalidade de ampliar as discussoes e a diversidade
a partir de alguns discursos encontrados porém isso nio ocorre nos
livros, ja que os mesmos sao timidos. Como excegio de um livro da
colegio 5 faz uma ampla exposi¢io de temas que envolvem o corpo
¢ sua construgao sociocultural e histérica. Em um pais com histérico
colonial, escravocrata, machista como o que vivemos ¢ fundamental que
tais debates sejam promovidos nestes documentos de forma enfitica, a
educagio é uma forma de preveng¢io, uma formagio cidadi baseada no
conhecimento das relagdes de poder envoltas no género pode auxiliar no
processo de desenvolvimento de masculinidades baseadas no respeito e
na criticidade. Compreendendo que a BNCC e os livros didéticos nao
dio conta da discussio sobre o corpo masculino em sua complexidade
pretendemos produzir um livro em formato e-book que traga propostas
pedagégicas para se problematizar o tema na escola configurando-
se como uma alternativa para docentes ampliarem o debate sobre as
relagoes de género na sociedade.
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INTRODUCAO

O trabalho em destaque se tratade um recorte de nossa dissertagao
de mestrado, e visa apresentar as primeiras materializagdes do estudo
em andamento, corroborando para o entendimento sobre a importincia
da construg¢ao significativa das relagdes socioafetivas para a qualidade
da aprendizagem das criangas. Abordamos esse tema, compreendendo
que as relagoes socioafetivas se assumem como elemento metodolégico
indispensavel para a consolidagio da aprendizagem, sobretudo, na
infincia.

Dialogaremos com autores como Wallon (1995), Vygotsky
(2003), entre outros tedricos que coadunam com a perspectiva de que
a afetividade, bem como a relagio afetivo-cogntivo, tem papel fundante
no processo de desenvolvimento da crianga. Por se tratar da primeira
manifestagio do psiquismo humano, a afetividade se configura como
instrumento necessario para a transposi¢ao do conhecimento empirico,
advindo da realidade social da crianga, para o conhecimento cientitico,
produto do acimulo da histéria dos homens.

Nesse contexto, a Educagio Infantil, se materializa como
espaco onde as potencialidades da infincia sio trabalhadas de forma a
garantir a formagao omnilateral na infincia. Sendo a primeira etapa da
educacio bisica, envolve um niimero significativo de complexidades,
isso considerando-a como base para o desenvolvimento humano em
seus aspectos motores; cognitivos, sociais ¢ emocionais. Cada um
desses aspectos, efetivamente trabalhados em creches e pré-escolas,
proporciona o desenvolvimento pleno da crianga.
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A crianga necessita ser amada, acolhida, querida, protegida e
para tanto, creches e pré-escolas devem garantir um ambiente que seja
estimulante, educativo e afetivo. Os professores por sua vez devem ser
profissionais qualificados para acompanhar as criangas nesse processo
de descoberta e conhecimento, propiciando uma base sélida para seu
desenvolvimento, formando criangas que consigam desenvolver suas
habilidades e competéncias de modo a aprender a aprender, a pensar, a
refletir e a ser.

Nesse sentindo, esta pesquisa gira em torno da seguinte questio-
problema: Quais as implicacoes das relacoes socioafetivas nas praticas
pedagdgicas dos professores da Educagio Infantil como possibilidades
de potencializar a aprendizagem das criangas? Portanto, a questio
norteadora se delineou a partir do objetivo geral de analisar as implicagdes
da dimensio das relagdes socioafetivas nas priticas pedagdgicas da
educacio infantil e as possibilidades de potencializar o desenvolvimento
da crianga. Os objetivos especificos: Discutir a concepg¢io e infincia
e crianga na histéria como movimento dialético de compreensio da
institui¢ao da Educagio Infantil no Brasil, considerando suas trajetdrias
e (im)possibilidades; identificar a relagio entre as praticas pedagdgicas
dos professores e a afetividade para a mediacio do desenvolvimento
infantil na Educagio Infantil; discutir as significacoes de afetividade na
Educacio Infantil na producio de um livro paradidatico.

Quanto a2 metodologia da pesquisa, utilizaremos a classificacio
de Gil (2000), sendo ela é do tipo Descritiva, na medida em que o
pesquisador registra e descreve os fatos observados sem interferir.na
realidade encontrada, a0 mesmo tempo visa descobrir a existéncia de
associacOes entre varidveis, como a relacio entre cognicio e afetividade
desta pesquisa. E orientada nos principios do método do Materialismo
Histérico-Dialético e nos pressupostos da Psicologia Sécio-Histérica,
conforme ja referenciado.

CAMINHOS METODOLOGICOS TRILHADOS NA
PESQUISA

O percurso metodolégico enveredado nessa pesquisa é de
natureza qualitativa. As pesquisas qualitativas buscam compreender
a totalidade dos fendmenos mais que focalizar em conceitos pré-
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determinados, reforcando a necessidade de um olhar cientifico sobre
a importincia dos eventos para o todo social, desvelando assim dados
significativos, que superam a visio do préprio pesquisador. Em fungio
da compreensio dos objetivos levantados serd de tipo descritiva e quanto
aos procedimentos de coleta de dados, de levantamento. Para a empiria,
o campo de pesquisa serd na rede municipal de Educacio Infantil em
Codé/MA.

Os pressupostos tedrico-metodoldgicos adotados para essa
investigagio se ancoram na perspectiva da Psicologia Sécio-histérica
¢ do Materialismo Histérico-dialético. Para melhor compreensio o
esquema metodoldgico se estrutura da seguinte maneira:

Figura 1 - Esquema metodoldgico elaborado pela pesquisadora

Métosilo Maberialisma Historico- Dialélico

PESQUISA
QUALITATIVA
PESQUISA- ACAO

(GIL, z000)

N £}
|
3 lcineo) professores
Itede Municipal de Coda-MA
Fundamentaciio ledrica

Pesguisa documental Entrevista narrativa

| |

Fonte: Autoras, 2022.

Dessa maneira, como mostra a figura 1, o corpus levantado
circunda sob duas perspectivas: a primeira se dd no levantamento dos
conceitos, concepgdes e politicas publicas para Educagio Infantil. Para
tanto, nos utilizaremos da fundamentagio teérica como caminho para
construgio desse aporte tedrico-conceitual. A segunda perspectiva se di
na compreensio do objeto da pesquisa, tecidas pelas narrativas docentes;
essa etapa se ancorara na andlise das entrevistas narrativas dos sujeitos da
pesquisas, professores da Educagio Infantil no municipio pesquisado.
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Os participantes da pesquisa sio 5 (cinco) professoras (a)
da Educagio Infantil da rede municipal da cidade de Cod6-MA. Os
critérios para a escolha e participagio neste estudo, foi a disponibilidade
para participar, bem como atuarem hd mais de 5 (cinco) anos como
professoras da educagio infantil.

A pesquisa, terd como Produto Técnico e Tecnoldgico a
elaboragio de um Livro Paradiditico, com norteamentos pedagdgicos
para a promogio de préticas pedagdgicas alicercadas pela afetividade nas
salas de aula da educagio infantil.

RESULTADOS PARCIAIS

No cerne das questdes sobre o desenvolvimento humano Wallon
(1975), definiu como campo tedrico a psicogenética, onde defendia
que a psicologia genética é determinante do psiquismo humano nas
suas interfaces de constituicio ¢ transformaciol. Nesse sentido,
o tedrico utiliza a categoria integragio como constituinte de suas
premissas. A integragio para Wallon (1975), apresenta-se no decurso
do desenvolvimento humano por duas guisas: a integragio organismo-
meio e a integragio entre os conjuntos funcionais. Para tanto delineia,
cinco estigios para a compreensio do desenvolvimento humano:
impulsivo-emocional (0 a 1 ano); sensoriomotor e projetivo (1 a 3
anos); personalismo (3 a 6 anos); categorial (6 a2 11 anos) e puberdade e
adolescéncia (11 anos em diante).

A respeito disso, Henri Wallon (1975), nos estudos sobre
afetividade, a conceituou dentro da psicogénese da pessoa completa,
afirmando que os afetos compoem uma das quatro dimensoes psiquicas:
motora; afetiva; cognitiva e a pessoa, onde se evidencia por meio de
emogoes, sentimentos e paixoes.

Por esse Angulo, estudar as praticas pedagdgicas dos professores de
Educagio Infantil, e como a afetividade contribui para a aprendizagem da
crianga, ¢ desvelar nesse percurso, as intencionalidades dos professores,
suas percepgoes sobre desenvolvimento infantil, o que sabem sobrem
afetividade, e qual sentido atribuem a afetividade no desenrolar de sua
pratica pedagdgica.

A partir do desdobramento das dimensdes (o motor, a
afetividade, a cogni¢io e a pessoa), Wallon (1986), elabora estigios

258



do desenvolvimento humano, compreendendo que no decurso do
processo varidveis culturais, histéricas e orginicas, podem influenciar
na manifestagio das caracteristicas elencadas para cada fase.

Assim, a partir dessas respostas, as representagoes do meio
externadas pelas criangas estabelecem um rearranjo em relagio aos
conjuntos funcionais que compdem o psiquismo humano, ndcleo de
anilise da teoria de Wallon (1975): o motor, a afetividade, a cognicio e
a pessoa.

Os conjuntos funcionais sio, portanto, constructo sociais
utilizados para explicar o fendmeno do psiquismo humano, e as
implicagdes deste na apreensio da realidade concreta, “sio recursos
abstratos de andlise para identificar, para separar didaticamente o
que na realidade concreta € inseparavel: o individuo.” (MAHONEY;
ALMEIDA, 2010, p.16).

Para organizagio diditica, apresentaremos os estigios de
desenvolvidos segundo Wallon (1975), sistematizados na Figura 2

Figura 2- Esquema dos campos funcionais e os estigios de desenvolvimento

w |- Impulsivo-emocional v
I\ "~.,. AFETIVIDADE
MOTOR Teen
A
n 4 3
o 3 TTtteeeeal. 9.3, Personalismo K
2. Sensorio-motor
RIRIEENS. CONJUNTOS
FUNCIONAIS
."-.. Estagios do Desenvolvimento ‘.“
4. Categorial
PESSOA } o I
5. Puberdade e & Y COGNICAO
Adolescéncia

Fonte: Wallon, 1975.
A figura buscar apresentar a relacio entre os conjuntos

funcionais, e os cinco estigios que se desdobram a partir deles. Wallon
(1975), aponta que o desenvolvimento humano ¢ regido por trés leis: o
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conjunto funcional, a alternincia funcional, a predominincia funcional.
Em relagido ao conjunto funcional, este se apresenta como uma forga
classificada como centripeta ou centrifugas. Ao nascer os movimentos
e todo suporte biofisico da crianca estd voltado para descoberta de si,
quase nio hi momentos de interagio, a sucgio e outras manifestagoes
motoras, desenvolvem-se tendo a manuteng¢io da vida como tnico
propdsito. Nessa fase, a crianga é um ser centripeto.

A fase em que a crianga é considera um ser centrifugo, se
materializa quando esta passa a perceber 0 meio externo e as infinitas
possibilidades de interagio com ele, apresentando interesse de
apropriar-se do movimento objetivo da realidade. A partir desse ponto,
as manifestacOes psiquicas comegam a constituir-se. A crianga comega
a manifestar interesse pelo mundo; compreende também a figura do
outro nesse movimento de apreensio do externo, suas reagdes vao estar
sempre direcionadas a interagir com os outros (adultos).

A segunda lei, a alterndncia funcional, acontece quando hia um
revezamento das dimensdes em relagio ao estigio de desenvolvimento.
Assim, um estigio pode apresentar mais de uma dimensio, como mostra
a figura 4. A tltima lei, se dd na consolidag¢io daquilo que Wallon (1975),
ja havia anunciado, o desenvolvimento humano se efetiva mediante
a integragio dos campos funcionais em relagio aos estigios. Assim,
qualquer atividade motora, mobiliza as dimensdes afetivas e cognitivas,
bem como as atividades afetivas, se constituem através das teias motoras
e cognitivas. Imbricadas entre si, estes campos constituem, portanto, a
dimensao da pessoa completa.

Para tanto, Wallon (1975), organiza os cinco estigios do
desenvolvimento humano. 1. Estigio impulsivo-emocional (0 a 1 ano).
2. Estigio sensorio-motor e projetivo (1 a3 anos). 3. Estigio personalista
(3 a2 6anos). 4. Estgio categorial (6 a 11 anos). 5. Estigio da puberdade e
adolescéncia (a partir dos 11 anos). Mahoney e Almeida (2010), analisa
cada estigio, corroborando assim para a compreensio de cada estigio, é
um sistema completo em si mesmo.
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CONSIDERACOES PARCIAIS

A afetividade se assume como a base para construcio e
conquista das demais aprendizagens. Esta base por sua vez deve ser bem
estrutura, um individuo que quando na infincia teve vinculos afetivos
significativos, na vida adulta consegue resolver as questdes de ordem
psicossocial de maneira mais equilibrada.

Diante disso, a pritica pedagdgica desenvolvida em creches e
pré-escolas se apresenta como elemento necessirio para a compreensio
da dialética entre os campos funcionais wallonianos e a aprendizagem
infantil. Propomos nessa seg¢do, refletir sobre os conhecimentos
advindos das experiéncias vividas, sobre o colorido do processo de
ensino e aprendizagem e seus contrates. Como Larossa (2002, p. 25),
assim nos encaminha, “é a experiencia aquilo que nos passa, ou nos
toca, ou que nos acontece, € a0 NOs passar nos forma e nos transforma.
Somente o sujeito da experiéncia estd, portanto, aberto a sua prépria
transformagio.”
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INTRODUCAO

A educagio brasileira que ja acumulava indmeros desafios, em
mar¢o de 2020, passou por grandes mudancas decorrentes do novo
cendrio apresentado com a COVID-191, infecgio humana causada pelo
Coronavirus (SARS-CoV-2) o que abalou todo o ambiente escolar e
seus envolvidos no processo ¢ deixou em ampliagio e evidéncia tais
desafios.

Desde o inicio, no auge da crise sanitiria, Unilo, Estados ¢
Municipios precisaram se posicionar ¢ o fizeram por editar decretos
¢ outros instrumentos legais para o enfrentamento da emergéncia de
satide puablica. Podemos destacar as Portaria n® 343, n°® 345, n® 356 e an®
376, todas do Ministério da Educacio (MEC). No Maranhio, diversos
atos normativos foram anunciados, como a: Portaria SEDUC/MA n°
474, n° 506 e a Resolugio CEE/MA N° 94.

No geral, as orientagdes fixavam sobre o isolamento social como
medida de contengao da propagagio do virus, objetivando a prote¢ao da
coletividade, a suspensio das aulas presenciais nas unidades escolares e
a reorganizacio dos calenddarios escolares, excepcionalmente, enquanto
permanecessem as medidas de prevengio ao novo Coronavirus.

Para dar continuidade as atividades educacionais que passaram
a acontecer agora fora do espaco escolar, gestores, supervisores,
professores e os préprios discentes tiveram que se reinventar e repensar
o processo de ensino e aprendizagem, que passou a ser realizado de
forma nao presencial sincrona e assincrona.
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Importante destacar que as novas condigdes foram postas sem o
devido planejamento na formagio docente. Nem todos os educadores
brasileiros tiveram formagio adequada para lidarem com essas novas
formas de dar aula, em especial, utilizando as ferramentas tecnoldgicas,
precisando, por isso, se reinventarem e reaprenderem novas maneiras
de ensinar e de aprender. Nio obstante, esse parece ser um caminho
a ser seguido a partir de entio e, apesar de drduo, faz-se necessirio na
atual situacio da educagio brasileira.

Sobre o supervisor escolar, como figura de lideranga atenta e
sensivel, dentre suas atribuicOes estd a garantia da formagio continua
de sua equipe, auxiliando o processo ensino aprendizagem. E através
do desempenho de suas fungdes que se gera o bom funcionamento das
relacOes profissionais e interpessoais, uma vez que é o supervisor que
deverid zelar pela organizagio do sistema educacional.

Assim, a pesquisa parte das seguintes questOes norteadoras:
Como o supervisor escolar pode garantir sua prépria formacio e
a dos professores para trabalharem com as tecnologias e com que
periodicidade? De que forma gestores, supervisores e professores
do IEMA estio utilizando as tecnologias no processo de ensino e
aprendizagem? Como a elaboragio de um Site colaborativo contribuird
com o trabalho do supervisor reverberando nos docentes boas priticas
pedagdgicas e a aprendizagem dos alunos?

E possivel afirmar que a relevincia do estudo esti no fato de
buscar analisar as mudangas repentinas no Ambito educacional e os
ajustes necessarios adotados no periodo de limitagdes impostas pela
COVID-19. Além disso, proporcionard relevantes reflexdes acerca
do papel do supervisor no contexto educativo e sua participacio na
promocio da formagio continuada de modo a contribuir na pritica de
professores.

O objetivo geral deste trabalho busca analisar a atuagio do
supervisor escolar e a continua necessidade de formagio de professores,
como também a importincia do uso das tecnologias digitais no periodo
da pandemia no contexto do Instituto Estadual de Educagio, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhio (IEMA), visando a elaboragio de um Site com
orientagdes e sugestoes de uso dos diversos recursos tecnoldgicos. Para
o alcance do objetivo supracitado, especificamente pretende: Descrever
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as atribui¢des do supervisor escolar; Identificar quais conhecimentos
tedricos e metodoldgicos o supervisor escolar tem sobre o trabalho
educativo e o uso das tecnologias na pandemia; Analisar de que forma
supervisores escolares junto com os gestores e professores do IEMA
estdo fazendo uso das tecnologias nesse novo processo de ensino e
aprendizagem; Averiguar como o supervisor escolar pode garantir sua
prépria formagio e a formacio dos professores para trabalhar com as
novas tecnologias, observando com que periodicidade elas acontecem;
Promover uma andlise critica aos supervisores escolares sobre suas
praticas e relevincia de seu papel na motivagio e formacio da equipe
escolar perante os objetivos educacionais, na busca da superagio das
dificuldades e na promogao ao uso das tecnologias digitais; Elaborar um
Site que contenha uma agenda mensal de trabalho, videoaulas, artigos
sobre o papel do supervisor, orientagdes e sugestdes de uso dos diversos
dispositivos pedagdgicos digitais, contribuindo com o trabalho docente
¢ a aprendizagem dos alunos no periodo pandémico.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Para entendimento do cendrio de estudo, é preciso situar o
tendmeno que atingiu nio sé o cendrio escolhido para o estudo, mas a
humanidade. Assim, situa-se que no final de 2019, surgiu na China uma
doenca de sindrome respiratdria aguda grave, atualmente denominada
de Covid-19. Em uma sociedade globalizada, sua propagagio mundial
foi algo inevitivel e, consequentemente, atingiu o Brasil. Com a
proliferacio do virus, o atipico ano de 2020 mostrou a0 mundo um
cendrio de incertezas, medos e ripidas transformagdes.

No ambiente escolar também sentimos os efeitos dessa nova
realidade. Rapidamente, os Centros de Ensino ficaram de portas
fechadas, sem professores e alunos, modificando as relagdes pessoais e
profissionais. A crise sanitria, que paralisou os sistemas educacionais
em todo o mundo com o fechamento de escolas, afetou mais de 1,6
bilhio de alunos, conforme dados publicados pelo Banco Internacional
para Reconstrugio ¢ Desenvolvimento/ Banco Mundial, UNESCO e
UNICEEF, 2021.

O educador, consciente do seu papel como agente de
transformagio social, precisou se comprometer com a atual forma de
ensinar, agregando as tecnologias as suas praticas pedagdgicas, uma vez
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que a alternativa apresentada passou a ser ensinar e estudar de casa de
forma sincrona e assincrona.

Essa atitude resiliente de adaptagio as mudancas e de reinvengio
das praticas e métodos foi apresentada pelo educador pernambucano,
declarado patrono da educagio brasileira. Paulo Freire consentia com a
ideia de “adequacio” por nossa “inconclusio” assumida e dizia:

[...] Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou
um ser condicionado, mas, consciente do inacabado sei
que posso ir mais além dele [...] Gosto de ser gente
porque, mesmo sabendo que as condi¢bes materiais,
econdmicas, sociais e politicas, culturais e ideolégicas em
que nos achamos geram quase sempre barreiras de dificil
superag¢io para o cumprimento de nossa tarefa histérica
de mudar o mundo, sei também que os obsticulos nio se
eternizam (FREIRE, 1996, p. 23).

No cendrio pandémico em que vivemos atualmente, as
tecnologias digitais, que ji vinham sendo utilizadas por alguns
educadores, surgiram como meio imprescindivel para a manutengio da
educacio no pais. Na Base Comum Curricular (BRASIL, 2018), temas
como tecnologia e inovagio aparecem em duas das dez competéncias
gerais para a Educacio Bisica. Enquanto uma fala do uso das linguagens
tecnoldgicas e digitais, a outra foca no uso das tecnologias de maneira
significativa, reflexiva e ética.

Para Tajra (2019, p. 223), “[...] a tecnologia da informagio nio é a
salvac¢io das escolas, entretanto, os administradores escolares devem estar
atentos as mudancas culturais ao seu redor para nio ficarem defasados
diante do atual contexto histdrico e social”. Essas palavras destacam a
importincia das tecnologias como ferramentas de apoio pedagdgico.
Embora nio resolvam todos os problemas nem substituam o professor,
as tecnologias digitais podem estar a seu servico, pois seu uso em sala
de aula representa extrema melhoria no seu préprio desempenho e no
dos alunos.

Em virtude da era digital em que vivemos é necessirio um novo
perfil do profissional de educacio, alguém sempre disposto a aprender,
que saiba lidar com diferentes situagdes e ser flexivel. Nesse sentido,
conforme apresenta Tajra (2019, p. 112):
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[...] um dos fatores primordiais para ser bem sucedido
na utilizagdo da tecnologia na educagio é a qualificagio
do professor para trabalhar com essa nova realidade
educacional. O docente deve ser capacitado para perceber
como deve realizar a integragio da tecnologia com sua
proposta de ensino... o professor deve estar aberto is
mudangas, principalmente com relagio a sua fungio de
mediador, sendo responsivel por facilitar e coordenar o
processo de ensino- aprendizagem. O docente precisa
estar aberto a novos aprendizados, a lidar com as ripidas
mudangas, ser dinimico e flexivel.

Com isso, o supervisor escolar sendo um facilitador e mediador
dentro da instituigio de ensino para professores ¢ alunos, deve atuar
com compromisso ¢ dispor de todos os meios e recursos possiveis
para que o processo de ensino e aprendizagem sofra minimamente as
consequéncias desse momento de crise mundial. Dentre as atribuigdes
desse profissional, Libineo (2008) defende que o supervisor ¢é
responsivel pela articulagio, viabilizagio e integragio do trabalho
diditico-pedagdgico, tendo relagio direta com os docentes, respondendo
inclusive pela qualidade de ensino.

A respeito da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional, a
supervisao ¢ citada no art. n° 64, admitindo a estes profissionais a “[...]
administragio, planejamento, inspeg¢io e orientagao educacional para a
educagio bisica.” (BRASIL, 1996). No estado do Maranhio, a profissio
de supervisor escolar ¢ assegurada na Lei n® 9.860, de 1° de julho de
2013. Dentre as atribuigdes deste profissional, a ele compete, de acordo
com esta lei:

Planejar, supervisionar e avaliar o processo ensino-
aprendizagem, tracando metas, propondo normas,
orientando e inspecionando o seu cumprimento e criando
ou modificando processos educativos, em articulagio com
os demais componentes do sistema educacional, visando
impulsionar a educag¢io integral dos alunos; supervisionar
aaplicagio de curriculos, planos e programas, promovendo
a inspegio de unidades escolares, acompanhando e
controlando o desempenho dos seus componentes e
zelando pelo cumprimento de normas e diretrizes, para
assegurar a regularidade e eficicia do processo educativo.

(MARANHAOQ, 2013, p. 26).
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Segundo Rangel et al. (2001, p 12), o trabalho do supervisor estd
vinculado a “[...] assisténcia ao professor, em forma de planejamento,
acompanhamento, coordenacio, controle, avaliacio e atualizagio
do desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.” Sob essa
6tica, podemos inferir que o papel do supervisor estd atrelado ao bom
funcionamento escolar, haja visto que ele busca junto com o professor
minimizar as eventuais dificuldades do contexto da escola em relagio ao
ensino-aprendizagem.

O alcance de seus objetivos estd alinhado “[...] a sua habilidade
em promover mudangas de comportamento no professor” (KORAN
apud LUCK, 2011, p. 45). Dessa maneira, se ressalta a necessidade
da formagio de professores no local de trabalho para que possam
desempenhar sua fungio docente com seguranca e qualidade.

METODOLOGIA

Nas pesquisas sociais em educagio pode-se verificar a nao
neutralidade do pesquisador na prépria escolha do objeto de estudo,
que, sendo uma busca por entendimento de algo que o inquieta, tem
uma carga de pessoalidade impregnada. Citando Minayo (2016, p. 16):

Nada pode ser intelectualmente um problema se nio tiver
sido em primeiro lugar um problema da vida pritica. As
questdes da investigacio estio, portanto, relacionadas a
interesses ¢ circunstincias socialmente condicionadas.
Sio frutos de determinada inser¢io na vida real, nela
encontrando suas razdes e seus objetivos.

Nesse sentido, o objeto desta pesquisa (ainda em fase inicial) ¢
fortemente implicado no fato da primeira autora atuar ha 15 anos na
rede estadual de ensino como supervisora escolar, somando-se o fato de
ter acompanhado o processo junto aos que estiveram na linha de frente
da escola, lidando com as incertezas e insegurangas que a desconhecida
COVID-19 nos apresentava.

Seu 16cus serd o Instituto de Educacio, Ciéncia e Tecnologia
do Maranhio (IEMA), escola de tempo integral na modalidade Curso
Técnico Integrado, localizada no municipio de Bacabeira, Maranhio.
Os sujeitos da pesquisa sao: 03 (trés) gestores e 04 (quatro) professores,
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que integram a sua fungio docente a atribui¢io de coordenadores de
drea, com prestacio de servigos de acompanhamento e organizagio do
trabalho pedagdgico.

Para os fins pretendidos neste estudo, o método cientifico
Materialismo Hist6rico Dialético foi o escolhido, por perceber-se nessa
teoria uma importante contribuigio para a compreensio dos fendmenos
educacionais, haja visto que sua abordagem se apresenta com uma
perspectiva critica, transformadora e emancipatdria. S3-Silva (2022, p.
77) corrobora com tal ideia quando nos apresenta que:

[...] antes de situar as transformagdes ocorridas nos
processos educativos, faz-se necessirio primeiramente
compreendé-las, a partir das relagoes e conflitos que se
estabelecem numa determinada materialidade histérica,
através de compreensio e andlise dialética de suas
estruturas e conjunturas.

Quanto a abordagem, a pesquisa serd qualitativa, por se
aprofundar no mundo dos significados das acoes e relagdes humanas,
um lado nio perceptivel e nio captivel em equagdes, médias e estatisticas
(MINAYO, 2016). E de cariter aplicada quanto a sua natureza. Com
iss0, sera possivel ter uma proximidade da realidade e explicagdes sobre
O tema proposto.

Serd ainda uma pesquisa de objetivo exploratdrio, no sentido que
terd enfoque no procedimento de pesquisa bibliogrifica alicergada por
consultas em livros, artigos, dissertagdes, teses e materiais disponiveis
na Internet, como na plataforma Capes e na legislacio brasileira.

No trabalho, a pesquisa-agio é usada como método de pesquisa
por ser realizado em comunhio com os pesquisadores e os participantes
representativos do problema, de modo cooperativo, aproximando
pesquisadores e sujeitos. Nesse modelo, o pesquisador é coadjuvante,
contribuindo na realidade pesquisada. Thiollent (1986, p. 14, 18 apud
SILVA, 2021, p. 4-5) nos apresenta a seguinte defini¢io:

A pesquisa-a¢io ¢ um tipo de pesquisa social com base
empirica que é concebida e realizada em estreita associagio
com urna agio ou com a resolu¢io de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situagio ou do problema estio
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envolvidos de modo cooperativo ou participativo. [...]
consiste no relacionamento desses dois tipos de objetivos:
um prético, “contribuir para o melhor equacionamento
possivel do problema considerado como central na
pesquisa, com levantamento de solugdes e proposta de
agbes correspondentes as ‘solugdes’ para auxiliar o agente
(ou ator) na sua atividade transformadora da situagio” ;
e um objetivo de conhecimento: “obter informacoes que
seriam de dificil acesso por meio de outros procedimentos,
aumentar nosso conhecimento de determinadas situagcoes
(reivindicagdes, representagdes, capacidades de a¢io ou de
mobilizagio, etc.)”.

Para o procedimento de recolha de dados serd aplicada
entrevista semiestruturada, direcionada aos 03 gestores ¢ 04 professores
coordenadores de drea. A escolha por esse método de coleta dar-se-4
pelo entendimento de que fornece mais riqueza de informagio para
futura analise. Algumas vantagens apresentadas por Goldenberg (2020,

p. 95) sao:

[...] 2. as pessoas t€ém maior paciéncia ¢ motivagio para
falar do que para escrever; 3. maior flexibilidade para
garantir a resposta desejada; 4. pode-se observar o que
diz o entrevistado ¢ como diz, verificando as possiveis
contradigdes; [...] 6. permite uma maior profundidade;
7. estabelece uma relagio de confianca e amizade entre
pesquisador e pesquisado, o que propicia o surgimento de
outros dados.

Para fazermos a inferéncia e a interpretacio das percepcdes dos
sujeitos da pesquisa sobre os desafios e possibilidades apresentadas neste
contexto pandémico utilizaremos a andlise de contetido de Bardin,
compreendido como sendo:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagoes
visando obter, por procedimentos, sistemdticos e
objetivos de descrigio do conteddo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou nio) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos s condigdes de
producio/recepgio (varidveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 2016, p. 48).
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Importante destacar que o préximo passo da pesquisa serd
submeté-laao Comité de Etica para possivel aprovagio e prosseguimento
empirico.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Visto que a pesquisa estd em desenvolvimento, encontra-se
nesse momento na fase de levantamento bibliografico e elaboragio do
estado de conhecimento sobre a temitica para feitura de fichamentos.
Estd previsto em sua metodologia a etapa empirica que terd como 16cus
o IEMA- Bacabeira.

A organizagio estrutural desta pesquisa esti sendo construida
em quatro se¢oes tedricas, uma empirica e outra discorrendo sobre o
Produto Técnico Tecnoldgico. A primeira se¢io, intitulada “Formagio
de professores reflexivos: trajetérias e concepgdes”, tém como foco a
caminhada da formacio docente no Brasil em seus aspectos histéricos,
legais e pedagdgicos.

A segunda, que tem como titulo “O cenirio pds-margo:
Contextualizando a pandemia nos aspectos social e pedagdgico”, onde
objetiva-se analisar como a pandemia afetou a aprendizagem e os
envolvidos no processo educativo.

Apréximasegiodiscorrerdacercado profissional responsivel pela
formagio continuada dos docentes. Intitula-se: “O Supervisor escolar
¢ os docentes: Parceria importante na constru¢io de uma educagio
emancipatéria”. Nela, pretende-se conversar sobre a construgio
histérica do profissional da supervisio escolar que foi modificando-se
com o passar dos anos.

Tecnologias  digitais, cendrios, letramento digital, ensino
intermediado por tecnologias e suas possibilidades, ensino remoto,
ensino a distincia, ensino hibrido sio algumas das conversas que se
pretende discorrer na quarta se¢io. Denominar-se-i: “Tecnologias
digitais: possibilidade e limites no enfrentamento dos desafios
educacionais”.

A secio empirica (ainda em planejamento): “Percepgoes
dos professores sobre formagio continuada, uso das tecnologias e
o Supervisor Escolar” trard resultados, a partir da perspectiva dos
profissionais da educagio, buscando apreender possiveis contribuigoes
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para se pensar a formagio e prixis de professores e a melhoria na
qualidade do ensino. Para ser alcangado esse desafio, de olhar para a
realidade na perspectiva dialética dos fatos, compreende-se que, como
afirma Minayo (2016, p. 17), “[...] a realidade nio ¢ transparente e ¢
sempre mais rica e mais complexa do que nosso limitado olhar e nosso
restrito saber”.

A pesquisa terd ainda a elabora¢io de um Produto Técnico
Tecnolégico (PTT), conforme requisita o Regimento Interno do
Programa de Pés- Graduacio em Educacio (PPGE) da Universidade
Estadual do Maranhio, aprovado pela Resolugio n°139/2019-CEPE/
UEMA, quando dita em seu Artigo 55 que para obtengio do titulo de
Mestre em Educagio do Mestrado Profissional, serd exigida a elaboracio
de um produto pedagdgico, como parte integrante da dissertagio,
devendo tratar sobre tema de importincia para a educagio e estar em
consonincia com os objetivos do Mestrado Profissional. Neste sentido,
0 programa requisita que o discente pesquise o problema de forma
cientifica, ou seja que compreenda e analise a realidade, que neste caso
resultard na dissertagio, e a partir dai intervenha no espago escolar
elaborando um produto, assim designado produto técnico tecnoldgico.

Sendo assim, nossa proposta ¢ elaborar um site, dispondo de
uma agenda mensal de trabalho, minicursos gravados, artigos sobre
o papel do supervisor, orientagdes e sugestdes de uso dos diversos
dispositivos pedagdgicos digitais, de modo que contribua com o
trabalho do supervisor tanto no espaco em que a pesquisa acontecera
quanto em outros centros de ensino, reverberando nos docentes boas
praticas pedagdgicas permitindo-lhes darem continuidade as atividades
escolares e na aprendizagem dos alunos.

CONSIDERACOES PARCIAIS

Os estudos e as reflexoes realizados até o momento trazem
evidéncias do quanto o periodo pandémico causou prejuizos na
aprendizagem dos alunos por conta do fechamento das escolas ¢ pelo
fato social de muitas criangas conviverem em lares nio estimulantes.
Para garantir a oferta e continuidade das atividades educacionais, as
tecnologias de informagio e comunica¢io se apresentaram como
mediadoras preferenciais a serem utilizadas. Importante destacar que
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as novas condi¢oes foram impostas sem o devido planejamento na
formacgio docente.

Sendo assim, no continuo desejo de ser construido uma
educagio libertadora, capaz de realmente mudar quadros sociais tio
escancaradamente acentuados na pandemia, a formagio continuada se
apresenta como uma ag¢ao necessiria para o desenvolvimento de novos
saberes e habilidades que possam auxiliar os professores no seu fazer
docente.

Nesse sentido, priticas de formagio continua num modelo
partilhado, de coletividade podem desempenhar um papel essencial na
configuragio da identidade profissional. Como afirma Névoa (2019, p.
10), “[...] o ciclo do desenvolvimento profissional completa-se com a
formacio continuada. Face a dimensio dos problemas e aos desafios
atuais da educacio, precisa-se mais do que nunca, reforcar as dimensoes
coletivas do professorado”. Suas palavras demonstram a importincia
de uma formagio que se alarga a partir das experiéncias profissionais
de modo a permitir ser encontrado uma saida para os dilemas que nos
acometem perenemente.

Investigar os desafios e possibilidades que o profissional da
supervisio escolar tem na garantia do continuo aperfeicoamento dos
docentes no que se refere ao uso das tecnologias digitais nesse periodo
pandémico, assegurando-lhes a seguranga necessaria para a execugao de
suas atividades e como tem ocorrido tal manejo, é o objeto de estudo
nesta pesquisa.
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