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de educagio e universidade. Em meio a retrocessos,
desenvolver pesquisas, especialmente na educagio,
também é uma forma de re-existéncia e resisténcia!



AGRADECIMENTO AO PROGRAMA DE POS- GRADUAQAO EM
EDUCACAO DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO E
INSTITUICOES DE EDUCACAO BASICA

Agradecemos ao Governo do Estado do Maranhao, por meio
da Universidade Estadual do Maranhao, especialmente o Programa de
Pés-graduagio em Educa¢do — Mestrado Profissional, por possibilitar a
divulgagdo das pesquisas realizadas por mestrandos, seus orientadores e as
institui¢oes parceiras. Agradecemos ainda a todas as institui¢oes de educagao
bésica, que permitem e possibilitam o desenvolvimento de pesquisas junto
a0 corpo escolar. A obra expressa contribuicoes a educagio brasileira, que
focaliza, neste volume, pesquisas voltadas a formagao de professores e as
préticas escolares no contexto da regiao brasileira em relacao aos desafios da

educacio nacional.



APRESENTACAO

Este E-book foi elaborado com maos e coragdes apaixonados por
formagao de professor e por todos os desafios que lhe constituem, entre
pluralidade, diferencas e similitudes do campo de agio docente. Ele tem
como base a assertiva de que a profissio docente nao pode ser compreendida
como uma atitude espontinea e natural, mas como uma forma de fazer,
aprendida, refletida, critica, criativa e culta. Nessa perspectiva compreende
que hd diferentes modos de ensinar, segundo os paises e a época, e que os
métodos de ensinar variam no decurso das geracoes, a medida que a estrutura
e os ideais da sociedade mudam, assim como a expansao dos estudos da mente
e da aprendizagem. O século XXI j4 demonstrou os inimeros movimentos
e enfrentamentos que se apresentam para esta categoria, incluindo af a
avangada expansao tecnoldgica.

Nesse sentido, ele parte do principio de que ser professor na Sociedade
do Conhecimento é uma atividade baseada em conhecimentos de diferentes
naturezas, caminhos e linguagens, em um mundo educacional complexo e
que deve se assentar em vertentes inclusivas e culturais. Portanto, este livro
digital tem o papel de colaborar na discussio sobre formacio de professor,
inicial e continuada, na perspectiva de que nao ¢é tarefa muito ficil tratar de
formagao de professores, programas, curriculos, saberes e praticas docentes
diante das diversidades e exigéncias da educagao como aluno e professor,
atualmente. A complexidade da drea e dos atravessamentos de cada entorno
social, politico e econémico dos ambientes educativos sempre exigiram de
seus agentes e intervenientes uma leitura e compreensio destas mudangas
para atendimento dos desafios que se colocam para a educacio, os espagos
educativos e para a comunidade escolar.

A partir dessa realidade, este E-book persiste através de uma
necessdria constru¢io de um estado da arte relativo as temdticas estudadas e

das pesquisas feitas fora ou dentro dos muros de escolas e outros espacos nao



escolares, expondo em seus capitulos a ideia da importincia do ensino e da
profissionalizagio alicer¢ada com uma instrumentalizagio docente para lidar
com a espacialidade multifacetada do cendrio profissional de seu espago de
acao. Considera, nesse contexto, que o trabalho do professor nao se resume
em transmitir conhecimentos ou habilidades porque nesse saber estao
incluidos conceitos fundamentais para a codificagao e decodifica¢ao dos
simbolos e imagens da realidade. Assim, percebe que nao hd como melhorar
o desempenho do aluno sem melhorar a formagio do professor nessa
caminhada rumo a constru¢ao da capacidade de pensamento independente
pelo aluno.

Portanto, estamos diante de um convite ao estudo e reflexdo de
pesquisadores interessados em debater diferentes aspectos da educagio sobre
formacio de professor, compreendendo que novos paradigmas de pesquisa
e novos métodos e abordagens de estudo estio se abrindo. Um convite a
perceber que as conclusoes dessas pesquisas podem ajudar a pensar, a
repensar, a reposicionar ou a seguir na compreensao sobre ensinar e aprender
como uma linda experiéncia de mediacio.

Boa leitura!

Prof.2 Dra. Iris Maria Ribeiro Porto
Prof.2 Dra. Sannya Fernanda Nunes Rodrigues
Sao Luis, Mar¢o/2022



PREFACIO

A educagio é permanente nio porque certa linha ideoldgica
ou certa posi¢io politica ou certo interesse econdmico o
exijam. A educacio é permanente na razdo, de um lado,
da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele
tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo da
histdria, ter incorporado & sua natureza ndo apenas saber
que vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que podia
saber mais. A educagdo e a formagio permanente se fundam

,

ai.

(FREIRE, 1993, p. 20).

Na compreensio freireana, a formag¢io permanente é consequéncia
do reconhecimento que o ser humano tem de sua finitude e incompletude.
Ao tomar consciéncia de seu ser, finito e incompleto, pode buscar, sempre,
construir-se na histdria, para “ser mais”. Nesse sentido, entendemos que,
além das politicas que incentivam a formagao permanente dos(as) docentes e
dos(as) alunos(as), encontramos a compreensio da prépria natureza humana
que traz como esséncia a dialética entre o ser, o estar sendo ¢ o vir a ser.

Aprendemos com o patrono da educagao brasileira que é da natureza
do(a) educador(a) e da educagio o ser sempre mais, ao buscar construir-
se permanentemente na histéria e na sociedade, por isso a preméncia da
formagao permanente, nio como algo que vem de fora para dentro, mas
como um movimento que nasce no interior do ser e expande-se para o fazer
exterior.

Conforme argumentado por Freire (2011, p. 155), acreditamos que,
para uma boa pritica de ensino e aprendizagem, professores(as) precisam
buscar sua prépria libertagio e trabalhar na libertagio junto com os(as)
educandos(as). Para isso, contam com o poder da palavra como instrumento

essencial no processo de aprender e ensinar. Nessa perspectiva, objetivo da



educacio problematizadora ¢ “[...] ultrapassar o nivel da ‘consciéncia real’,
atingindo o da ‘consciéncia possivel’”. Tudo é possivel de ser transformado,
quando se refere as situagoes e praticas criadas pela humanidade. A primazia
da vida sobre interesses efémeros e a utopia por um mundo melhor,
associados a uma prixis social condizente, definem-se como objetivos da
educacao libertadora.

Inspirado também pelos ensinamentos freireanos que o grupo de
professores(as) e mestrandos(as) que compde o Programa do Mestrado
Profissional em Educa¢ao da Universidade Estadual do Maranhio realizou
o “III Semindrio do Programa de Pés-graduagio em Educagao” e o “III
Coléquio do Grupo de Estudos em Gestao e Avaliagio da Educa¢ao” no
periodo de 13 a 15 de dezembro de 2021.

O evento teve como tema “A produgio de pesquisas em Gestao
Educacional, Escolar e Formag¢io de Professores”, que intitula a reunido
e organizagio dos produtos materializados nestes dois e-book que temos
a honra em prefaciar. Esta tarefa se constitui uma imensa alegria, pela
oportunidade de publicizar as produgées decorrentes do evento. Neste
propésito, prefaciar o conjunto de produgées, de autoria de discentes e
docentes, nos remete a rememorar a trajetdria de trés anos do Programa de
Pés-graduagio em Educagio (PPGE-UEMA).

Trajetéria composta por intensos momentos, haja vista o inicio da
vida, os primeiros passos e as aprendizagens decorrentes dos trés anos de
trajetéria. Destacamos a iniciativa de constitui¢do do programa, as tarefas
emergentes da coordenacio, a parceria entre membros da secretaria, os lagos
entre docentes e discentes, a busca por fomento e pelo cumprimento de
prazos. Todas estas entradas registram um cardter formativo, que demonstra
a energia empreendida em busca de sonhos e compromissos realizados.

Este compromisso reflete nossos objetivos de desenvolver a pés-
graduagdo com exceléncia e reconhecimento social. No qual, incluimos
a alegria de publicizar as produgées do evento a satisfacdo em registar e
agradecer aos(as) 285 inscritos(as) em nosso terceiro edital de selegao para
a nossa terceira turma de Mestrado em Educacio. Por isso, reunir nestes

e-books os produtos derivados das pesquisas da segunda e terceira turma



¢, sem duividas, um marco em nossa histéria que se abre a outras/novas
histérias.

Os resumos expandidos que compdem os e-books demonstram
objetivos e perspectivas diversas que tém composto as duas linhas do PPGE-
UEMA, a saber: “Linha de Formacio de Professores e Prticas Educativas
e Linha Gestao Educacional e Escolar”. Organizados de acordo com as
respectivas linhas de pesquisa, cada um dos dois volumes expressa temas
relevantes no campo da educagio. Em cada um dos resumos, por sua vez,
¢ possivel obter informagoes sobre pesquisas em andamento, bem como
conhecer iniciativas de realizagio de produtos técnico tecnoldgicos.

Os produtos técnico-tecnoldgicos sao um diferencial dos Programas de
Pés-graduagio profissional, pois reinem proposicoes voltadas a intervengao
narealidade. Em sua maioria, partem de problemadticas vivenciadas em escolas
publicas do estado do Maranhio. Em seu conjunto, expressam as perspectivas
de qualidade educacional a partir de pesquisas realizadas em articulagao com
escolas publicas. Por isso, tornam-se possibilidades de ampliar as discussoes
da pesquisa cientifica educacional, com estudos propositivos que miram
estratégias e a¢oes em diferentes territérios maranhenses.

Por isso, com vistas a organizar estas propostas, apresentamos no
volume I, as produgées decorrentes das pesquisas de estudantes da linha
de pesquisa Formagao de Professores e Prdticas escolares, a qual retine
trabalhos ligados a diferentes temas, como formagio continuada, ensino
na pandemia, alfabetizacio, escolar, estudos culturais, corporeidade,
afetividade, democratizacio da educagio e desafios ligados a formagao
e praticas educativas. No volume II, constam as produg¢oes da linha de
pesquisa Gestao escolar e educacional, com temas ligados a elementos de
fortalecimento da gestao e perspectiva democrdtica, avaliagao, tecnologias na
educagao, relagoes étnico-raciais, desafios oriundos da pandemia e diferentes
questoes gestdo educacional.

Destacam-se nestas produgées os referenciais tedricos ligados a
compreensao do objeto da pesquisa, demonstrando o planejamento para
as etapas em campo, geralmente mobilizados com a disciplina obrigatéria

Pesquisas em Educacio. Observamos ainda o esfor¢o em mapear as



legislagdes pertinentes ao tema de estudo, bem como apresentar as iniciativas
de leitura do contexto social atinente a pesquisa. Dessa forma, observamos
o fortalecimento da institucionalidade das pesquisas, com reconhecimento
das problemdticas sociais presentes no cendrio educacional, especialmente
ligados a formagao e préticas pedagdgicas e a gestao educacional e escolar.

Nesse sentido, os dois e-books representam a busca por desenvolver,
a partir de pesquisas, reflexdes e propostas a educagio brasileira. Com
desafios vinculados a dados preliminares e resultados parciais de pesquisa
ainda em fase de elaboragao, podemos ainda contar com o olhar externo
que qualifica as produg¢des em andamento. Além disso, é possivel considerar
a ampliacio dos debates realizados no interior da universidade, podendo
angariar novos(as) interlocutores para o debate de questoes necessdrias a
sociedade.

Contextualizadas com a articulagio ao GESTA, as publicacoes
também sdo um convite & comunidade para conhecer o trabalho realizado no
ambiente da pds-graduagao, considerando os diferentes grupos e vinculagoes
expressos nas notas de identificagao dos(as) autores(as). A todas as pessoas
que compde a obra, saudamos pelo comprometimento e registramos
nossa luta em prol de educacio justa, digna e igualitdria, reconhecida
e referenciada socialmente. Por isso, cremos que esta publiciza¢io é uma
relevante contribui¢io, que move e nos provoca a esperanca de continuidade
na produgio de pesquisas que corroborem com o os propésitos de educagao
de qualidade.

Boa leitura!

As autoras e organizadoras do evento,
Prof.2 Dra. Ana Patricia S4 Martins
Prof.2 Dra. Kallyne Kafuri Alves
Prof.2 Dra. Ana Lucia Cunha Duarte
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A FORMACAO DE PROFESSORES E AMETODOLOGIA DESIGN
THINKING NA ORIENTACAO DE TCC NO IEMA

Celso Luiz Rodrigues
Nadja Fonséca da Silva

INTRODUCAO

Este artigo aborda a pesquisa em andamento sobre “Formagao de
Professores ¢ a Metodologia Design Thinking” vinculada ao Programa Pés-
Graduacgio da Universidade Estadual do Maranhio — Mestrado Profissional
em Educagio (PPGE — UEMA). O presente projeto de pesquisa nasce
da necessidade de formacido de professores orientadores de Trabalho
de Conclusio de Curso (TCC) no contexto do Instituto Estadual de
Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IEMA). O TCC possui
uma arquitetura que envolve os Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel
— ODS, Empreendedorismo, Inovacao e Design Thinking. Tal arquitetura
requer um processo de formagio continuada do professor do IEMA. Assim
o objetivo da pesquisa é investigar como a formagao continuada em Design
Thinking contribui com a formacao do professor no processo de orientagao
dos estudantes do [IEMA.

A necessidade de formagao para professores para orienta¢ao do TCC
no IEMA nasce do seguinte contexto: segundo o Manual de Estdgio e o TCC
do IEMA (2018), a obtengdo do diploma do curso Técnico pelo estudante
ocorre através do Estdgio Supervisionado ou do Trabalho de Conclusao de
Curso. Em relagio ao TCC, o manual explicita que 0 estudante do IEMA
deverd ser estimulado a resolver problemas do mundo que o rodeia (...),” IEMA,
2019, p 16). Eis a concepgio grafica do TCC.
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Figura 1- Infogrifico do TCC
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Fonte: Manual do Estdgio e TCC do IEMA

Este infografico sinaliza que o estudante deverd problematizar um
dos 17 ODS dentro da comunidade em que vive e buscard uma solugio de
cardter inovador e empreendedor, usando como metodologia para resolugao
do problema o Design Thinking. Tal proposta tem forte apelo social, uma vez
que faz uso dos 17 ODS abordando questées como erradicagio da pobreza,
fome zero e agricultura sustentdvel, satide e bem-estar, educagio e qualidade,
igualdade de género, reducao das desigualdades, entre outros temas. Para
tanto, o olhar do estudante deverd buscar uma solugio de cunho inovador e
empreendedor para o problema relacionado a um dos ODS. A metodologia
adotada para solucionar o problema identificado é o Design Thinking.

Para Brown (2020), o Design Thinking por ser “uma abordagem
criativa e focada na resolu¢ao de problemas e no ser humano, propicia a
descoberta de solugdes novas e mais eficazes” (p. 7). Para Britto (2018), o
Design Thinking “¢ considerado um processo para resolu¢io de problemas
complexos, desenvolvido colaborativamente no humano” (p. 64).

Vale ressaltar, que o Design Thinking nao é origindrio da educagao
e seu vinculo primdrio é com design. O objetivo da metodologia é gerar
solucdes, inovagoes e aprimoramentos efetivos. Para Coutinho (2010), o
Design Thinking “sugere, que em vez de analisar alternativas existentes, ¢
melhor desenhar futuros alternativos que facam sentido e tragam algum
significado para as pessoas” (p. 2).

16
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Tal afirmativa nos remente a Paulo Freire (1996), quando este
lembra que “ensinar exige a convic¢io de que a mudanca é possivel”. Neste
capitulo especifico do livro “pedagogia da Autonomia”, Freire (1996) discute
sobre a capacidade de intervir na realidade concreta em que se é sujeito
histérico capaz de mudar sua histéria. Assim, Freire (1996) compreende que
“o mundo no é. O mundo estd sendo”.

Entendemos essa assertiva como subjetividade questionadora da
objetividade e interventiva em seu movimento dialético com a realidade.
Assim, para Freire (1996), a ideia é que o papel de educadores “no mundo
nao ¢ sé de quem constata (...) mas também de quem intervém como sujeito
de ocorréncia” (p. 30).

Neste sentido, pensar em nossas possibilidades de intervengao, nos
move a utilizar o Design Thinking. Este conceito foi inserido na educagio em
2006 com o Design for Change desenvolvido na India para transformagio
da realidade dos estudantes. Segundo Rocha (2018) o Design Thinking
retne 5 etapas, conforme figura abaixo:

Figura 2 - Etapas do Design Thinking

K i par P 232 Haril WIS R T e, X P
Arquive Visualizar Ir Ferramentas Ajuda
o orEn a Vosrar Caderno
Cater & | wpwav | A | 32 R a
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Figura 7.2 Etapas do design thinking, segundo a d.school (Stanford University),
Fonte: Adsptads e dschool (2012, p. 6}

Ao comparar as figuras que ilustram as etapas do design (adaptadas da

d.school e da IDEO, i i qQueas fases estiio comno-

‘menclaturas diferentes, mas representam os mesmos processos.

Descoberta/empatizar

70% Paginal6l de239 + Posicdo 4218 de 6109
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Fonte: Rocha p. 161.
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Como ¢ possivel observar, o Design Thinking inclui cinco etapas, as
quais iremos descrevé-las com base em Rocha (2018) e a partir do livro
“Design Thinking para educagao’.

A primeira etapa ¢ “empatizar”. Para Rocha (2018), o “empatizar”
nasce da compreensio do problema em seu contexto social. “Na etapa da
descoberta/empatia, o ponto principal consiste em compreender o universo
no qual a temdtica do problema estd imersa. No Design Thinking, o problema
¢ investigado a partir do entendimento da realidade (...)” (p. 162). Podemos
exemplificar isto com o tema do trabalho de conclusao de curso intitulado
“A polui¢io de residuo animal na natureza no municipio de Coroatd”.

Apés esta fase, é necessirio definir bem o problema de modo
que se possa apresentar uma solugio para este. Em outras palavras, nesta
fase é definido o desafio a ser superado. Assim é recomenddvel enunciar
perguntas com “Como podemos?...” ou “E se?...”. A intengao ¢ gerar insight
vislumbrando uma solugao. Tem-se, por exemplo: “Como podemos reduzir a
poluigdo de residuo animal na natureza no municipio de Coroatd?” . Para Rocha
(2018), nesta fase é recomenddvel também fazer uso do mapa da empatia.

A terceira fase ¢ entendida como ideagao. Este processo busca um
trabalho com todos os envolvidos em um processo de criagao coletiva. No
livio Design Thinking para educagio, uma das técnicas recomendadas é o
brainstorming. “O brainstorming encoraja a pensar de forma expansiva e
sem amarras. Muitas vezes, as ideias mais ousadas s2o as que desencadeiam
pensamentos visiondrios.” (ROCHA, 2018, p. 49).

Apbs o brainstorming ou “tempestade de ideias”, é necessdrio definir
qual ideia terd condi¢oes de ser executada. Rocha (2018) chama atengio
que os “envolvidos do problema” sejam consultados sobre a possivel solugao
apresentada. Caso a solugao seja compreendida e aceita pela comunidade
onde se encontra o problema, passa-se para a fase seguinte. Caso isto nio
ocorra, ¢ necessdrio “pivotar”, ou seja, mudar de ideia para atender os
“envolvidos no problema”, como no exemplo, “Criar um biodigestor de baixo
custo para reduzir poluicio de residuo animal na natureza no municipio de
Coroatd”. Se porventura esta ideia seja aceita pela comunidade, avanca-se

para a fase seguinte. Caso contrario, busca-se uma nova ideia.
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Com a conclusio da terceira fase, chega-se a quarta etapa a que
Rocha (2018) intitula como prototipagao. Nesta etapa, ¢ desenvolvida a
experimentacao. E 0 momento de colocar a ideia em prética. Nesse sentido,
constata-se que: ‘construir protdtipos significa tornar as ideias tangiveis,
aprender enquanto as constrdi e dividi-las com outras pessoas. Mesmo com
protétipos iniciais e rdsticos, consegue-se uma resposta direta e se aprende
como melhorar e refinar uma ideia” (IDEO p. 59). Com o protétipo, a ideia
inicial ganha vida. Assim, ¢ possivel observar que este processo vai sendo
refinado até chegar a uma versao final do protétipo, como por exemplo: A
construgdo do biodigestor com material reciclado como galio de dgua, cimara
de pneu vazia, etc.

Este movimento, permite chegar & quinta fase, que ¢ o teste do
protdtipo. Nesta fase, pretende-se testar o protétipo no campo e perceber
como ¢ a resposta na pratica e as devolutivas de quem o usa. Nesta etapa,
lembra Rocha (2018), “o acompanhamento da solu¢io visa a identificar se
os resultados esperados estdo se concretizando. Para isso, novamente se faz
importante vivenciar a empatia e exercitar o didlogo. Neste ciclo é importante
ficar atento a eventuais ajustes no processo.” (p. 164). No IEMA, acontece
mais uma fase: a defesa do TCC.

Diante do exposto sobre o Design Thinking, indagamos como
orientar o TCC de acordo com as fases descritas acima? Compreende-se que
a formacio continuada do professor é o caminho para suprir tal necessidade.
Eis a razao do projeto de pesquisa.

Compreende-se que, no exercicio da docéncia, a formagio continuada
¢ indispensdvel, uma vez que a formagio inicial nao sustenta o professor ao
longo da vida. O saber adquirido na formagcio inicial do professor nio resiste
ao tempo, sendo “[...] consenso que nenhuma formagao inicial, mesmo em
nivel superior, é suficiente para o desenvolvimento profissional, o que torna
indispensdvel a criagao de sistemas de formagio continuada e permanente
para todos os professores” (BRASIL, 1996, p. 17). E importante deixar
claro que a formagio continuada referida nao é uma corre¢io da formagao
inicial, e sim, uma agio de direito a educacio, conforme Art. 67 da LDBEN
N° 9.394/96 e PNE 2004/2024, Metas 15 (Formacio de Professores) e 16
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(Formagao continuada e pés-graduagao de professores).

Nesta relagio orginica e de direito entre a formagio inicial e
continuada, Tardif (2014) esclarece que a formacio do professor nasce
na formacio inicial e se constréi saberes ao longo de suas experiéncias no
trabalho, na sala de aula, na sua relagao com outro, pois este saber ocorre no
tempo, em um contexto histérico social, na histéria individual do professor,
na histdria profissional do professor. Ele também acontece na sala de aula da
escola. Este é o contexto do professor do IEMA.

Neste sentido, o professor do IEMA também possui este “[...] saber
plural, compésito, heterogéneo, que traz a tona, no préprio exercicio do
trabalho, conhecimentos manifestacoes do saber-fazer, do saber-ser bastante
diversificado” (TARDIE 2014, p.14). Ele também aprende seu trabalho no
trabalho (NOVOA 2016; TARDIE, 2014).

A arquitetura do TCC do IEMA requer uma formacio continuada
de professor que propicie habilidades para indagar, mediar e motivar a
pesquisa do aluno sem respostas prévias, alids, sem respostas. Desta forma,
Bacich e Moran (2018, p. 3) afirmam que “[...] o professor como orientador
ou mentor ganha relevancia. O seu papel ¢ ajudar os alunos a irem além de
onde conseguiriam ir sozinhos, motivando o questionamento, orientando”
(p- 4).

Tal mediagao, em todo caso, nao é simples. Segundo Thadei (2018),
em suas pesquisas, o conceito de mediagio é até compreendido na formagao
inicial, mas, na prdtica, os alunos, ao se tornarem professores, nio a
executam efetivamente. Para o Thadei (2018, p. 91), é “[...] compreensivel a
tendéncia a reproducio das préticas dos seus antigos (ou atuais) professores.
Sdo visiveis a marca da “instru¢ao” (geralmente pautada na transmissao de
saberes e informagao)”. Ainda que reconhegam a importincia da mediacao e

o seu diferencial, tal estratégia ndo adentra a sala de aula. Portanto,

[...] muito da reprodugio de préticas hd tempos questionadas
deve ndoao desconhecimento daimportincia daaprendizagem
mediada, mas, em parte, ao conhecimento superficial sobre
a mediacio e muito mais ao desconhecimento sobre como
mediar e o porqué de propiciar a aprendizagem mediada,
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o que acreditamos, ¢ um conhecimento construido no
fazer pedagdgico e na reflexio sobre esse fazer apoiada em
constructos tedricos (THADEI, 2018, p. 92).

Assim, esta pesquisa busca compreender as dimensées do TCC, o
qual requer um processo de educagao continuada dos professores do IEMA.
Pelo exposto, pretende-se investigar como a formagio continuada em Design
Thinking contribui com a formagao do professor no processo de orientagao
do TCC, na Unidade Plena do IEMA Itaqui-Bacanga, em Sao Luis-MA.

Para tanto, foram definidos os seguintes objetivos especificos:
mapear o estado de conhecimento sobre a concep¢io de formagio de
professores e o Design Thinking; identificar, nos documentos institucionais
do IEMA, a politica de formagao de professores com a metodologia Design
Thinking; compreender os saberes do professor no processo de formagio
continuada e na orientacio do TCC no contexto do IEMA; desenvolver,
com os professores, a Plataforma de Orientagio para TCC (com elaboracio

colaborativa).

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa. Minayo ez
al. (2013 p.18) afirmam que “a pesquisa qualitativa responde questoes
particulares. (...) Ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos,
das aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes.” Para Goldenberg
(2011 p. 19), o interesse do cientista social é “o comportamento significativo
dos individuos engajados na agao social, ou seja, o comportamento ao qual
os individuos agregam significado considerando o comportamento de outros
individuos.”

Portanto, a pesquisa qualitativa congrega um rol de metodologias
que buscam captar este comportamento dentro do contexto social. Para este
trabalho, a metodologia escolhida foi a “Pesquisa-a¢do”. Segundo Thiollent
(1985), a pesquisa-agdo tem “estreita associagdo com uma a¢ao ou com a

resolugio de um problema coletivo. Os pesquisadores e os participantes
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representativos da situa¢do ou do problema estao envolvidos de modo
cooperativo ou participativo” (p. 14). O TCC, na arquitetura apresentada, é
uma agao coletiva em busca de uma solugao partilhada com a comunidade
em que o estudante vive.

Os procedimentos e os instrumentos para o desenvolvimento desta
pesquisa ocorrerdo em quatros fases interligadas. A primeira se constitui
pela elaboragao do estado de conhecimento sobre a formacio de professores
e o Design Thinking. Para Morosini e Fernandes (2014), o “Estado de
Conhecimento possibilita uma visao ampla e atual dos movimentos da
pesquisa ligados ao objeto da investigacao que pretendemos desenvolver.
E, portanto, um estudo basilar para futuros passos dentro da pesquisa
pretendida” (p 157).

A segunda fase analisa os documentos institucionais do IEMA em
relagao a concepgao de formagio de professores e ao processo de educagao
continuada. Segundo Helder (2006), “A técnica documental vale-se de
documentos originais, que ainda nao receberam tratamento analitico por
nenhum autor. [...] E uma das técnicas decisivas para a pesquisa em ciéncias
sociais e humanas” (HELDER, 2006:1-2).

A terceira fase pretende compreender o saber do professor no
processo de orientagio do TCC. Para Bernard Charlot, “a relagio com o
saber ¢ a relacio com o mundo, com o outro e com ele mesmo, de um
sujeito confrontado com a necessidade de aprender” (2000, p. 80). O
procedimento serd a observagio do processo de orientacio e a realizagio
da formagio com professores orientadores de TCC. Para Liidke e André
(1986), “observagio possibilita um contato pessoal estreito do pesquisador
com o fendmeno pesquisado” (p. 26). Destaca-se ainda, a andlise do
contetido referente a percepcao dos professores e estudantes sobre os
desafios existentes neste contexto. Para Bardin (2011), tal a andlise do
contetido ¢ “um conjunto de instrumentos metodolégicos cada vez mais
sutis em constante aperfeicoamento, que se aplicam a ‘discursos’ (contetidos
e continentes) extremamente diversificados. Tal técnica tem fases como Pré-

andlise, Exploracao do material e Tratamento dos resultados.
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A coleta de dados ird ocorrer por entrevista e/ou uso de formuldrios.
Para Gil (2002), a entrevista ¢ “entendida como uma técnica que envolve
duas pessoas numa situagio “face a face” em que uma delas formula questao
e a outra responde”. Por outro lado, o “formuldrio (...) é uma técnica de
coleta de dados que o pesquisador formula questoes previamente elaboradas

e anota as respostas’ (p. 115).

RESULTADOS E DISCUSSAO

O projeto de pesquisa se encontra em fase inicial com levantamento
bibliogrifico para elaboragio do estado de conhecimento sobre a formagio
de professores e a metodologia Design Thinking. Neste sentido, elaborou-se

um quadro de referéncia com os pesquisadores que discutem a temdtica:

Tabela 1 - Quadro de Referéncia

AUTOR ANO UNIDADE TEMATICA
PISCHETOLA E 2021 Tecnologia e metodologias ativas como resposta a
MIRANDA complexidade do universo da educacio
MORAN; BACICH 1990 Metodologias ativas
LIBANEO 1990 Estudo ativo e método de ensino
GATTI 2019 Formacio de professores - caréncia em métodos de

gasing nas Jicmd%%%&@-—resisféﬂeia—ao—tms—&as—nms—
T Ulllld&«a\} feiv) PlU

MASETTO 2010 tecnologias em sala de aula, prevalecendo o conteddo
em relacdo ao aspecto diddtico-pedagdgico

Formacio de professores: aspectos histricos e

SAVIANI 2009 -

tedricos
BROWN 2020 Concepgio de Design Thinking — conceitos
ABROSE/HARRIS 2011 Concepcio de Design Thinking — enquanto servigo
ROCHA 2018 Concepgio de Design Thinking na educagio

A formagio continuada de professores: o Design
SPAGNOLO 2017 Thinking como perspectiva inovadora e colaborativa
na educacio bésica

BRITTO 2018 Contribui¢cdes do Design Thinking para formagio
docente

Fonte: Primeiro autor
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Ressalta-se que atualmente se realiza a andlise da documentagio
sobre a formacio de professores no IEMA, a defini¢ao da proposta e da data
de formagao dos professores, com previsao para maio de 2022, e a avaliagao
no processo de orientagdo de TCC a partir de agosto de 2022, bem como
a construgio do produto técnico-tecnoldgico: Plataforma de orientacio do
TCC com base na metodologia em Design Thinking. A partir destes resultados
preliminares da pesquisa, é possivel compor as seguintes consideragoes

parciais.

CONSIDERACOES PARCIAIS

O presente projeto de pesquisa nasceu da necessidade da formagao
dos professores do IEMA em um modelo de TCC que envolve inovagio,
empreendedorismo, ODS e Design Thinking. Para tanto, foram definidos
quatro movimentos: concep¢do sobre a formagio de professores e o
Design Thinking; anilise dos documentos institucionais sobre formagao de
professores no IEMA; observagao dos momentos de formagio do professor
e no processo orientagao do estudante para elaborac¢io do TCC. Estes passos
irao fundamentar a constru¢io do produto técnico-tecnolégico: Plataforma
de Orientacdo para TCC (com elaboragio colaborativa).

E possivel observar nesta fase inicial da pesquisa que existem
investigagoes sobre o Design Thinking em diversas dreas, tais como: satde,
direito, educacio e de modo especifico, do nosso interesse, na formagao
de professores. Até o momento, foram pesquisadas as bases de dados da
Scielo e Periédicos Capes para compor o referencial te6rico-metodolégico e
epistemoldgico deste trabalho.

Estas leituras e estudos sobre o “estado de conhecimento sobre a
formagao de professores e o Design Thinking” tém revelado que intimeros
pesquisadores estdo investigando o Design Thinking e seu uso na educacio.
E possivel também observar o interesse de pesquisadores que relacionam o
Design Thinking com a formagao de professores, o que implica que a pesquisa

que ora realizamos interessard também a outros pares.
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FORMACAO INICIAL DOCENTE E PRATICA PEDAGOGICA DO
PROFESSOR DE ENSINO FUNDAMENTAL: um olhar sobre suas
vivéncias diddticas em duas escolas da rede municipal de Altos — PI

Charle Ferreira Paz
Ima Vieira do Nascimento

INTRODUCAO

As discussoes sobre formagao docente realizadas a partir da década de
80 tém revelado a necessidade de se refletir acerca da complexidade da tarefa de
ensinar. Tais discussoes apontam, inclusive, a necessidade de que os processos
formativos ultrapassem a preocupagio com a dimensio instrumental da
profissao docente, para consolidar um paradigma que perspective a formagao
como processo de ressignificagio da cultura profissional, valorizando préticas
docentes participativas, reflexivas e, sobretudo, criticas.

No que circunda a pritica pedagdgica do professor, considerando
que o processo de ensino-aprendizagem ¢ uma prética social, é preciso refletir
sobre o ato de educar, pois no atual contexto educacional temos uma nova
concepgao de mundo, que se transforma a luz das influéncias neoliberais.

A problemdtica a encaminhar neste estudo traduz-se na seguinte
questdo: A formagao inicial do professor tem contribuido no contexto da
sociedade contemporinea para além de uma dimensao instrumental da
profissdo, provocando mudangas significativas nas praticas docentes?

Com base na problemitica referida, definiu-se como objetivo geral
desta investigagdo analisar as contribui¢des da formagio inicial docente
para a prética pedagdgica do professor de Ensino Fundamental, a partir
de suas vivéncias diddtico-pedagdgicas desenvolvidas naquele contexto.
Especificamente: analisar, com base no contexto histdrico, concepgoes sobre
formacao inicial de professores ,a partir da década de 90 do século XX e

possiveis implicacoes na pritica pedagdgica dos docentes; compreender
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os sentidos e os significados que os professores do Ensino Fundamental
atribuem a sua formagao inicial; identificar os desafios e dificuldades que os
professores do Ensino Fundamental enfrentam no exercicio de suas praticas,
tendo como fundamento suas vivéncias no contexto da sala de aula; e
desenvolver uma intervengao didético-pedagdgica por meio de um curso de
formagao em um ambiente virtual, visando a apreensao da realidade vivida
no desenvolvimento da pratica pedagdgica.

Para melhor situar nossa pesquisa entre as demais produgoes em
nivel de pés-graduacio stricto sensu, realizamos uma busca no site da
Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES),
visando encontrar temdticas que se relacionassem com o nosso objeto de
estudo, no periodo compreendido entre janeiro de 2019 a julho de 2021.
Utilizamos como descritores os seguintes termos “Politicas de formagio
inicial docente”, “Formagio inicial de professores” e “Rela¢io Teoria e
prética na formagao”.

Na base de dados da CAPES, foram encontrados oito registros,
sendo: duas teses e seis dissertagbes que apresentavam em seus resumos
os termos utilizados em nossas buscas. Dentre os trabalhos encontrados,
destacamos a dissertacao intitulada “Transicao entre a formacio inicial e o
inicio da carreira docente: desafios e aprendizagens dos/as professores/as da
Educagao Infantil”, de autoria de Siqueira (2021). No que diz respeito a
formagio inicial e a sua relagio com a prdtica profissional, a autora ressalta
que parte dos professores da pesquisa teve experiéncias satisfatérias e outra
parte ndo. Os professores iniciantes que tiveram experiéncias insatisfatdrias
em sua formagao inicial destacaram que a graduagao fornece conhecimentos
muito tedricos e que ¢ a vivéncia que forma o docente. Com isso, nao houve
a preparagao necessiria para enfrentar os desafios com que se deparam.

Com rela¢io ao nosso estudo, a pesquisa propoe um estudo sobre a
formagao inicial do professor e sua prética pedagdgica, com professores em
exercicio na educa¢io bdsica, buscando identificar a aproximagao entre a
teoria da formagao e a prética pedagégica, bem como identificar concepgoes
e mudancas na valoracio e legitimagao desses saberes tedrico-priticos no

contexto educacional.
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METODOLOGIA

Trata-se, com efeito, de uma pesquisa centrada em uma problemdtica
de natureza social, o que a caracteriza no interior de uma dimensao qualitativa
e pela especificidade do seu objeto.

Os dispositivos utilizados para a coleta dos dados foram a entrevista
semiestruturada e o memorial de formagao. De acordo com Minayo (2007,
p. 65), “Entrevista, tomada no sentido amplo de comunicagao verbal, e no
sentido restrito de coleta de informacées sobre determinado tema cientifico,
¢ a estratégia mais usada no processo de trabalho de campo”. O memorial de
formagao ¢ um género que vem sendo gestado em virtude do protagonismo
dos educadores em relagio a sua prépria atuagio e ao seu processo de
formagao. A valorizagao do registro escrito das experiéncias e reflexoes
possibilita a produgao de textos, bem como a difusdo entre educadores.
(PRADO; SOLIGO, 2005).

Os sujeitos da pesquisa sao oito professores de duas escolas publicas
municipais de Altos — PI. Considerando o contexto atual da pandemia de
Covid-19, e os protocolos de seguranga estabelecidos pelas autoridades de
satde, como prevengao contra o virus Sars-Cov-2, duas entrevistas foram
realizadas de forma presencial e seis entrevistas foram realizadas de forma
virtual. As entrevistas foram gravadas com o consentimento dos sujeitos e
foram transcritas de forma fidedigna. Para tanto, o Termo de Consentimento
Livre Esclarecido (TCLE) foi devidamente apreciado e assinado por todos os
professores participantes da pesquisa.

O estudo se caracteriza como estudo de caso. Para Gil (2011, p.
78), “O estudo de caso é caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo
de um ou de poucos objetos, de maneira a permitir conhecimento amplo
e detalhado do mesmo”. Assim, um estudo de caso analisa a realidade do
fendmeno pesquisado, dando ao pesquisador uma melhor compreensio do
contexto e das varidveis que o compdem.

Osdados coletados a partir das questoes da entrevista e das orientagoes
dadas para o memorial de formagio foram agrupados em trés categorias

analiticas: Formacio Inicial; Relagdo teoria e prdtica e Prética pedagégica, e
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tém sido analisados de acordo com os objetivos propostos.

A anilise dos dados tem como base a técnica de andlise do discurso,
que concebe a linguagem como media¢io necessiria entre o0 homem e a
realidade natural e social (ORLANDI, 2005). Essa técnica possibilita captar
o sentido dados aos fendmenos em seu contexto, levando em conta os
significados que os sujeitos lhes atribuem. A andlise dos dados estd sendo

realizada dentro de uma perspectiva critica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O debate sobre a formagio de professores no Brasil é um tema
que estd diretamente ligado & prépria formacio histérica do pais, em seus
aspectos politicos, econdmicos e culturais. Na década de 90 do século XX,
as mudancas no contexto mundial, produzidas pela crise do capitalismo
suscitaram vdarios debates no campo educacional e a necessidade de uma série
de reformas a serem empreendidas em vérias dimensées da vida humana.

Diante desse cendrio de mudangas, o governo brasileiro, em 1996,
publicouaLein®9.394, de 20 de dezembro, estabelecendo as novas Diretrizes
e Bases da Educacio Nacional - LDBEN. A Lei n°® 9.394/96 foi elaborada
sob a confluéncia de vérias orientagdes e encaminhamentos politicos e sociais
sobre educagao, os encaminhamentos envolveram atores sociais oriundos do
Estado, dos partidos politicos, do préprio campo educacional e de grupos
organizados da sociedade, destacando-se o Férum Nacional em Defesa da
Escola Pablica e a Conferéncia Mundial, realizada em Jomtien na Tailandia,
em marco de 1990.

A referida lei deu um destaque para a politica de formacio inicial do
professor, exigindo uma qualificacdo superior para o exercicio da docéncia,
visando a uma melhor qualidade na educagao do pais, a fim de alcancar as
transformagoes desejdveis na educagio.

Entretanto, no cendrio atual em que se desenvolvem essas politicas,
estd claramente configurado todo um processo de desvalorizagao do trabalho

docente, com a perspectiva de fragmentagio da formagio de professores,
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quer pelo que prescreve a BNC de Formagao de Professores, quer pela
proposta de formagio no Curso de Pedagogia a ser seccionada, para, de uma
parte, atender somente a Educagdo Infantil e de outra parte, as séries iniciais
do Ensino Fundamental.

A seguir apresentamos os resultados de nossa pesquisa a partir da
andlise dos dados produzidos por meio das narrativas oriundas das entrevistas
e do memorial de formagio; por meio de um olhar critico, buscamos
compreender as mensagens provenientes da aplicagio destes instrumentos.

Para preservar a identidade dos professores, os designamos com nomes

ficticios.
Tabela 1 - Perfil profissional dos/as professores/as
Nomes Formagao Profissional Tem-p o,d-e
Magistério
Lic. Em Es[?ecujthsta fim Esiucagao
Flor . especial, inclusio e libras e em 2 anos
Pedagogia . .
neuropsicopedagogia.
Especialista em psicopedagogia
Jasmim Lic. Em clinica, institucional com 5 anos
Pedagogia habilitagio em educagio
especial.
Especialista em psicopedagogia
Lic. Em clinica, institucional com
Rosa . . B 3 anos
Pedagogia habilitagio em educagio
especial.
Margarida Lic. Em Especialista em educagio fisica 2 anos
Pedagogia
Amarilis Lic. Em Efpe.aahsta em gestio € 3 anos
Pedagogia docéncia do ensino superior.
Tulipa Lic. Em Especu,ah.sta em Ps'lco[.)edagogla 7 anos
Pedagogia Clinica e Institucional.
Lirio Lic. Ern Especu,ah.sta em Ps'lco;.)edagogla 7 anos
Pedagogia Clinica e Institucional.

Fonte: Elaborado pelo primeiro autor.
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Formacio Inicial

O fato de que a formacio inicial deve ser realizada em nivel superior
pressupde o reconhecimento da universidade como espaco de formagao. A
licenciatura tem a docéncia como base para a formagio, esse processo de
formacio inicial deve proporcionar ao futuro professor conhecimentos e

competéncias essenciais para o desenvolvimento de sua prética.

E um curso que permite o profissional atuar na sala de aula dando subsidios
teoricos, metodologicos e didaticos que auxiliam na formagdo do educando,
alem de possibilitar atuar na gestdo escolar. Facilita o acesso ao mercado de
trabalho. (Florv, Margarida e Rosa, Tulipa).

E um curso essencial para a formacgdo do ser humano, todo professor
precisa fazer pedagogia, pois é um curso que deixa o professor mais
humano. (Jasmim).

E um curso base para qualquer atividade docente. (Amarilis).

E um curso que habilita para a docéncia nas séries iniciais, porém, deixa
muito a desejar, por se concentrar mais em teorias, e menos em praticas.
(Lirio e Orquidea).

Na Categoria Formagao Inicial, percebemos na fala dos professores
a compreensdo da dimensio humana como componente essencial para o
trabalho pedagdgico, em especial na fala da professora Jasmim. Freire
(2010, p. 33) esclarece que “transformar a experiéncia educativa em puro
treinamento técnico é amesquinhar o que hd de fundamentalmente humano
no exercicio educativo: o seu cardter formativo”. Considerar o cardter humano
no processo educativo, nio é apenas pensar o sujeito como um ser racional,
mas como um sujeito imbuido de sentimentos e afetividade, isso poderd

fazer total diferenca em qualquer processo de formacio de professores.

Relagio Teoria e Pritica

Na atualidade, é cada vez mais evidente o conceito de docéncia como

prética mediadora de transformagées sociais, uma atividade que permite
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ler e interpretar a realidade, respeitando as limitagoes e diferencas de cada
aluno, de modo a ajudar a se tornarem cidadios criticos e conscientes do seu
papel na sociedade.

No contexto da formagao inicial de professores e a luz da perspectiva
da docéncia como prética mediadora, uma discussio que se faz presente é a
necessidade da integragao entre teoria e prdtica; essa tem sido uma lacuna
histérica desde o inicio do desenvolvimento dos processos de formagio

docente no pais.

Eu percebi que a teoria ¢ bem diferente da dindmica do “chdo da escola”,
mas as teorias também devem ser criticadas, questionadas. E foi isso que
faltou na academia. Penso que meus professores universitarios estavam
nos ensinando para seguir os seus passos e atuar na universidade, e ndo no
ensino fundamental. (Amarilis).

Na minha percep¢do, durante esse processo como docente, eu percebi que a
teoria ¢ bem diferente da pratica, a pratica foge totalmente do embasamento
teorico. (Rosa, Tulipa).

Tem muita diferenca entre a teoria vista na universidade e a realidade
da escolar. Quando chegamos na escola ndo temos material, ndo temos
espagos para o trabalho e isso ndo é trabalhado de forma ampla no curso
de licenciatura, entdo vocé precisa aprender a trabalhar com esses desafios.
(Margarida, Lirio).

Tudo na graduacgdo é lindo, mas quando chegamos na pratica as coisas
ndo sdo bem como pensamos, eu mesmo pensei em desistir ja no estagio,
e quando assumi uma sala como titular eu vi uma realidade muito dura,
dificil que exigiu de mim muito mais do que os conhecimentos e métodos
aprendidos na universidade. (Jasmim).

Considero que a teoria é imprescindivel para a pradtica, porém, ao pensar na
formacgao inicial e a realidade escolar com a qual me deparei ao me tornar
profissional vejo que ainda temos distanciamento entre a relagdo teoria e
prdtica, e isso compromete o desempenho profissional. (Flor e Orquidea).

No que diz respeito a relagio entre teoria e prética na formagao inicial,
a andlise das falas dos professores evidencia que, embora pareca um consenso
que as teorias e as priticas devam manter relagoes diretas durante o processo
de formagao do professor, esse processo, por sua vez, privilegiou a dimensao
tedrica, e esta se manteve distante da dimensio prdtica, configurando-se

como um desafio para os docentes.
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Duarte (2003, p. 620) adverte que,

De pouco ou nada servirdi mantermos a formacio de
professores nas universidades se o contetido dessa formacio
for macicamente reduzido ao exercicio de uma reflexio
sobre os saberes profissionais. De pouco ou nada adiantard
defendermos a necessidade de os formadores de professores
serem pesquisadores em educagio, se as pesquisas em
educacio se renderem ao “recuo da teoria”.

Ao que as falas indicam, parece-nos que na formacio inicial
de professores ainda hd a presenca de um modelo de formagao que nao
possibilita o didlogo entre as diferentes dimensoes da atividade docente em
toda sua complexidade, e a falta desse didlogo compromete o desempenho
profissional do futuro professor.

Ao analisar as politicas de formagio de professores no Brasil, Freitas
(2012, p. 93) destaca que:

Nesse processo, tensoes e desafios no campo da formacio
de professores se intensificam aprofundando as contradicoes
histéricas e revivendo os embates entre projetos histdricos
de educacio, escola e sociedade e seus dilemas préticos e
tedricos ainda nio enfrentados adequadamente pelas politicas
publicas.

A necessidade do didlogo da teoria com a prética nos processos de
formagio docente é indispensdvel e constituinte para o processo de construgio
do profissional docente, porém, esse processo ainda é marcado em nosso pais
por um modelo formativo fortemente centrado na teoria, contrastando o
papel do professor na sociedade atual de mediador de transformagoes sociais.

O desenvolvimento profissional do professor é um processo que
engloba toda a sua vida, tendo inicio no curso de formacio inicial e se
intensificado nas suas vivéncias em sala de aula. E de suma importincia
a compreensio de que o desenvolvimento profissional nio corresponde
apenas aos cursos de formagiao que o professor participa, mas a soma do

conhecimento das experiéncias adquiridas ao longo de sua vida.
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Sinto-me mais segura. Com o passar do tempo vocé vai gan/mndo mais experiéncias e
aprende a dominar melhor o que antes tinha dificuldades em lidar, sobretudo, agora
no periodo da pandemia que tivemos que nos reinventar. (Amarilis, Flor, Margarida
¢ Orquidea).

Aconteceram diversas mudangas, adaptagoes com as priticas pedagdgicas, rotina
escolar, dominio da turma entre outros fatores. Porém, durante o percurso em sala
de aula obtive conhecimentos que me possibilitaram desenvolver melhor priticas

pedagdgicas em sala de aula. (Rosa, Tulipa).

Eu mudei muito da formagio até hoje, e continuo mudando, pois a pandemia me fez
aprender métodos e estratégias de ensino que antes eu néo havia pensado. (Jasmim

e Lirio)

O alcance de toda a prética pedagdgica é promover o homem
a sujeito de sua prépria educagdo, despertar nesse individuo
a consciéncia de que nio estd pronto, gerar o dispositivo
do desejo de aprimorar-se, capacitd-lo ao exercicio de uma
consciéncia critica de si mesmo, do outro e do mundo.

(ANDRADE, 2020, p. 33).

Considerando o professor como um agente de transformagoes
individuais e coletivas, é necessdrio que o professor tenha consciéncia de que
a modernidade exige mudangas, adaptac¢des, atualizacio e aperfeicoamento

constantes.

Pritica Pedagégica

A pratica docente ¢ permeada de incertezas e desafios dentro e fora da
sala de aula que incidem direta ou indiretamente na prética pedagdgica do
professor. E importante salientar que em cada década é exigido um professor
com formagio e perfil profissional diferente, face as transformagoes sociais
que mudam as formas de pensar e agir, e, por conseguinte, a forma de

aprender.

35



Formacgdo de Professores e Prdticas Escolares em debate

Um dos maiores desafios que enfrento é a superlotagdo, um ambiente alfabetizador
com uma média de 30 alunos num especo pequeno é desgastante tanto para o aluno
quanto para o professor (Amarilis).

A falta infraestrutura adequada e recursos didaticos, dada a realidade da pandemia
tem a afetado o desenvolvimento de um trabalho mais eficaz, embora, fagamos
adaptagées. (Flor, Margarida, Rosa, Tulipa).

Precisei me reinventar quanto ao uso de ferramentas tecnologicas e aplicativos para
fins educacionais, para poder dar conta de proporcionar pelo menos o minimo aos
meus alunos. (Jasmim, Lirio, Orquidea).

O Meu maior desafio é despertar no aluno o interesse pela aprendizagem. Como
sou recéem-concursada, ainda nem fui pra sala de aula, apenas ensino remoto, faco
curso de alfabetizacdo para buscar um método de ensino mais prazeroso e eficaz.
(Orquidea).

A falta de Recursos pedagogicos e a participagdo da familia. Para lidar com esses
desafios faco adaptagées no planejamento de acordo com necessidades dos alunos e
quando necessario fago reunioes com as familias. (Rosa e Tulipa)

Para Borstel, Fiorentin e Mayer (2020, p. 42) “A pandemia
reforgou que a sociedade, a escola e as familias precisam reinventar-se
a cada dia. S0 novos tempos, que exigem novas posturas ¢ atitudes de
todos”. A pandemia acaba por ser uma oportunidade para se reinventar
enquanto educador, e causard transformagdes nas formas de ensino quando
voltarmos a “normalidade” que em seu curso normal levaria anos para serem
concretizadas.

E importante destacar que a pesquisa visa socializar com os
professores e gestores das escolas pesquisadas os resultados, a fim de propor
medidas de capacitagio dos professores, tendo inicio por meio do curso de
formagao, produto final deste trabalho, objetivando o aprimoramento de
préticas pedagdgicas voltadas para a melhoria da qualidade da educagio do
municipio.

A seguir, compartilhamos a estrutura do curso de formacao que estd
sendo ofertada aos professores, por meio de uma parceria com o Instituto
Federal do Piaui — IFPI, em sua plataforma campusonline, que compreende

o Produto Técnico Tecnoldgico.
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Tabela 2 - Estrutura do curso de formacio
MODULOS CONTEUDOS

Capitulo 1 — politicas de formagio inicial de professores para a
educacio bdsica.

Mbédulo I

Médulo IT | Capitulo 2 - O papel da pritica na formagao inicial de professores

Moédulo IIT | Capitulo 3 - Ensinar no século XXI: Perspectivas e desafios

Moédulo IV | Capitulo 4 - Por uma educagio humanizada e humanizadora.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A oferta do curso de capacitagao aos professores da Educagao Bésica
do Municipio de Altos — PI busca contribuir para o aprimoramento da
prética docente partindo das reflexdes dos préprios professores por meio dos
estudos realizados durante o curso, favorecendo o desenvolvimento de acoes
educativas que busquem a emancipa¢io do aluno no processo de ensino-
aprendizagem e uma consequente melhoria na qualidade da educacio do

municipio.

CONSIDERACOES PROVISORIAS

Pensar uma educagao transformadora requer pensar primeiro
nos processos de formagao inicial docente, pois o professor é o principal
mediador do processo de ensino-aprendizagem. E preciso ter em mente
nio apenas a concepgio tedrica da profissio docente, mas, sobretudo, uma
concepgao pratica do oficio de professor.

Os resultados evidenciam que no processo formativo a relagao entre
teoria e prética nio foi positiva para os professores, dado que todos afirmaram
que a teoria da universidade se diferenciou da prdtica de sala de aula ao
entrarem em exercicio profissional, afetando sobremaneira o processo.

Com relagio ao desenvolvimento profissional, percebemos que
muitos conhecimentos e saberes se fizeram necessdrios para a constituigao
do professor. Ao longo do exercicio profissional, as mudangas se fazem

necessarias a fim de atender as novas demandas educacionais, com base nas
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transformagées sociais pelas quais o mundo passa, e por tanto, é preciso estar
aberto ao novo, se aperfeigoar constantemente.

Os professores destacaram o grande desafio de ensinar no contexto
da pandemia de Covid-19, essa nova realidade provocou mudangas
significativas nos processos de ensino e aprendizagem, e todos os professores
da pesquisa necessitaram se reinventar quanto ao uso das tecnologias como
recursos educacionais e, sobretudo, no desenvolvimento de estratégias
e metodologias de ensino. Fatos esses que tém comprometido o ensino,
visto que as desigualdades sociais as quais os alunos estao sujeitos afetam o
interesse por aprender.

Portanto, as reflexdes e concepgoes sobre a formagao inicial docente
e sua relagio com a prética de sua de aula, até aqui analisadas, nos permitem
dizer que ainda sdo necessdrios novos estudos e novos debates, na construgao
de politicas de formagio que valorizem e priorizem a unidade entre teoria e

prética dentro do contexto escolar, dado a complexidade da tarefa de ensinar.
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ENSINO DE SOCIOLOGIA: repensando praticas
pedagdgicas a partir da Lei da Reforma do Ensino Médio e da LDB Ne
9.394/96

Emilia Luenna Palbano Galvdo
Jackson Ronie Sd-Silva

INTRODUCAO

Ao compreendermos a intima relagio entre a Sociologia e uma
formagao cidada que valorize as diversidades culturais no espaco escolar,
afirmamos a relevancia de estudar o discurso e o papel dos mecanismos legais
da educagao brasileira, e seus reflexos nos curriculos de sociologia diante das
demandas educacionais advindas com a Lei da Reforma do Ensino Médio
e os rearranjos validados na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional
LDBEN n. 9394/96, desde sua implementagio.

A escolha do objeto se deu a partir das experiéncias profissionais
e diddtico pedagdgicas vivenciadas no CINTRA, escola que recebeu
o programa Residéncia Pedagégica - RP em 2018. O fato de ser uma
institui¢ao de ensino que viveu esse processo de transi¢do para o modelo
integral tornou ainda mais valorativo o levantamento da tematica, visto que
o estabelecimento dos novos pardmetros legais tem sido um grande desafio
para o professor de sociologia que, de modo simultineo, busca fortalecer a
autonomia da disciplina de sociologia, e 0 seu espago, enquanto profissional
da educacio.

A pesquisa estd direcionada para a formacgio do professor de sociologia
em exercicio, bem como para as priticas educativas desenvolvidas nos
curriculos da disciplina. A profissionalizagao do ensino e a formagao para o
ensino sao movimentos que interessam, sobretudo, aos dirigentes politicos,
sendo consumados nas reformas educativas, e, segundo Tardif (2000), trata-

se de uma tentativa de renovar os fundamentos epistemoldgicos do oficio do
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professor, incorporando novas categorias conceituais e rotinas institucionais.

A Sociologia reconhece que somos parte de uma estrutura
estruturante. “Pensar sociologicamente é dar sentido a4 condi¢ao humana
por meio de uma andlise das numerosas teias de interdependéncia humana
[...]” (BAUMAN; MAY, 2010, p. 24), as quais estao dispostas socialmente e
sustentam nossas agoes. Para tal efeito, é necessdrio enfatizar o procedimento
analitico da Sociologia como uma ciéncia social.

Nesse sentido, contextualizamos, as demandas do ensino de sociologia
diante da legislagao da proposta do Novo Ensino Médio, refletindo em qual
contexto social e cultural tém sido pensadas as diretrizes curriculares do

ensino de sociologia na educagio bésica.

METODOLOGIA

Considerando que a escrita ¢ um reflexo de nossas escolhas tedricas,
nos alicercamos na perspectiva pés-estruturalista com um atravessamento nos
Estudos Culturais, no intuito de levantar questées e respostas, desenhando
um processo com curiosidade, transparéncia, autonomia e continuidade.
Sobre esse principio de ndo esgotamento do labor cientifico:

Se pensarmos na Gtica pds-estruturalista, estaremos

convencidas de que isso ¢ impossivel. Um texto sempre
pode ser interpretado diferentemente, sempre pode ser
interpretado outra vez, ¢ ainda outra vez e mais outra... Um
texto desliza, escapa. Ao invés de lutar contra a fluidez da
linguagem, melhor seria explorar o jogo lddico das palavras,
tentar construir com finura as questes e os argumentos,
dedicar-se a tecer a trama do texto com cuidado e com prazer

[...] (LOURO, 2007b, p. 237).

A pesquisa estd sendo operada com um aprego pelos critérios
da transitoriedade e da provisoriedade. Destacamos a pluralidade como
um artificio de resisténcia as praticas totalizantes. Neste sentido, estamos
voltados a perceber as percepgoes sociais do professor de sociologia diante

das instrugdes normativas da Base Nacional Curricular Comum- 2018, que
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neutralizam a importincia pedagégica da disciplina na formag¢ao humana,
académica e cidada do aluno do ensino médio.

Ao propormos a andlise das normatizagoes curriculares em paralelo
as percepgoes docentes, veremos como as normas sao tendenciosas a marcar
aquilo que se afasta dos “padrdes” impostos verticalmente. Os processos
sociais sao constituidos e percebidos na légica da rivalidade entre o poder
e a diferenca, as referéncias de normalidade recheadas de repressao se
contrapoem as diferencas, pensamos que um poder multifacetado, que
absorva “as verdades”, seria mais produtivo nos espagos educativos.

Trabalharemos com uma pesquisa social em educagao, considerando
o emaranhado das rela¢oes sociais na sociedade humana, de modo a perceber
como a coletividade se organiza de maneira proviséria e dinimica. Ainda que
estabelecamos pardmetros e questionamentos sobre a vida pratica, nos serd
permitido quebrar ou revalidar os pressupostos, pois os nossos motivos de
investigagao estao condicionados as circunstincias socialmente construidas.

A medida que os fatos se manifestarem, torna-se relevante trazermos
a tona uma abordagem qualitativa, nio limitada a uma descrigao factual do
problema, mas disposta a evidenciar a complexidade dele na realidade social.
O processo e o seu significado serdo o foco desse perfil qualitativo. Ainda

sobre a pesquisa com a abordagem qualitativa, é mister salientar que:

O pesquisador mantém contato direto com o ambiente ¢ o
objeto de estudo em questdo, necessitando de um trabalho
mais intensivo de campo. Nesse caso as questoes sao estudadas
no ambiente em que elas se apresentam sem qualquer
manipulagio intencional do pesquisado [...]. (PRODANOV;
FREITAS, 2013, p. 70).

Certos disso, Silva e Menezes (2005) declaram que a interpretagao
dos fendmenos e atribuigao de significados sao elementos bésicos no processo
de pesquisa qualitativa. E essa familiaridade estabelecida com a problemdtica
visa a tornd-la evidente, por meio do levantamento bibliogréifico e anilise
documental. Essas sao caracteristicas de uma pesquisa exploratéria (GIL,
1991), passivel de um continuo planejamento e flexivel quanto ao estudo do

tema sob diversos aspectos.
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Do ponto de vista dos procedimentos técnicos, a nossa pesquisa serd
documental. A maneira pela qual obteremos os dados permitird um alcance
mais amplo, do delineamento que empregamos na pesquisa bibliogréfica.
Para além dos materiais impressos, livros e artigos, haverd o envolvimento
de outros procedimentos, atividades e contextos. O documento também
estd sendo formatado no que ouvimos, lemos, vemos e falamos. Busca-se a
andlise do contetido e dos discursos, considerando seus percursos histéricos
€ suas marcas autorais.

Segundo S4-Silva, Almeida e Guindani (2009), o uso da pesquisa
documental ¢ justificado, pois a compreensio do objeto propicia uma
contextualizagio histdrica e sociocultural, além de permitir acrescentar uma
dimensao a compreensao dosocial. Estamosatentos aos documentoslegais que
regem o Novo Ensino Médio. Sao estes: as orientagdes normativas presentes
na Base Nacional Curricular Comum (BNCC), a Lei da Contrarreforma do
Ensino Médio (Lein.13.415/17) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao da
Educa¢io Nacional (Lei n. 9394/96). Também analisaremos as implicagoes
contidas no Parecer CNE/CP n. 22/2019 (homologado pela Portaria MEC
n. 2.167/2019), que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacio Inicial dos Professores para a Educacio Bdsica e institui a Base
Nacional Comum da Formagao de Professores da Educagao Bdsica.

Com a intengao de dissecar a proposta da estrutura interna da Lei
n.13.415/17, faremos o uso da andlise de contetido de Bardin (2016), na
busca de desvendar as concepgoes, categorias, conceitos e percepgdes que
constituem o discurso da proposta do Novo Ensino Médio. Para entao
pensarmos sobre o movimento, o dominio e os objetivos da andlise de

contetido, nos voltamos para o que a autora designa sobre este termo,

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagoes visando a
obter, por procedimentos sistemdticos e objetivos de descricio
do contetido das mensagens, indicadores (quantitativos ou
nio) que permitam a inferéncia de conhecimento relativos
as condigoes de produgio/recepgio (varidveis inferidas) destas

mensagens [...]. (BARDIN, 2016, p. 48).
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A anilise de conteddo traz a previsao de trés etapas: a pré-andlise,
exploracio do material e tratamento dos resultados; a inferéncia e a
interpretagdo. Apds a defini¢io da estrutura interna dos documentos legais,
escolheremos alguns aspectos que julgarmos relevantes para a compreensio
dos desdobramentos sociais e pedagdgicos das previsdes contidas e anunciadas
na Reforma do Ensino Médio.

Diante da andlise e interpretagio dos fatos, a pesquisa fomentard
a constru¢do de um produto técnico tecnoldgico para professores de
sociologia da educacio bdsica. Desenvolveremos uma proposta pedagégica,
considerando que, embora a formagio profissional nio exija um quadro
fechado de regras, sua sustenta¢io é imbricada a um composto de aspectos
teéricos que, a0 mesmo tempo, fornece os desafios para a pratica e recoloca
os problemas diante das teorias.

Esse processo de transformagao das proposi¢oes tedricas em sugestoes
para a pritica pedagdgica deve estar justificado em estudos especificos. A
proposta pedagdgica serd um elemento desse cardter provisorio da pesquisa,
com a finalidade de influenciar a pritica docente na promogio da formagao

escolar.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao conduzirmos neste trabalho uma descri¢ao histérica que
contextualiza politica e historicamente o ensino de sociologia na conjuntura
das diversas reformas educacionais brasileiras, percebemos que a educagao
brasileira foi demarcada por um ciclo vicioso de exclusao e inclusdo, de
modo que a conjungio politica, a mobilizagdo dos movimentos sociais e a
defesa em prol da relagdo entre ciéncia, educagao e sociedade determinaram
a presenca ou auséncia da disciplina.

Santos (2004) apresenta as idas e vindas da Sociologia em trés
intervalos: o periodo de institucionalizagio da disciplina no ensino
secunddrio (1891-1941), o periodo de auséncia da Sociologia como
disciplina obrigatéria (1941-1981) e o periodo de reinsercao gradativa da
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Sociologia no ensino médio (1982-2001). E importante enfatizar que no
caso brasileiro, a Sociologia adentrou inicialmente no ensino secundarista
e posteriormente se estendeu as universidades. O decurso de tempo que
manifestou a institucionalizagio da disciplina no ensino secunddrio
caracteriza a busca pela constru¢io de uma identidade do ensino médio,
com a Proclamagao da Republica no fim do século XIX.

Entre 1870 e 1842, visualizamos a construgio indenitdria da
Sociologia no ensino secundério, a visio do ensino secunddrio ultrapassou a
perspectiva de um preparo para o ensino superior, visto que objetivava um
processo de formagio para os jovens.

Essa institucionalizagao no ensino secunddrio estabelecida em uma
raiz pragmdtica, nao foi congratulada na prética dos professores. E entao,
refletimos, se o ensino de sociologia surge como um meio de resistir a
tradi¢do, por que continuou a perpetuar os procedimentos diddticos da
pedagogia bacharelesca? Algumas respostas apontam para a fragilidade das
orientagdes pedagdgicas acerca da pesquisa socioldgica, com presenga de
textos diddticos genéricos e esvaziados.

A partir de 1942, adentramos em um ambiente em que os
conhecimentos pedagdgicos eram vistos como inconvenientes para os
projetos pedagdgicos autoritdrios. Destacamos aqui a Reforma Capanema
e a Reforma Jarbas Passarinho que dispensaram a Sociologia nos projetos
pedagdgicos do ensino médio.

Em contraposi¢io ao que propunha a Escola Nova, a ciéncia ¢ a
pesquisa foram utilizadas para encaminhar uma formagao técnica para ser
engrenada no mercado de trabalho. Nio havendo lugar para a Sociologia
nem mesmo na parte diversificada do curriculo, visto que utilizar os meios
cientificos para compreender a realidade social brasileira nao seria algo
relevante para os interesses vigentes nesta época.

Nos anos de 1980, a Sociologia volta ao debate intermediada pelo
duelo entre o tecnicismo e a formacio cidada. Mais tarde, a Resolucio n.
06/1986, do Conselho Federal de Educacio incluiu a Filosofia no nicleo
comum e oportunizou tanto o curso académico (formagio geral), quanto

o profissionalizante. O conhecimento sociolégico nio foi mencionado
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como disciplina no ndcleo comum, entretanto, houve uma flexibilidade de
estendé-la a parte diversificada do curriculo.

O inicio da luta pela “Lei da Obrigatoriedade” é demarcado em 1997,
ap6s a mencao de alteridade do artigo 36 da Lei n.9.394/96, apés onze anos,
com sangdo da Lei n.11.684 em 2008 a alteracio foi contemplada no texto
legal. Percebemos que a luta é mais extensiva do que a aprovagao de uma
obrigatoriedade, vivemos dias que nos remetem 2 sensagio de um dejavu,
aquela intui¢do de jd termos visto esta cena. Estamos em um momento
especial e delicado do ensino nas escolas médias do pais. Permitir que
informacoes fundamentais sobre a Sociologia cheguem aos nossos alunos se
entrelaga aos engajamentos pela consolidagio de uma comunidade escolar
em prol desta ciéncia, pela sugestao de um curriculo minimo nacional e pela
formacio inicial de professores em Ciéncias Sociais e/ou Sociologia.

Os revés e contratempos foram indmeros até a sangdo da Lei
da Obrigatoriedade, ainda passados treze anos de sua aprovagio, nao
conseguimos aliviar os impactos gerais desse conhecimento que permanece
sendo descaracterizado e negado para a maioria dos jovens brasileiros.

A politica obscura, o crescente conservadorismo e a polariza¢ao
ideoldgica em nosso pais estio sendo fundidas as reformas educacionais.
Anunciamos e prevemos impactos tanto na sociedade quanto na educagio.
Assim sendo, este trabalho torna-se um espago para o amadurecimento e
fortalecimento da Sociologia nos espagos escolares.

E inconcebivel que professores e alunos sejam submetidos 2
proletarizacdo a qual o governo deseja condeni-los. Segundo Moreira
(1995), o docente deve assumir a postura de pesquisador e de produtor
cultural de sua prdtica social, fundamentando-se na investigago reflexiva de
seus “saberes-fazeres”.

A educagio é um projeto societdrio, e sendo o Brasil um pais de
profundas desigualdades sociais, as visoes diferenciadas também alcan¢am o
curriculo. Se por um lado, defende-se um projeto participativo de educagao
e formagio humana, de outro visualizamos uma formagao de estudantes
submissa aos designios do mercado, ¢ este foi o quadro trazido pela Lei n°
13.415 de 2017, com a proposta do Novo Ensino Médio.
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Quais estratégias docentes adotaremos para o desenvolvimento do
“pensar sociologicamente”? Diante de uma sociedade utilitarista, pautada
no imediatismo de lucros e resultados, o olhar estendido a Sociologia ¢ de
desconfianga. Vivemos tempos liquidos, em que as sociabilidades e culturas
sao fluidas e descartdveis. H4 uma vigilancia quanto ao uso e ao beneficio dos
sujeitos e objetos, pois os discursos sao alimentados por padroes presentes
nas narrativas, na midia e nas redes sociais.

Moreira (1995) percebe o curriculo como um territério contestado,
quando pensamos na produglo, sele¢do, distribuicio e avaliacio dos
elementos que compéem o curriculo, percebemos a existéncia de elos
vicinais e multiformes entre a subjetividade, a escola e o conhecimento.
Este autor ao pensar sobre a relagao entre o curriculo e a formagao docente
aponta trés tendéncias. A primeira se sustenta na visao do curriculo como
uma forma de politica cultural, em que o entendimento das conexoes entre
curriculo e sociedade, escola e professor, pode ser ampliado com as prdticas
de um professor intelectual transformador. Outra possibilidade trazida é a
associacio entre pesquisa e ensino nos cursos de licenciatura. E o terceiro
caminho tece um clamor por professores que norteiam as suas prdticas pelos
mesmos principios que desejam que os futuros profissionais adotem.

Com o auxilio do pés-estruturalismo, estamos trazendo um repertério
de desenvolvimentos tedricos conectados a uma concepgao do papel e da
natureza da linguagem. Consideramos relevante perceber as influéncias e/ou
confluéncias entre o pensamento pds-estruturalista e a teoria das pesquisas
educacionais.

A Lei n° 13.415/17 ¢ disseminada em um amplo processamento de
reconstitui¢ao das esferas social, politica e econdmica, em que os mecanismos
de significagdo e representagio estdo sendo usados para a criagdo e recriagio
de um clima favordvel as ideias neoliberais. Esse projeto neoconservador
mobiliza o pensar socialmente, economicamente e politicamente unicamente
as categorias que justificam o capitalismo. Este ambiente hegemonico
reprime as visoes alternativas, visto que o contetido presente no documento
que estrutura o modelo integral ao ensino médio se apropria de termos
como produtividade, eficiéncia e qualidade e se exime de outros, tais como:
cidadania, igualdade e justica social.

Buscamos a compreensiao do curriculo para além dos conceitos
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técnicos, das categorias psicoldgicas e da imagem de uma estrutura curricular
enrijecida. Os estudos pds-criticos nos ensinam que o curriculo nio pode
ser compreendido sem uma leitura das relagdes de poder, mas falamos
aqui de um poder descentrado. Ele transforma-se, mas nio desaparece, e
o conhecimento ¢ inerente a este poder. Dispensamos a hipdtese de uma
consciéncia coerente, centrada e unitdria. E fugimos da tendéncia de explicar
o mundo social apenas pela existéncia de uma for¢a que contaminada pelos

egos do capitalismo subverte todos os quadros sociais.

CONSIDERACOES PARCIAIS

Ao considerarmos que toda atividade de pesquisa ¢ visualizada
dentro de um percurso repleto de aprendizagens, obstdculos e superagoes, ji
podemos enfatizar algumas conquistas e pontuar algumas demandas ainda
existentes. Decidimos estruturar o texto a partir de um aspecto mais geral
até as especificidades do objeto da pesquisa, de modo que as partes sejam
religadas continuamente.

A segunda se¢do do trabalho ji contemplou um dos nossos objetivos
especificos, visto que, contextualizamos politica e historicamente, as
demandas do ensino de Sociologia diante da Lei n. 13.415/17 e da LDBEN
n. 9.394/96, explicitando quais as percepgdes acerca do conhecimento
sociolégico e do seu papel no ensino médio. Apresentamos um histérico da
Sociologia na conjuntura de diversas reformas curriculares que marcaram
a educagio brasileira e as incursoes presentes na atual Reforma do Ensino
Médio. Bem como, no terceiro capitulo, alcancamos mais um objetivo
especifico, ao descrevermos a correlagio entre o ensino de Sociologia
e a formagio humana do discente do Ensino Médio, valorizando suas
caracteristicas sociais e culturais. A proposta tem sido construir um texto
dissertativo que permita a religagio dos saberes.

Nossos esforgos estdao voltados, atualmente, para a identificagio
das propostas tedrico metodolégicas do ensino de Sociologia inerentes as

demandas educacionais advindas com a Lei n. 13.415/17 e os alinhamentos
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propostos pela BNCC. Ainda precisamos nos debrugar sobre aquilo que
temos trazido objetivos especificos, mais precisamente sobre os reflexos desse
curriculo estruturado nesses cinco eixos formativos que estao propostos, a
partir do modelo instituido como escola integral.

E nosso desejo articular a andlise documental do aparato legislativo
do desenvolvimento da Sociologia no Brasil ao contexto sécio-histérico e
econdmico da sociedade brasileira. Vinculando os fatos sociais e histdricos
mencionados as configuracoes econdmicas, refletindo como as politicas
foram orientadas pensando no capital.

Este exercicio operacional e reflexivo do trabalho nos levard a pensar
em uma proposta pedagdgica que possibilite a formacio humana, uma
vez que vivenciamos uma recorrente oferta de diretrizes que privilegiam e
encurtam o caminho para o imediatismo do mundo do trabalho, para o
mercado e para o capital, nao visando a formacio integral desse sujeito. A
proposta diddtico-pedagégica tedrica tem o desejo de reafirmar a importincia
da dimensdo humana no processo de formagio desses jovens, na conclusao
do ciclo bésico. O desafio de elaboragio da proposta transcorre em vdrias
dimensoes, entre elas evidenciar a disciplina dentro de um conjunto de
habilidades e competéncias e materializar o produto nesse ambiente de

resisténcia que se fideliza ao fundamento da formagio humana.
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A FORMACAO DE PROFESSORES E OS SABERES DA DOCENCIA
NO CANAL EDUCAGAO - PI NA PANDEMIA COVID-19

Janaina Tamara Rabelo da Rocha
Nadja Fonséca da Silva

INTRODUCAO

O mundo contemporineo estd cada dia mais interligado, tal
evidéncia se dd a partir do movimento que o avango tecnoldgico que afetou
tanto na quantidade, quanto na qualidade das informagdes apresentadas,
bem como a diversidade na variedade como se apresentam. Sendo assim,
compreendemos que aprender na atualidade requer a utilizagao de virias
competéncias e habilidades, que devem ser aprendidas e mobilizadas durante
o processo de ensino e aprendizagem desenvolvido na escola.

Nesse contexto, o estudo aqui proposto tem como motivagio
a condigao na qual os professores se encontram atualmente quanto ao
desenvolvimento do seu trabalho, que durante a pandemia, exigiu saberes
que determinam a utilizagao dos recursos tecnoldgicos como elo de total
ligagdo entre professores e estudantes. Surgia um ambiente diferente do
habitual, a sala, antes fisica, agora, virtual e a aula, ora presencial, agora
online. O ambiente virtual de aprendizagem chegou de vez e de fato, o que
gerou impactos no mundo todo, afetando, inclusive, as escolas.

A partir desta problemdtica e considerando o processo educativo
como um movimento que envolve diversas acoes intencionais, ou seja, que
possuem o objetivo de ensinar algo a alguém, vale trazer para a discussao o
processo de formagao dos professores e os saberes da docéncia. Entendemos
que isso inclui pensar as préticas pedagdgicas que impactam na qualidade de
ensino e da aprendizagem, no contexto da pandemia do Covid — 19. Diante

disso, esta pesquisa apresenta-se como elemento para discussao sobre como a
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formacio dos professores, os saberes docentes e as préticas pedagdgicas estio
sendo desenvolvidas durante o periodo da pandemia refletem na qualidade
de ensino e de aprendizagem dos estudantes.

Questoes pertinentes ao processo de formagio dos professores e
como estes estio desenvolvendo praticas pedagdgicas que possam garantir a
aprendizagem de maneira qualitativa e significativa no contexto da pandemia
de Covid-19. Sendo assim, o foco da pesquisa integra refletir sobre como
aconteceu ou ainda acontece a preparagio profissional dos professores para
a realizagdo do seu trabalho no espaco da escola e mais especificamente, na
sala de aula.

Importante ressaltar que para a garantia da qualidade do processo
educativo que nio pode ser medido, apenas pela formagio dos professores,
pois existem diversos elementos que contribuem para a sua efetivacio.
Cabe aqui, antes de tudo, fazer referéncia ao local escolhido para o
desenvolvimento da pesquisa. O /ldcus da pesquisa é o Centro de Midias da
Secretaria de Educaciao do Piaui, conhecido como Canal Educacio. Local
onde ¢ planejado, ofertado e transmitido aulas diretamente pelo Youtube,
a0 vivo, a todos os estudantes da rede estadual de ensino do Piaui. As aulas
atendem 3s etapas do ensino fundamental de 6° ao 9° ano (ofertado desde
o inicio da pandemia Covid-19), todas as séries do ensino médio regular e
na modalidade EJA e também a oferta de cursos técnicos profissionalizantes
concomitantes.

Desde a sua implantagio, em 2011, o Canal Educagio — PI, ¢
considerado como uma alternativa pedagégica que permite incluir no sistema
escolar pessoas que encontram dificuldade de acesso a escola pois torna
possivel levar educa¢io de qualidade, em seus diversos niveis e modalidades,
a todos os municipios do estado, tanto na zona urbana quanto na zona
rural. A estratégia utilizada para tal alcance estava em desenvolver educagao
através da mediagio tecnoldgica, que tem como espaco para realizagio da
aula, estidios de TV montados para tal e que tem transmissao garantida via
satélite (IP-TV). Vale destacar que:
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A Educagio Mediada por Tecnologia (EMT) ¢ uma
alternativa pedagégica fundamental para levar a educacio em
seus diversos niveis e modalidades, a todos os municipios do
Piaui, chagando rapidamente, como um mesmo padrio de
qualidade, a locais de dificil acesso. Contribui para melhorar
os indicadores educacionais, reduzir a desigualdade de acesso
3 educacio e, sobretudo, para a alimentar sonhos e mudar

vidas. (PLANO ESTRATEGICO DA EDUCACAO COM
MEDIACAO TECNOLOGICA — SEDUC/PI)

Neste interim, a problemadtica de pesquisa converge para a indagagao
de: Como se dd a formacio de professores no contexto da pandemia no
Canal Educagao? E para responder a questao central da pesquisa, elaboramos
o objetivo geral: analisar a formacao de professores e os saberes da docéncia
no contexto da Pandemia Covid-19. Para tanto, a fim de possibilitar um
conhecimento mais aprofundado sobre as questdes que norteiam o estudo,

elencamos os objetivos especificos abaixo:

e Identificar no Plano de Agao 2019-2024 do Canal Educacao
— PI as metas, objetivos e agbes voltadas para a formagio de
professores.

e Mapear as priticas pedagégicas que contribuem ou impedem a
promogao do ensino e da aprendizagem no Canal Educacio - P1,
no contexto da Pandemia Covid-19.

o Compreender a concepgido de formagao de professores e os sabe-
res mobilizados no processo de ensino e da aprendizagem.

e Propor a construgio de um Caderno de orientagées sobre os
saberes necessdrios 2 docéncia no século XXI, no contexto da
pandemia, a partir da pesquisa e do curso de formagao de pro-
fessores no Canal Educagio — PI.

Reunidos, estes objetivos nos conduzem para tracar uma metodologia
de didlogo com o material j4 produzido, bem como mobilizar o didlogo com
referenciais teéricos e com participantes de campo, conforme detalhamos a

Seguir.
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METODOLOGIA

Para realizar a pesquisa, iniciou-se com o levantamento bibliogrifico
para elaboracio do estado do conhecimento sobre a concepgdes tedrico-
metodoldgicas e epistemoldgicas da formagio de professores, os saberes da
docéncia, as prdticas pedagégicas e qualidade de ensino e aprendizagem
no contexto da pandemia no Canal Educagao - PI. Para fundamentar o
trabalho buscou-se dialogar com os seguintes autores: Névoa (2009), Freire
(1996), Tardif (2002), Imbernén (2010), Fagundes (2016), Morin (2000),
Coimbra et 2/ (2011), Santos (2020).

Trata-se de uma pesquisa qualitativa que se apoia em Minayo (2007),

Goldenberg (2004), Gil (2002).

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares.
Ela se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade
que nio pode ou nio deveria ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos,
das aspiragoes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse
conjunto de fendmenos humanos ¢ entendido aqui como
parte da realidade social, pois o ser humano se distingue nao
s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar
suas a¢oes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada
com seus semelhantes. (MINAYO, 2007, pdg. 21)

Os sujeitos participantes da pesquisa sao os professores que atuam
no Canal Educagao — PI nas diversas etapas da educacio bdsica ofertada. O
universo dos participantes é composto por professores das diversas dreas do
conhecimento, totalizando 40 (quarenta) professores, que atuam no ensino
fundamental anos finais, ensino médio regular, EJA e cursos técnicos.

A pesquisa se inicia com estudos dos documentos institucionais
e legais, além das imersoes tedricas para maior apropria¢ao do objeto de

estudo. Dessa forma, destacam-se as seguintes etapas:
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1. Anilise documental do Plano Estratégico de Educagio com mediagio

tecnoldgica Canal Educagao/ SEDUC/PI, bem como outros documentos
de criagio, regulamentagio do programa na rede estadual de ensino e a
Proposta pedagdgica do programa que dd suporte para o planejamento
e a execucdo das aulas no formato que hoje se encontra. Para Gil (2002,
p. 88) os documentos a serem utilizados na pesquisa nio receberam
nenhum tratamento analitico, o que torna necessdrio ao pesquisador
a andlise dos seus dados, fazendo-a em observincia aos objetivos e ao
plano da pesquisa podendo, ainda, exigir, em alguns casos, o uso de
técnicas altamente sofisticadas.

2. Aplicagao de questiondrio com encaminhamento de formuldrio

online aos participantes da pesquisa com o intuito de coletar respostas
que subsidiem a discussao acerca das concepgdes de formacio de
professores, dos saberes que sao mobilizados no desenvolvimento de
préticas pedagdgicas e o impacto dessas para a qualidade do ensino e da
aprendizagem. Segundo Goldenberg (2004, p. 87) uma das vantagens
do questiondrio ¢ por se configurar, entre outros, como um instrumento
que facilmente pode chegar as maos dos sujeitos pesquisados, jd que
pode ser enviado por correio, nesta pesquisa serd enviado por correio
eletronico, e pela possibilidade de envio a muitos participantes.

Observacao de aulas desenvolvidas pelos professores participantes, aqui
o formato das aulas pode favorecer uma observagao mais qualitativa, visto
que as aulas ficam gravadas em uma plataforma e podem ser acessadas
de acordo com a necessidade do pesquisador. E possivel, também, que
a observagao possa ser feita durante o momento de realizagao da aula
que acontecem ao vivo nos estudios do Canal Educagao e transmitidas
em tempo real pelo Youtube e pelo Canal IP-TV SEDUC/PI. A
observagao aqui se configura como momento de desenvolvimento do
trabalho de campo jd que pode permitir a aproximagao do pesquisador
com a realidade sobre a qual se formulou a pergunta que conduz toda a
pesquisa.
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Minayo (2007, p. 62) considera que pela sua importancia, o trabalho
de campo deve ser realizado a partir de referenciais tedricos e de aspecto
operacionais, nao podendo ser pensado como um trabalho de campo neutro.

Assim ela ainda especifica que

O que torna o trabalho interacional (ou seja, de relagao entre
pesquisador e pesquisados) um instrumento privilegiado de
coleta de informagoes para as pessoas ¢ a possibilidade que tem
a fala de ser reveladora de condigoes de vida, da expressio dos
sistemas de valores e crencas e, a0 mesmo tempo, ter a magia
de transmitir, por meio de um porta-voz, o que pensa o grupo
dentro das mesmas condicées histéricas, socioecondmicas e

culturais que o interlocutor. (MINAYO, 2007, pig. 63)

4. Anilise de contetddo partindo da compreensio dos significados do con-
texto em que as falas se configuram. O termo andlise de contetido pode ser
assim compreendido como

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacoes
visando obter, por procedimentos, sistemdticos e objectivos
de descricdo do conteido das mensagens, indicadores
(quantitativos ou nio) que permitem a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicoes de producio/recep¢io
(varidveis inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 1979, pig.
42)

As etapas da pesquisa aqui descritas estao sendo desenvolvidas e
devem qualificar o estudo, visto que durante todo processo de coleta dos
dados a pesquisadora buscard continuamente produzir novos conhecimentos
em relagao ao objetivo de estudo. A partir disso, é possivel desenvolver os

seguintes resultados e discussoes preliminares, alcangados com a pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Considerando o andamento da pesquisa, ressaltamos que a mesma
se encontra na fase de levantamento bibliogréfico e elaboragio do estado de

conhecimento sobre a temdtica. Em seguida, serd desenvolvida a pesquisa
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empirica com 40 (quarenta) sujeitos da pesquisa, tendo como /dcus o Canal
Educacio — PI, considerado como Centro de Midias da SEDUC/PI.

Compreende-se que durante o processo formativo dos professores
¢ possivel construir conhecimentos e saberes necessirios a realizagio do
trabalho docente. Tais conhecimentos e saberes fundamentam a prética
pedagdgica comprometida com aprendizagens significativas dos estudantes.

Freire (1996, p. 52) aponta que um primeiro saber necessdrio a
formagao docente, dentro de numa perspectiva progressista de educacio,
¢ compreender que “saber ensinar nao ¢é transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua prépria produgao ou sua construgao”. Assim, o
professor mediador é responsdvel por provocar no estudante a curiosidade,
a indagagio, a critica, a condi¢ao de inquiridor e inquieto quando o assunto
for a necessidade de conhecer sobre determinado objeto ou situagao.

Considerando os estudos de Tardif (2002, p. 63) quanto aos saberes
dos professores para o exercicio da profissao ¢ possivel perceber que hi
saberes (conhecimentos) que de forma agrupada ou integrada contribuem
para a formagao docente e que dio suporte no desenvolvimento de préticas
pedagdgicas significativas. Para ele, os saberes docentes se constituem a partir
de um “pluralismo epistemolégico” baseado na origem social, mas que estao
associados A questao da natureza e da diversidade das fontes ou proveniéncia
social no qual os saberes se constituem.

Segundo Freire (1996) a educagao nao ¢ neutra, assim, pensar em
educagao de qualidade ou qualidade da educagao ¢ pensar quais seriam os
indicadores de qualidade de ensino para o hoje reorientando os objetivos
escolares haja visto que a educacao deve ser emancipadora e critica.

No contexto atual, Santos (2020, p. 28) adverte que a pandemia
tem revelado que sao possiveis alternativas, no entanto, podemos perceber
que na educagio as alternativas de adaptagio se deram de forma abruptas,
considerando que muitos professores nio estao preparados para o trabalho
que agora ¢ exigido dele devido as préprias condi¢des que sempre lhes
foram impostas, como por exemplo, o espaco da sala de aula. A partir disso,
passamos as consideragdes parciais, na reunido de apontamentos observados

a0 longo deste tempo da pesquisa que mobilizam a continuidade das agoes.
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CONSIDERACOES PARCIAIS

A pesquisa possibilitard uma andlise sobre a formagao de professores,
os saberes da docéncia e as prdticas pedagdgicas que contribuem para a
melhoria do processo de ensino e aprendizagem, no contexto da Pandemia
Covid-19.

Verificou-se, a possibilidade de identificacio no Plano Estratégico
da Educagao com mediagao tecnolégica do Canal Educagao - PI as metas,
objetivos e agoes voltadas para a formacio de professores. Em seguida,
serd realizado o mapeamento das priticas pedagégicas que contribuem ou
impedem a promogao da qualidade de ensino e aprendizagem no Canal
Educacio - PI, no contexto da Pandemia Covid-19.

Além disso, buscaremos com os professores compreender a concepgao
de formagao de professores e dos saberes mobilizados nas préticas pedagdgicas
voltadas para a promogio da qualidade de ensino e de aprendizagem.

A qualidade do ensino e da aprendizagem se consolidam a partir
dos saberes constituidos na prética pedagégica do professor, tais como: os
saberes pessoais, os provenientes da formagio profissional e os provenientes
da prépria experiéncia na profissao, na sala de aula e na escola. Para Tardif,

Os saberes profissionais dos professores parecem ser, portanto,
plurais, compdsitos, heterogéneos, pois trazem a tona, no
préprio exercicio do trabalho, conhecimentos e manifestacoes
do saber-fazer e do saber-ser bastante diversificados e
provenientes de fontes variada, as quais podemos supor
também que sejam de natureza diferente. (TARDIE 2002,
p. 61)

A discussao das praticas pedagdgicas que contribuem para a melhoria
do processo de ensino e aprendizagem no Canal Educagio — PI, no contexto
da Pandemia do Covid-19 se dard no decorrer do curso de formacio e na
andlise das respostas coletadas a partir de formuldrio encaminhado aos
professores participantes que aderiram a pesquisa.

E por fim, serd elaborado coletivamente o PTT - Caderno de
orientagdes sobre os saberes necessdrios a docéncia no século XXI que
contribuem para o processo de ensino e aprendizagem a partir dos resultados
da pesquisa com os professores que atuam no Canal Educagio — PI.
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FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA E A
METODOLOGIA RESOLUCAO DE PROBLEMAS NO 5° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL: desafios e possibilidades no contexto da
pandemia

Jodo Aranha Barros
Nadja Fonséca da Silva

INTRODUCAO

O contexto educacional na contemporaneidade abre espagos para
discussoes que levam em consideracido novas configuragoes do ensino de
Matemadtica nos ambientes escolares. Essa prerrogativa tem se constituido
por ressignificagdes e transformagoes das praticas docentes e suas respectivas
metodologias.

E interessante ressaltar que para a efetivacio de uma perspectiva
educacional que promova aprendizagens significativas com as/os estudantes,
hd de se pensar na Formacio de Professores de Matemdtica e como o ensino
tem sido realizado pelas/os professoras/es de Matemadtica, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Ressalta-se a relevincia da Formacgio de Professores ¢ a Metodologia
Resoluc¢ao de Problemas no 4mbito do ensino da Matemdtica, tendo em
vista que:

Formagao continuada é entendida como um instrumento
formativo mediador de saberes e praticas que buscam (re)
aprender ou (re)significar situagdes didrias, buscando
aprimorar seus conhecimentos e seus aprendizados (NOVOA,
2009).

Nesse sentido, acreditamos que no processo de Formagiao Continuada
de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, podemos aliar o
ensino a aprendizagem dos estudantes, com uso de saberes matemiticos,
priorizando a unidade teoria e prdtica (préxis) a partir da metodologia

62



Formacgao de Professores e Praticas Escolares em debate

Resolugao de Problema em diferentes contextos e praticas sociais.

A Formagao de Professores vem sofrendo mudangas decorrentes
da evolu¢io no modo de produgio de conhecimento pela humanidade.
Imbernén (2010) ressalta que essas mudangas sempre ocorreram, entretanto,
nao na intensidade e rapidez dos dltimos anos.

Com relagao ao contexto educacional na Pandemia os impactos
negativos se manifestam nio apenas em um problema epidemioldgico, mas
afetam também com rela¢do ao aspecto educacional, visto que o ensino
presencial foi inesperadamente privado dos estudantes em seus mais diversos
niveis de ensino, e os professores precisaram repensar a forma de como
possibilitar o ensino no periodo pandémico.

Segundo Vieira (2018), esse repensar pode possibilitar uma redugao
aos impactos causados pela pandemia na educagdo, propiciando ao aluno
a oportunidade de garantir o direito a4 educagio mesmo com algumas
limitagoes.

Entretanto a metodologia Resolugao de Problemas de acordo
com Onuchic (1999), pode ser um caminho para a construgio de novos
conhecimentos, como também para aplicar aquilo que ji foi construido
anteriormente.

Portanto, o problema que se investiga se remete a seguinte questao
norteadora: Quais so os desafios e as possibilidades do uso da metodologia
Resolugao de Problemas pelos professores de Matemadtica, do 5° ano do
Ensino Fundamental, no contexto da Pandemia?

Para responder tal questao, elencou-se como objetivo geral: analisar
a Formagao de Professores de Matemdtica e o uso da metodologia Resolugio
de Problemas no 5° ano do Ensino Fundamental, na escola Prof.2 Silvana
Cunha/Cururupu- MA. E como objetivos especificos, buscou-se:

o Identificar as perspectivas tedrico-metodoldgicas e epistemoldgicas
que subsidiam a proposta pedagégica da escola, o plano de formagao
de professoras/es e a prdtica pedagdgica das/os professoras/es que
ensinam Matemdtica no 5° ano do ensino fundamental no contexto
da pandemia;

o Observar as préticas pedagégicas dos professores em sala de aula
virtual identificando os desafios e possibilidades encontrados pelos
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professores e estudantes no ensino-aprendizagem de Matemdtica no
contexto da pandemia;

e Compreender as concepgdes de formagao de professoras/es e da
metodologia Resolu¢ao de Problemas com os professores que atuam
no 5° ano do ensino fundamental no contexto da pandemia;

e Propor, a partir das necessidades apontadas pelas/os professoras/es, a
elaboragio colaborativa de um E-book - A metodologia Resolugio de
Problemas como possibilidade para ensinar e aprender Matemadtica no
5° ano do ensino fundamental no contexto da pandemia.

METODOLOGIA

A presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa
com o parecer de numero: 4.743.287 e o CAAE: 45576021.9.0000.5554.

Para realizar a pesquisa, iniciou-se com o levantamento bibliogrifico
para elaboragio do estado do conhecimento sobre a concepgao tedrico-
metodoldgicas e epistemoldgicas sobre Formacio de Professores de
Matemitica, dialoga-se com os seguintes autores: Névoa (2009), Freire
(2002), Tardif (2002), Imbernén (2010); Fiorentini (2012). E quanto a
metodologia Resolugao de Problemas dialoga-se com D’Ambrosio, (2013),
Onuchic, (1999), Polya (1997). E no que se refere ao ensino no contexto da
Pandemia, Vieira (2018), Barreto e Rocha (2020).

Trata-se de uma pesquisa qualitativa que se apoia em Minayo
(2009), Ludke e André (1986), Gil (1995). Sobre a importincia da pesquisa
qualitativa, Minayo (2009, p. 21) esclarece que tal abordagem “trabalha
com o universo de significados valores e atitudes, o que corresponde a um
espago mais aprofundado das relagdes, dos processos, dos fendmenos que
nao podem ser reduzidos a operacionalizagio de varidveis”.

Iremos utilizar a técnica de Andlise Documental sobre: Arranjo de
Desenvolvimento da Educacio dos Guards (ADE-GUARAS, 2020); Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2021), Paridmetros Curriculares
Nacionais (PCN, 1998), Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental (DCN, 2021) e Documento Curricular do Territério

64



Formacgao de Professores e Praticas Escolares em debate

Maranhense (DCTMA, 2019), conforme afirma Liidke e André (1986,
p. 38), a andlise documental, “[...] pode se constituir numa técnica valiosa
de abordagem de dados qualitativos, seja completando as informagoes
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema”.

Houve a observagao de sala de aula, num periodo de quatro meses,
sendo de agosto a dezembro de 2021 em grupos de acompanhamento
pedagégico por meio da plataforma virtual WhatsApp das 4 turmas de 5°
anos, e em 5 momentos formativos, tendo como participantes desta pesquisa,
4 professores, 1 coordenadora e 10 estudantes.

Para melhor compreensio da concepg¢io de Formagao de Professores
e da metodologia Resolu¢io de Problemas no ensino da Matemadtica e das
falas dos sujeitos da pesquisa, iremos adotar o método de andlise de contetido
proposto por Bardin (2011, p. 47), ao enfatizar que é “um conjunto de
técnicas de andlise das comunica¢oes que utiliza procedimentos sistemdticos
e objetivos de descri¢ao do contetido das mensagens”.

Durante o Curso de Formacao, houve a discussao sobre a Formacio
de Professores e as tipologias da metodologia Resolugao de Problemas
elaboradas por Onuchic (2009) e Pélya (1986), e a participagio colaborativa
dos professores para a construgao do e-book.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Trata-se de uma pesquisa em desenvolvimento, que neste momento se
encontra na fase de levantamento bibliogréfico e na elaboragao do estado de
conhecimento sobre a temdtica, bem como o desenvolvimento da pesquisa
empirica com os sujeitos, tendo como /dcus a escola Prof.2. Silvana Cunha
em Cururupu- MA.

Santos (2018) entende que é fundamental promover uma educagao
significativa oferecendo aos educandos metodologias e recursos diddticos
pedagégicos que facilitam o processo de ensino aprendizagem tal como a
utilizacao da metodologia de Resolucao de Problemas, que pode contribuir

para uma educagio contextualizada.
Desta forma, a partir dos momentos formativos que foram
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desenvolvidos, percebeu-se que os professores consideraram relevantes as
temdticasapresentadas. Todosdemonstraram interesse pelo estudo e discussao,
destacando ser necessdria a continuidade de formagdes para apropriagio da
metodologia Resolu¢ao de Problemas no ensino de Matematica.

Houve didlogo sobre as dificuldades apresentadas pelos professores
de Matemitica na aplicabilidade da metodologia Resolugao de Problemas.
Eles perceberam que o e-book, serd uma possibilidade de compreender e
implementar esta metodologia nas aulas de Matematica.

Nesse contexto, Onuchic (1999, p. 208) acredita que o uso
da Metodologia de Resolugao de Problemas pode “ajudar os alunos a
compreender 0s conceitos, 0s processos € as técnicas operatorias necessarias
dentro do trabalho feito em cada unidade temdtica” como sendo a principal
razao pelo seu interesse em abordd-la.

Faz-se necessdrio que o trabalho de Formagao de Professores esteja
imerso em uma epistemologia, que consiga dialogar com o universo
da experiéncia social na perspectiva teérico-metodolégica e critico-
emancipatéria. A ilustragao 1 abaixo foi capturada no momento da formacio.

Imagem 1- Momento Formativo 1° dia.

Fonte: Barros, 2021.
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Neste momento formativo ocorrido no periodo de 25 a 29/10/2021,
houve a apresentagio do pesquisador e da pesquisa, acolhimento dos
docentes e de suas percepcoes, bem como, iniciou-se uma introdu¢io a
temdtica. Evidenciaram a relevancia da pesquisa, do estudo e dos encontros
formativos como agbes que irdo contribuir com os professores e estudantes
no processo ensino aprendizagem da Matemadtica, no contexto da Pandemia
€ em outros contextos.

CONSIDERACOES PARCIAIS

A partir da identificagio das perspectivas tedrico-metodoldgicas e
epistemoldgicas que subsidiam a proposta pedagégica da escola, o plano de
formagao de professores e a pratica pedagdgica dos professores que ensinam
Matemadtica no 5° ano do Ensino Fundamental no contexto da Pandemia
percebeu-se que existe grande dificuldade, por questoes sociais dos alunos e
por falta de formagées que contribuissem o trabalho de forma nao presencial.

Em seguida, foi observado e relatado pelos professores que em
suas prdticas pedagdgicas em sala de aula virtual voltados para o ensino de
Matemadtica no contexto da Pandemia possuem dificuldades, sendo que o
ensino se limitou pela auséncia de virios alunos nos grupos de WharsApp e
por diversas mazelas sociais.

Neste sentido, compreendeu-se que as concepgoes de Formacao de
Professoras/es e da metodologia Resolugao de Problemas com os professores
que atuam no 5° ano do Ensino Fundamental no contexto da Pandemia
demonstraram dificuldade na aplicabilidade da metodologia, mas consideram
pertinente a utilizacao da Resolugao de Problemas como possibilidade para
facilitar o processo de ensino da Matemdtica.

Por fim, foi proposta, a partir das necessidades apontadas pelos
professores, a elaboragio colaborativa de um E-book intitulado “A
metodologia Resolugio de Problemas como possibilidade para ensinar e
aprender Matemdtica no 5° ano do Ensino Fundamental no contexto da
Pandemia”.

Desta forma, considera-se que, tanto os objetivos da pesquisa como
os elementos que foram discutidos neste trabalho, apontam que o estudo
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desenvolvido e em desenvolvimento sobre a Formacio de Professores de
Matemadtica e a metodologia Resolugao de Problemas no 5° ano do Ensino
Fundamental: desafios e possibilidades no contexto da Pandemia, é relevante
para a educagao, pois ¢ uma metodologia que favorece a prépria transposigao
diddtica, visando contribuir com a aprendizagem contextualizada com a
realidade do aluno e do ensino da Matemitica.
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ALFABETIZAQAO E LETRAMENTO NO PLANO DE
INTERVEN(;AO PEDAGOGICA DA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE SAO LUIS: com a palavra, as professoras!

Lindalva do Remedio Oliveira Cerqueira
Severino Vilar de Albuquerque

INTRODUCAO

O presente resumo resulta dos primeiros achados da Disserta¢io, em
construgao, vinculada a Linha de Pesquisa Formagao de Professores e Préticas
Educativas, do Programa de Pés-Graduacio em Educagio da Universidade
Estadual do Maranhao (UEMA), e tem como objetivo apresentar resultados
parciais alcancados pela pesquisa, cujo objetivo geral é “analisar os processos
de alfabetiza¢io e letramento nos anos iniciais do ensino fundamental, no
ambito da implementacio do Plano de Intervengao Pedagdgica (PIP), na
rede publica de ensino de Sao Luis (MA)”, que se desdobra nos seguintes
objetivos especificos: a) identificar as bases epistemoldgicas e pedagdgicas
do PIP, no sentido de apreender as concepgoes de alfabetizagao e letramento
que o subjazem; b) analisar as concepgoes de alfabetizacio e letramento das
professoras que atuaram no PIP, no sentido de apreender se as professoras
atenderam as orientagoes metodoldgicas do PIP ou se elas fizeram adaptagoes;
¢) analisar, a partir das percep¢oes das professoras, se o PIP contribuiu para
a alfabetizacio e o letramento nos anos iniciais do ensino fundamental, na
rede municipal de ensino de Sao Luis (MA); d) elaborar um caderno de
apoio pedagégico (formatagao e-book) sobre alfabetizagio e letramento para
o ciclo de alfabetizacio do ensino fundamental, calcado em fundamentos
tedricos, epistemoldgicos e pedagdgicos, como contribuigao para o trabalho
docente no Ciclo de Alfabetizagao.

O recorte histérico e temporal compreende o periodo de 2017 a
2019, quando foi langado o programa de governo intitulado “Educar Mais:
Juntos no Direito de Aprender”, tendo como principal meta melhorar os
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indicadores de aprendizagem dos alunos da rede publica municipal de Sao
Luis.

Na realizacio dos estudos, até o presente, verificou-se que os dados
oficiais sobre a educagao bésica publica atestam que o Brasil ainda convive
com uma dura realidade a ser enfrentada, particularmente no que tange a
proficiéncia nos anos iniciais do ensino fundamental. Segundo a Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua (Pnad, 2020), até o ano de
2019, o pais ainda contabilizava 11 milhées de pessoas analfabetas com idade
de 15 para cima, o que representava 6,6% da populagio nao alfabetizada, ou
seja, aqueles que nao conseguem ler ou escrever um simples bilhete.

Neste cendrio, o Maranhio se apresenta como um dos estados da
federagio com um dos mais baixos indices de alfabetismo, e a cidade de
Sao Luis, embora sendo a capital, ainda nao conseguiu avangar muito
na superagao do quadro desfavordvel em que se encontra. Dessa forma,
o presente estudo faz uma incursio no fendémeno, buscando responder a
seguinte questao: O Plano de Interven¢ao Pedagégica (PIP) contribuiu para
a alfabetizacio e o letramento, nos anos iniciais do ensino fundamental, do
sistema publico de ensino municipal da cidade de Sao Luis?

Justifica-se o interesse por esse objeto de estudo, que toma como
perspectiva epistemoldgica a alfabetizagao e o letramento, na perspectiva da
escola como espago de constru¢io e reconstrugio dos saberes, por trazer a
baila a anélise de uma politica publica municipal que se expressa por agoes
voltadas a elevagio dos indicadores de alfabetizacio e reduzir a reprovagio
na ultima etapa deste ciclo. Espera-se que a partir dele, abram-se espagos
de reflex6es que possibilitem descortinar caminhos alternativos, possiveis
e comprometidos com a realidade do educando e com as condigoes em
que se opera o trabalho docente, considerando que no processo educativo
que se realiza na escola, professor e aluno sao sujeitos da construgio do
conhecimento.

METODOLOGIA

Diante da inquietagio frente ao objeto de pesquisa, buscou-se
definir uma metodologia que contemplasse o contexto histérico e social da
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alfabetizacio e do letramento, a partir de uma perspectiva que compreende
a escola como institui¢do social e politica, e os individuos que a constituem
como sujeitos histéricos. Minayo (2019) conceitua metodologia como sendo
o caminho e a prdtica, ancorados no método, nas técnicas e no cardter pessoal
da pesquisa. Sendo assim, a metodologia objetiva nortear os caminhos da
pesquisa e estd relacionada com o percurso trilhado pelo pesquisador para
atingir seus objetivos, buscando a correta andlise do objeto estudado.

Para garantir a natureza analitica a que se propde este estudo, foi
adotada a pesquisa qualitativa, dado o seu perfil analitico-descritivo de dados
coletados num empreendimento de pesquisa. Essa op¢io estd ancorada
no fato de que a pesquisa qualitativa segue a tradicio compreensiva ou
interpretativa e parte do pressuposto de que as pessoas agem em funcio de
suas crengas, percepgdes, sentimentos e valores e que seu comportamento
precisa ser desvelado (GIL, 2011).

Todavia, ainda que a pesquisa se fundamente no enfoque qualitativo,
aspectos quantitativos serdo considerados, uma vez que nao se constituem
apenas informagdes, mas tém fundamental importincia para a apreensio
concreta do presente objeto de estudo. Nesse sentido, a pesquisa adota
instrumentos e procedimentos de investigagio que permitam captar a
totalidade do fen6meno em sua materialidade histérico-social e pedagdgica.

Como instrumentos de coleta de dados, estao sendo utilizados: roteiro
de andlise documental; roteiro de entrevistas semiestruturadas; roteiro de
observagao sistemdtica dos ambientes e estruturas da rede de ensino e das
escolas pesquisadas. Quanto aos procedimentos, sao adotadas as entrevistas,
a observacio sistemdtica e a andlise documental.

Na perspectiva filoséfica do método de andlise do objeto em tela, o
estudo adota um olhar dialético, que na visio de Kosik (2010) nenhuma
realidade se apresenta a0 homem de forma imediata. E é com essa percepgao
que o autor enfatiza que, na dialética, distinguem-se a representagio e
o conceito da coisa em si, considerados dimensoes de conhecimento
da realidade. Na andlise e interpretacio dos dados, adota-se a andlise de
conteddo (BARDIN, 1997; FRANCO, 2008).

A pesquisa tem como sujeitos oito professoras de duas escolas da
rede municipal de ensino de Sao Luis, que atuaram diretamente no PIP.
O critério de escolha das escolas relaciona-se aos indicadores da Avaliagio
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Nacional de Alfabetizacio (ANA), divulgados pelo Instituto de Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

RESULTADOS E DISCUSSAO

O estudo apoia-se em autores que discutem a temdtica por meio
de estudos tedricos e empiricos, bem como em dados oficiais, coletados
in loco, nos portais do INEP e da Secretaria Municipal de Educacao de
Sao Luis (SEMED). Entre os principais autores, apontam-se: Albuquerque
(2013); Saviani (2013), Soares (2019), Ferreiro & Teberosky (2010), Freire
(2002), Gatti (2010), entre outros. A organizacio estrutural do trabalho
estd sendo construida em duas se¢oes tedricas e uma empirica, ambas com
suas subsegoes, e do Produto Técnico Tecnoldgico, que vird como apéndice
do estudo.

A primeira segdo, intitulada “Alfabetizagio e Letramento: um
olhar histérico”, tem como foco a alfabetizacio e letramento no Brasil.
Nela, de modo objetivo, apresenta-se a trajetéria histérica da educagio no
Brasil com foco na alfabetizagao, desde o periodo colonial até a atualidade,
identificando os marcadores temporais da inser¢ao e da evolugao do termo
letramento na educacio brasileira.

Para exposi¢o dessa temdtica, essa se¢do se encontra subdividida em
quatro etapas, a saber: Alfabetizacio: concepgoes e tendéncias da Colonia
ao Império; Alfabetizagio: concepgoes e tendéncias a partir da Repiblica; A
alfabetizacio na perspectiva do letramento: uma evolugao do conceito e do
significado; e Alfabetizacdo, letramento e sua inser¢ao no contexto escolar:
novos olhares e novos fazeres sobre o processo de alfabetizagao.

A segunda, que tem como titulo “Alfabetizagio e Letramento no
ambito das politicas educacionais a partir da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagio Nacional - LDBEN 9394/96”, apresenta as bases legais e
politicas da educagao como direito constitucional, da formagao e o trabalho
docente, e os impactos dos indicadores de aprendizagem na alfabetizagao
nacional.

Esta se¢do, relevante para compreensao das politicas ptblicas voltadas
para a educagio, estd subdividida em trés subsecoes: Garantias do direito
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de aprender enquanto principio constitucional; politicas de formagio de
professores alfabetizadores no Brasil: entre a legislagao e a prética; e, Politicas
educacionais e o impacto nos indicadores de aprendizagem no ciclo da
alfabetizacio.

A secio empirica (em construgio), denominada “Plano de
intervengao pedagdgica da rede municipal de ensino de Sao Luis: desafios
e possibilidades”, trard resultados, a partir da perspectiva de profissionais
da educagao, particularmente professores, que laboraram diretamente na
materialidade do Plano, bem como de documentos analisados, buscando
apreender possiveis contribui¢oes do PIP para a alfabetiza¢io e o letramento
das criangas da rede de ensino, no ciclo de alfabetizacio.

Para atender a esse desafio, de olhar para a realidade na perspectiva
dialética dos fatos, compreende-se que, como afirma Minayo (2019, p.
17), “a realidade nao ¢é transparente e é sempre mais rica e mais complexa
do que nosso limitado olhar e nosso restrito saber”. O estudo se propoe a
analisar os processos alfabetizagao e letramento no PIP, a partir das seguintes
perspectivas: Alfabetizagao e Letramento no Maranhao: contextualizagio;
Plano de Intervengao Pedagégica (PIP) como politica de alfabetizagao do
sistema publico de ensino de Sao Luis: o utilitarismo neotecnicista na politica
educacional; e, Plano de Intervengao Pedagdgica: o proposto e o vivenciado.

Como Produto Técnico Tecnolégico (Ptt), a proposta é a
elaboragao de um Caderno de Apoio Pedagégico (no formato e-book), sobre
alfabetizacao e letramento, a partir das evidéncias apresentadas pela pesquisa.
Esse caderno serd apresentado na perspectiva de contribui¢ao ao trabalho
realizado pelos docentes da rede municipal de Ensino da cidade de Sao Luis,
que atuam no ciclo de alfabetizacio, constituindo-se em um caderno de
apoio pedagdgico a ser construido coletivamente com a participagao das
professoras participantes da pesquisa.

O caderno de apoio, intitulado “Para além da formagao: a agao e
reflexao das professoras alfabetizadoras”, tem como objetivo apresentar um
contetdo direcionado aos professores alfabetizadores que tém contribuido
para esse processo no ciclo de alfabetizacio do ensino fundamental. A
intencionalidade deste material nio ¢ prescritiva ou de apresentar receitas ao
trabalho j4 realizado por esses sujeitos, mas antes compartilhar experiéncias
e saberes que possam colaborar com aqueles que jd se dedicam ao processo
de alfabetizacio e letramento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos e as andlises até aqui realizados trazem evidéncias da
presenga do tema “Alfabetizacio e letramento” nas politicas publicas
brasileiras, desde a CF de 1988, art. 205, quando estabelece a “A educagao
como direito de todos”, direito esse reafirmado pela LDBEN 9394/96, em
seu titulo III — Do direito 2 Educagao e do dever de Educar. De igual modo,
o tema aparece na Meta 5 do PNE (2014-2024) e na BNCC aprovada em
2017.

O contexto histérico, politico, econdmico, social e educacional
discutido e analisado até aqui representa um esforco deste estudo de situar
a alfabetizagao e o letramento no 4mbito das politicas ptblicas educacionais
que vém sendo implementadas no Brasil, particularmente a partir dos anos
de 1990. Com bases tedricas e empiricas o estudo analisa como as politicas
publicas educacionais com essa finalidade, nesse periodo, tém impactado a
alfabetizacio e letramento das criangas do ciclo de alfabetizagao e, de igual
modo, se tém contribuido para a formacio e o trabalho de professores que
atuam nessas etapas de escolarizacio.
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DESAFIOS DA FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR,
NO CONTEXTO DO ENSINO REMOTO, NA REDE PUBLICA
MUNICIPAL DE SAO LUIS — MA: discursos, praticas, (trans)
formagoes.

Livia Pereira da Silva

Sannya Fernanda Nunes Rodrigues

INTRODUCAO

Desde o inicio de 2020, com a emergéncia da COVID 19 no Brasil, as
atividades presenciais da Rede Publica Municipal de Sao Luis permaneceram
suspensas. Essa inusitada transformagio que a educagio precisou passar em
decorréncia da pandemia afetou profundamente a organiza¢io do trabalho
docente. Os professores precisaram se adaptar, com urgéncia, a implantagao
do ensino remoto com o objetivo de dar continuidade as aulas a fim de
garantir o direito a educagio.

Esse contexto levou os professores a se depararem com o despreparo
no uso das tecnologias digitais e a necessidade de se reinventarem frente a
um outro formato de ensino com uma diferente légica do que ¢ ensinar e
aprender, que passou a ser mediada, sobretudo, com o uso das tecnologias
digitais da informagao e comunicag¢ao — TDICs, disponiveis para 0 momento.
Tal situagao impeliu a reorganizagio do trabalho docente, exigiu a adogio
de diferentes recursos diddticos/metodolégicos e de praticas pedagdgicas que
viabilizassem interacdo/aprendizagem entre professores e educandos.

Visando subsidiar e preparar os professores nesse atipico cendrio
educacional, a Rede Municipal de Sao Luis projetou um programa de
formagao continuada virtual em servi¢o, no intuito de criar estratégias
de trabalho pedagdgico no ensino remoto. Nesse sentido, sabendo que
pensar a formacao continuada de/para professores se faz necessrio a todo
tempo e momento, este trabalho centraliza-se em explorar a formagio em
exercicio dos docentes da Rede publica municipal de Sao Luis — MA no
espago temporal do ensino remoto e a partir da concepgao de um grupo de
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professores e dos documentos norteadores para tal periodo publicados pela
secretaria.

Considerando que a nova realidade de ensino exigiu uma répida
mudangca na atuagdo profissional docente, frente a construgao de uma nova
forma de fazer educagio, o objetivo deste trabalho consiste em responder
as seguintes questoes: qual a repercussio das formagoes continuadas de
professores no contexto do ensino remoto? Como se relacionaram com a
prética docente? Que saberes foram mobilizados? Quais sao as perspectivas e
discursos dos professores em relagio as formagdes continuadas da Rede para
atuarem no contexto pandémico?

Segundo Névoa (2019), a formacio continuada é um dos aspectos
do desenvolvimento do trabalho pedagdgico, que prepara o professor para
lidar com os desafios colocados pela metamorfose da escola. Nesse sentido,
a relevincia deste projeto estd em compreender a repercussio do atual
contexto educacional, no desenvolvimento do trabalho do professorado, no
que concerne a formagdo continuada deste, mediante a abrupta mudanca
organizacional na escola, provocada pela pandemia.

Para tanto, pretende-se analisar, neste periodo de ensino remoto, as
produgdes e alternativas de formagio continuada na rede ptblica municipal
de Sao Luis, dando enfoque aos professores de uma escola desta rede, na
etapa das séries iniciais do ensino fundamental, criando, dessa forma, uma
referéncia de estudo ou, até mesmo de proposta, a partir das experiéncias
dos docentes, no que diz respeito ao desenvolvimento do processo de
formagao continuada destes. A partir disso, elencamos a seguinte perspectiva
metodoldgica.

METODOLOGIA

Sabendo que os métodos esclarecem os procedimentos légicos,
que deverdo ser seguidos no processo de investigacio cientifica dos fatos
da natureza e da sociedade, além de possibilitarem ao pesquisador decidir
acerca do alcance de sua investigagdo, das regras de explicacao, dos fatos e
da validade de suas generalizagdes (PRODANOVA e FREITAS, 2013), esta

proposta de pesquisa se caracteriza como um estudo de abordagem qualitativa
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vinculada a corrente de pensamento dialética. Quanto aos seus objetivos ¢é
uma pesquisa exploratdria e explicativa que serd contextualizada por meio de
um estudo de campo. Essa defini¢io de abordagem privilegia as mudancas
qualitativas e prové as bases, para uma interpretagio dinimica e totalizante
da realidade, ji que estabelece que os fatos sociais ndo podem ser entendidos,
quando considerados isoladamente, abstraidos de suas influéncias politicas,
econdmicas e culturais.

Propoe-se, entdo, como objetivo e prética exercida na abordagem da
questdo social tratadaaqui, desenvolver uma pesquisa exploratériae explicativa
na medida em que visa proporcionar esclarecimentos com o problema central
analisado. Além disso, buscamos aprofundar o conhecimento da realidade,
no intuito de identificar os fatores que determinam ou que contribuiram
para a ocorréncia dos fenémenos (GIL, 2008).

Desta forma, esta pesquisa toma como delineamento o estudo
de campo exploratério, cujo enfoque estd em ressaltar as interagdes dos
componentes relacionados a formagao continuada e aos professores, dando
énfase as suas relagdes de poder e da forma que se associam. Outrossim, esse
tipo de pesquisa tem relevincia para este projeto por “[...] apresentar maior
flexibilidade de planejamento, podendo ocorrer que seus objetivos sejam
reformulados ao longo do processo da pesquisa” (GIL, 2008).

Faz-se necessdrio, também, especificar que o tipo de pesquisa inferida
neste trabalho depende da junc¢io de diferentes recursos de diferentes tipos de
pesquisa. Entao, para atender aos objetivos elencados, buscamos desenvolver
a pesquisa do tipo bibliogrifica, documental, ex-post-facto e pesquisa
participante. Estes diferentes tipos de pesquisa, incluem procedimentos que
dario a diregao, o sentido e a intencionalidade do estudo.

Quanto aos procedimentos técnicos do estudo, primeiramente serd
desenvolvida uma pesquisa bibliogréfica a partir de materiais jd elaborados,
em seguida serd realizada uma pesquisa documental, a titulo de andlise,
sobre a politica de formagdo continuada da Rede Pablica Municipal de Sao
Luis — MA projetada para o ensino remoto. Adita-se ainda, o trabalho de
campo para estudo amplo do objeto da pesquisa e a aplicagao de entrevistas
como técnica que faz uso da palavra e se destina a construir informacoes
pertinentes sobre/com os sujeitos participantes do trabalho.

Sobre o seu /ldcus, a pesquisa serd realizada no anexo na Unidade
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de Educaciao Bdsica Professor Si Valle — anexo II, localizada no Bairro do
Piquizeiro. O anexo recebe nos turnos matutino e vespertino alunos do 1° ao
5° ano das séries iniciais do Ensino Fundamental. Tal escola agrega, em sua
maioria, estudantes da prépria comunidade e bairros adjacentes. O referido
espago ¢ o local em que se encontram os sujeitos da pesquisa, onde desde
de 2020, com o inicio da pandemia da Covid-19. Ressaltamos que neste
contexto, a escola aderiu ao ensino remoto para cumprimento de medidas
sanitdrias no intuito de garantir o direito a educagio durante o periodo de
isolamento social. No que diz respeito ao universo, o estudo serd composto
por um grupo de 05 (cinco) professoras titulares do turno vespertino da
escola referida.

Quanto a geracdo de dados, pretende-se percorrer a seguinte
sistemadtica:

a) Realizacdo de pesquisa bibliogrifica com o levantamento e/ou

revisdo de bases de referéncia tedrica em livros, artigos cientificos,

reportagens, documentos oficiais, dissertagoes e teses que colaboraram
para a compreensao do contexto e fendmeno analisado.

b) Fazer uso da pesquisa documental para analisar a proposta de
Forma¢io continuada da Secretaria Municipal de Educagio de
Sao Luis — MA no contexto do ensino remoto, bem como outros
documentos se assim for necessdrio, como portarias e/ou decretos.

¢) Desenvolver estratégias de inser¢io em campo e interagdo com
os sujeitos da pesquisa onde serd utilizado a entrevista como técnica
que faz uso da palavra. Segundo Minayo e Costa (2018), tomada
no sentido amplo de comunicagao verbal e no sentido estrito de
construgao de conhecimento sobre determinado objeto, a entrevista
¢ uma técnica que pode prover informagoes referentes diretamente
ao individuo em rela¢do  realidade que vivencia sobre a sua prépria
situagdo. Cabe ressaltar, que as entrevistas serdo realizadas com os
professores que voluntariamente se dispuserem a participar da
pesquisa através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —

TCLE.

d) Gerar dados, também, por meio do método de observagio

participante nos encontros propostos. Isso inclui, primeiramente,
3 3

desenvolver a apresenta¢do da pesquisa para, em seguida, gerar a
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discussdo coletiva dos desafios formativos no contexto do ensino
remoto na Rede Publica Municipal de Sao Luis. Posteriormente,
projetamos a inten¢ao de realizar priticas formativas que visam
constituir um laboratério de formagao de incentivo a pesquisa,
inovagio e colaboragao entre os saberes dos professores participantes

a partir de suas necessidades e inventividade.

Os passos metodoldégicos anteriores buscam promover dados
necessdrios para uma andlise situacional acerca da problematizagao do
trabalho. Isto posto, segue-se para a préxima etapa, que serd constituida
pela interpretagdo dos dados baseada na andlise de contetido de Bardin
(2016) que, segundo Minayo (2007), é um conjunto de técnicas de andlise
de comunicagao que visa caminhar na descoberta do que estd por trds
dos contetidos manifestos, indo além das aparéncias do que estd sendo
comunicado.

Nesse sentido, a trajetdria de investigagio de dados desta pesquisa
seguird as trés etapas de andlise proposta por Bardin (2016), cujo
procedimento metodoldgico, a partir da perspectiva qualitativa, se dard por
trés fases: a primeira ¢ a pré-anilise, a segunda fase e a exploragio do material
e a terceira fase ¢ referente ao tratamento critico e reflexivo dos resultados
culminando em interpretagoes inferenciais (BARDIN, 2016).

Em suma, todas as etapas de delineamento desta pesquisa serdo
permeadas por reflexdes densas, inspiradas também no pensamento dialético,
que visem desvelar os consensos dos significados que se propée investigar,
e, como afirma Minayo (2007, 2013), estabelecer uma critica acerca das
contradicoes dos significados e sobre as suas relagoes com o contexto, o que
tem possibilitado alcangar os seguintes resultados e discussoes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente trabalho faz parte de uma pesquisa do Mestrado Profissional
em Educacio — PPGE/UEMA, que se encontra em andamento, e, portanto,
os resultados tratados aqui resultam de achados preliminares decorrentes
dos primeiros contatos com alguns dos documentos que serao submetidos
a andlise como as diretrizes de formagao dos professores em servico da Rede
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Municipal de Sao Luis (2020, 2021), além de algumas conclusoes extraidas
a partir do que j4 foi escrito na literatura do tema abordado, identificado em
periédicos e artigos cientificos.

Seguindo essa perspectiva, é possivel destacar que a crise sanitdria
provocada pela COVID 19 levou a sociedade a uma imersao nunca vista
frente ao consumo de tecnologias. Com efeito, essa situagdo impacta sobre
a educagio e consequentemente torna latente a formagio dos professores
em exercicio, gerando, assim, uma demanda urgente por formagio tanto
para o uso de tecnologias, quanto para organizacio do trabalho pedagégico
em contexto de isolamento social, o que levou as secretarias de educagao a
adotarem ag¢des de formagoes continuadas voltadas para a criacio e inovagio
de ambientes educativos virtuais prospero nas atuais circunstancias de ensino.

Nesse sentido, em Sio Luis, desde 18 de marco de 2020, em
cumprimento as medidas de isolamento social de combate a4 pandemia,
as aulas presenciais permanecem suspensas. Assim, para manter em
funcionamento atividades escolares e criar um canal de comunicagio, entre
professores, estudantes e suas familias, a Secretaria Municipal de Educagio
(SEMED), por meio de documento oficial, estabelece diretrizes para a
implementa¢io de um ensino remoto.

As diretrizes para este ensino, publicadas em junho de 2020 pela
SEMED, em conformidade com os pareceres do CNE/CP n° 5/2020
e n° 11/2020, autorizados pelo MEC, trazem como recomendagio, para
a recomposi¢do das aulas no ensino fundamental, a reorganizagio do
calenddrio escolar, reorientagao curricular e uma nova abordagem de ensino-
aprendizagem, mediada por canais digitais e/ou fisicos. Em decorréncia a
essas proposi¢oes, o documento destaca que a formagao continuada em
servigo ocupa papel relevante, pois constitui-se uma ferramenta para ajudar
os professores na sua autorreflexdo, visando oportunizar maior seguranga e
competéncia diante dos desafios postos & educa¢io no contexto de pandemia.
Tais formagoes, ainda conforme a SEMED (2020), poderiam acontecer nas
modalidades presencial, semipresencial e a distincia, cabendo a dltima,
ressignificar a forma de “estar junto” num espago virtual.

No inicio de 2021, com a mudanca de gestao na prefeitura, A
SEMED apresenta uma nova proposta para organizagao do ensino remoto e
para a formagio continuada dos professores em servico com estratégias para
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as Unidades de Educagao Basica da Rede (UEB). Foi possivel observar que
com essa proposta, a organizagao ficou mais definida e esclarecida sobre o
que fazer e como devem acontecer. Nessa proposta, a Secretaria de Educagao
considera a formagao continuada dos professores um de seus trés parimetros
de garantia de uma educacio de qualidade, haja vista que o atual momento
tem exigido dos professores mudangas radicais no seu fazer docente.

Posto isto, a SEMED, por meio do Centro Avangado de Apoio
a Educa¢io (CAAE), compromete-se em criar estratégias para manter os
educadores atualizados e adquirir novos saberes que os ajudarao a melhorar
as suas praticas. Dentre essas agoes, destaca-se a implementagao de formagao
on-line, incluindo, neste trabalho, as tecnologias como ferramentas cuja
finalidade é a de disseminar a cultura digital para todos os docentes da Rede,
facilitar a comunicagao entre comunidade escolar, valorizar os profissionais
que utilizam bem as tecnologias e ajudar aqueles que ainda nao as dominam
(SEMED, 2021).

Sendo assim, a formagao continuada em servigo, tem como finalidade
diddtica, potencializar o desenvolvimento profissional dos educadores. Ou
seja, o grande beneficio, ¢ o de possibilitar o aprimoramento de praticas para
o Ensino (SEMED, 2021).

Sem ddvida, essas mudangas, na organizagio escolar, requerem uma
nova disposi¢do e atuagio do trabalho docente. Este contexto impulsiona
a pensar que os professores podem, junto aos sistemas, reverem como
desenvolver as prdticas e as estratégias educacionais no ensino remoto com
foco nas formagées continuadas.

Diante disto, tal contexto instiga para esse trabalho questdes
que precisam ser discutidas e aprofundadas por se tratarem de aspectos
importantes no desenvolvimento do trabalho docente, sobretudo, neste
atual momento em que se tornou imperativo o uso excessivo de tecnologias
educacionais digitais, entre outros recursos metodoldgicos especificos, para
este momento. Dessa forma, faz-se necessdrio levantar as seguintes questoes
a serem desenvolvidas ao longo do estudo: Quais formagées ocorreram
no ensino remoto e de que forma, essas formagdes continuadas, tiveram
relagio com o trabalho cotidiano docente? No cerne dessa pergunta, se
desdobram outras, como: o trabalho prescrito nestas formagéoes condiz com
o real trabalho realizado pelos professores? Que saberes constituiram essas
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formagoes? Quais sao as perspectivas e discursos dos professores em relagio
as formagdes continuadas da Rede para atuarem no contexto pandémico?

Hipéteses surgem acerca dos progndsticos dessas indagacoes, e
que contam com o desenvolvimento da pesquisa para continuar a apontar
reflexdes que as elucidem, como também mobilizar a dados inesperados.
Nesse sentido, apresentamos as consideracoes finais, que oportunizam reunir
reflexdes provisorias obtidas na pesquisa em andamento.

CONSIDERACOES FINAIS

A inusitada situagdo exigiu que escolas e docentes se reinventassem
diante da forma de fazer educacio. Nesse sentido, como afirma Rodrigues
(2021), para o fortalecimento do trabalho docente durante a pandemia,
a formagio continuada se apresentou como uma agio necessiria para o
desenvolvimento de competéncias, de potencialidades e de novos saberes que
pudessem subsidiar os professores para construgao de praticas significativas
que facilitassem os processos de aprendizagem no seu fazer docente. Ainda
segundo esta autora, a formagao continuada, além de ter instrumentalizado
os professores pedagogicamente para o contexto do ensino remoto, parece
também desempenhar o papel de acolhimento aos professores numa
perspectiva integral, por entender que o trabalho remoto trouxe implica¢oes
para os professores enquanto sujeitos e profissionais, implicando a drea da
formagao demandas e oportunidades de estudos de aprofundamento.

Nos tltimos dois anos, o contexto da educa¢io na pandemia tonificou
a importancia da formacio continuada de professores em exercicio como
um processo que, para além da atualizacao, deve ser capaz de criar espagos de
formagao, de pesquisa, de criagao, de imaginagao, espagos que considerem
os professores sujeitos da formagio com uma identidade docente. Nesse
sentido, a proposta de produto deste projeto contempla a criagio de um
laboratério de préticas formativas com/para os professores participantes
da pesquisa. Este laboratério tem o intuito de promover um espaco de
intercAimbio de saberes priticos e tedricos que levem em consideragao as
relagdes entre os professores, suas priticas, suas emogdes, suas dificuldades, a
autoformacao, as necessidades da comunidade na qual a escola estd inserida.
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OS TEXTOS NOS LIVROS DIDATICOS DE MATEMATICA DO
ENSINO MEDIO: contribui¢des para a Alfabetizacao Cientifica

Wanderson Carvalho da Rocha
Jackson Ronie Sd-Silva

INTRODUCAO

A Matemitica no campo escolar é entendida como uma linguagem
que se desenvolve a partir das necessidades humanas (D’AMBROSIO,
2012). Diante dessa ideia, surgem os pressupostos da Educagao Matemdtica,
que permitem visualizar e compreender os diferentes objetos de pesquisa que
se baseiam nas necessidades formativas de professores e alunos em diferentes
espagos de aprendizagem.

Nesse sentido, este estudo surge a partir de uma perspectiva pés-critica
paraa compreensao de discursos dos textos em livros diddticos de Matemadtica
do Ensino Médio, analisando as contribuigoes para a Alfabetizagao Cientifica.
Assim, é importante destacar que as visoes nele contidos fazem parte de uma
revisao composta a partir das ideias de D’Ambrésio (2012), Knijnik (2011),
Smole e Diniz (2012), Sasseron e Carvalho (2011), Fiorentini e Lorenzato
(2012), Ripardo (2009), entre outros autores que discutem tais temdticas.

Diante disso, esse trabalho ancora-se na necessidade cientifica de
levantar dados e informacoes referentes a temdtica proposta, uma vez que
existem poucos trabalhos ja desenvolvidos que contemplam as ideias aqui
contidas. Também vale destacar a importincia do estudo para a formagao
critica e metodoldgica de professores de Matematica, jd que o estudo possui
atravessamentos na formacao de professores.

Com isso, o objetivo geral deste estudo é analisar os textos matemdticos
em livros diddticos de Matemadtica do Ensino Médio, entendendo o contexto
em que eles costumam aparecer. Os objetivos especificos sao: a) identificar
os discursos dos textos matemdticos em livros diddticos de Matemdtica do
Ensino Médio; b) compreender o potencial dos textos matemadticos para
a Alfabetizagao Cientifica no contexto da Matemdtica no Ensino Médio;
e, ¢) elaborar uma proposta metodoldgica que incentive o professor de
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Matemitica a explorar o universo textual nas aulas de Matemadtica do Ensino
Médio, mostrando-lhes os beneficios da Alfabetizagao Cientifica.

Dessa forma, o problema de pesquisa estd concentrado nos seguintes
questionamentos: O que dizem os textos matemdticos nos livros didaticos de
Matemadtica do Ensino Médio? Eles apresentam a histéria e as aplicacoes da
Matematica ao longo dos tempos? Onde, geralmente, esses textos aparecem?
Em qual contexto esses textos aparecem? Esses textos contribuem para a
Alfabetizagao Cientifica?

METODOLOGIA

Essa pesquisa é de natureza qualitativa e se desenvolve a partir da
légica D’Ambrosiana de Educag¢io Matemitica e de uma visao pés-critica
dos modelos de ensino e de aprendizagem de Matemdtica. Assim, esse estudo
visa analisar os dados obtidos por meio das teorias pés-criticas do curriculo
e da Educagio Matemdtica. Trata-se, pois, de uma pesquisa documental,
desenvolvida a partir de livros diddticos de Matemdtica do Ensino Médio,
e visa investigar a luz do problema central da pesquisa (MINAYO, 2009).

Para a coleta de dados, sdo utilizadas 4 cole¢oes de livros diddticos
de Matemidtica do Ensino Médio (12 livros no total), escolhidos pelo
pesquisador a partir do Programa Nacional do Livro Diddtico (PNLD) de
2018. Foram realizadas leituras e observacoes minuciosas nesses materiais
a partir dos textos secunddrios e que dao suporte aos textos principais. Sao
nesses textos principais onde estdo dispostos os conteidos programdticos do
componente curricular Matemadtica.

A técnica utilizada para a identificagdo, selegao e catalogacio desses
textos foi desenvolvida a partir da Andlise de Contetido de Bardin (2016).
As principais fases desse processo foram compostas pela pré-andlise, que foi
o momento de identificagio e sele¢io dos textos. A segunda fase foi a de
andlise, que permitiu a catalogagao e organizagao dos textos encontrados a
partir de trés categorias de andlise: I) Hist6ria da Matemdtica; II) Aplicagoes
da Matematica; e, III) Textos Informativos. A terceira fase é a de inferéncia,
na qual os discursos dos textos estao sendo analisados a luz das perspectivas
da Alfabetizacao Cientifica.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A leitura é uma técnica que se desenvolveu com o passar dos tempos
juntamente com o avangar das priticas de escrita, e estas estiveram sempre
caminhando lado a lado, servindo sempre aos interesses dos grupos sociais,
inclusive, desde os tempos remotos (MALTA, 2004). Assim, os atos de ler
e escrever sao entendidos como habilidades que se desenvolvem a partir das
necessidades humanas e suas coletividades (SOARES, 1998), e que ganham
sentido a partir da teoria de Vygotsky sobre o desenvolvimento humano. A
Figura 01 apresenta uma relacio bdsica entre leitura e escrita.

Figura 1 - Relagio da escrita e da leitura em uma perspectiva pés-critica

Criticidade

Fonte: Elaborado pelo autor, com base em Freire (1998), Moreira (2011) e Boyer (2012)

Tais debates sobre a importincia da leitura e da escrita sao importantes
para o campo da Educagao Matemdtica, e nesse estudo configuram-se a partir
das inquietagbes em entender essas agoes na perspectiva da Alfabetizagao
Cientifica.  Sasseron e Carvalho (2011) apontam que a Alfabetizagao
Cientifica pode ser entendida como a maneira como os sujeitos vivem,
convivem e aprendem de formas plurais. As ideias que baseiam a Alfabetizagao
Cientifica no Brasil sao fundadas principalmente no idedrio de Paulo Freire,
que como educador buscou apontar a educagao como um exercicio para a
prética de liberdade e entendimento de mundo (LORENZETTI; COSTA,
2018). A Figura 2 contempla alguns dos textos encontrados durante a
pesquisa e que ganham destaque nesse estudo.
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Figura 2 - Alguns textos retirados da Coletinea 01

Texto retirado da Colegdo 01, Volume 01, p. 08 Texto retirado da Colegdo 01, Volume 02, p. 46.

Organizacao } Compreensao de texto

eapresentacio erpcagndo 08¢ o
de dados : Som
2 Sam pode ser entendida como uma variagio de pressin muito répida que se propaga na forma de ondas
o, e um nicio cléstico, Em geral, o som ¢ causada por uma vibragdo de um corpo elisico, o qual gera uma
R variago de pressia [de acordo com o meioa sua vola, Qualguer eorpo elistico capaz de vibrar rapidamente:
Ocanso demogréfico } pore produzisom ¢, ncssc caso, fecehe o nome e fonte sonors.

R coleta da Gados 1.1 Para que possamos perceber o som, § necessirlo que as variagdes de pressto que che-

R : gam a0s nossos auridas estejam dentro de certos limites de rapidez e intensidade. Se essas varia

e y gies ocorrem entre 20 & 20,000 vezes por segundo, esse som € patencialmente audivel, ainda que @
varago de pressio sefa ce alguns miionésimos de pascl’

L]

s sons que ocortem o e ou que 530 gerados por instrumentos musicais
<30 geraimente conplexos, Enetano, i s envender a compleidade sonora,
ot pari e um caso malssimples & genéeico: o som sencidal, chamado
ompur |..|, epresentado peko grfco de uma-ngio seno sse fio desom
i & gerado pr insrumentosradicionis em ¢ encortrad na natueza, mas
pode ser conseguic arfcalmente atrvis izador letionico

conbreialfatpitesel SEpRTISLAS

Texto retirado da Colegdo 01, Volume 02, p.133

" 3 -

3.1 Comprimento da circunferéncia
ot conbece slgum miétodo para determinar o valar do
Provavelmante, os primeiros valorss para n foram obtidos por meio d
das. Por exemplo, no papiro de Rhind (documenta cgipcio escrio par volta de
16503.C), arazas i ]

wro irrac

Pesquisa e agdo v Pesquisa estatistica

agresenta o valor 31604, que Sefia Uma aprOKIMAGAD H0 NOmeror. Noiaa di, estamos cercadosde antincos pubiiciirios.
RN o U andnd publiiio u erenes s v
culla tedrico que resuftou na aproximacao 223 = < 22, paralsso, slecansideron elou linguistcos para despertar o desejo do consumidor
Ll 7 H de adquirc um produto, apalar uma ineia ou aderir &
i s de o e e 1. N, prsben que o comprinertada £ e
ciunteérds xtarm s o= prinetos de pelgencs reglres comn ldos § Vi que 0 s sio sélidos geomirics e
. - 1 passuem faces poligonais. Determinando a drea dessas
Hoje, sabiemos gue a razio entre ¢ comprimento € de uma dreunferéncia de H Faces, cileulaines a &raa d L poliedro, e reduise
ko3 e i 00 .3 ont, o 3 o8 s A -
I et s e s, i et  sctsc v Ene  bastante utlzsdo por amprss dsenoledors do
ot
A nova embalagem, j4 que, quanto maior for a drea, maior
£-ns Com serd o custo de produgio.
Em seguida, aplicaremos as caracteristicas dos poliedros
Exemplos na construcdo de embalagens praticas, econémicas e
@V Mame c3leiilar o camarimanta da sircnfardaris 5 e - inovadoras, que deverdo ser promovidas por meio de
bilicad revistas.

Fonte: Elaborado pelo autor, com base Leonardo (2016).

E importante destacar o papel dos textos nos livros diddticos de
Matemdtica do Ensino Médio para a Alfabetiza¢io Cientifica, pois buscam
contextualizar os conteddos do componente curricular, associando-os a
situacoes do dia a dia.

CONSIDERACOES PARCIAIS

A partir de uma andlise preliminar dos livros diddticos de Matemdtica
do Ensino Médio, foi possivel identificar os textos a partir das categorias de
andlise adotadas na pesquisa, e, assim, entender que os textos desses livros

90




Formacgao de Professores e Praticas Escolares em debate

possuem um potencial significativo para o ensino de Matemdtica, sobretudo
para a contextualizagio dos contetddos. Esses textos costumam aparecer
no inicio e no final de cada unidade temdtica ou capitulo, mas também
aparecem no corpo do capitulo para apresentar uma histéria, aplicagio ou
informagio matemadtica.
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METODOLOGIAS ATIVAS E A FORMACAO DE PROFESSORES
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: possibilidades

a pritica pedagégica docente

Wedson Jonas Barros Silva
Nadja Fonséca da Silva Campos

INTRODUCAO

O presente estudo, “Metodologias ativas e a formagao de professores
nos anos iniciais do ensino fundamental: desafios e possibilidades a prética
pedagdgica docente”, é um recorte da dissertagdo em desenvolvimento do
Mestrado Profissional em Educagao do Programa de Pés -Graduagio em
Educagao — PPGE da Universidade Estadual do Maranhao - UEMA.

Para o desenvolvimento da pesquisa, a problematizagao se pautou na
seguinte questao norteadora: Como as metodologias ativas no processo de
formagao de professores e no desenvolvimento das préticas pedagdgicas nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental possibilitam a construcio de novos
conhecimentos pelos estudantes?

Esseestudojustifica-se pelanecessidade deressignificaras metodologias
e as prdticas pedagdgicas docentes diante dos desafios contemporaneos
que sao fruto da intensa expansio do uso social das tecnologias digitais
de informagio e comunicagio e que, portanto, a formagio continuada
dos professores precisa centrar-se na aprendizagem pela experiéncia e no
desenvolvimento da autonomia e emancipagao dos estudantes.

Desta forma, o objetivo geral da pesquisa ¢ analisar as metodologias
ativas na formagao de professores ¢ o desenvolvimento da prética pedagdgica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental como possibilidade de contribuir
para a formagao de novos conhecimentos pelos estudantes.

No que tange ao desenvolvimento, para alcancar o objetivo geral
da pesquisa utilizar-se-d dos seguintes objetivos especificos: a) analisar,
nos documentos da Secretaria Municipal de Educac¢io - SEMED e da
escola pesquisada (Projeto Politico-Pedagdgico, Proposta Curricular e no
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Plano de Formagio de professores), as metodologias de ensino propostas
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental; b) Caracterizar a pritica
pedagdgica docente com o uso de metodologias de ensino nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental na escola pesquisada; Compreender as percepgoes
dos professores sobre os desafios e possibilidades no uso das metodologias
ativas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; ¢) Elaborar, de forma
colaborativa com os professores da escola pesquisada, um e-book com
orientagdes e proposicoes de sequéncias diddticas interdisciplinares com o
uso de metodologias ativas.

METODOLOGIA

Para alcangar os objetivos propostos, a pesquisa estd sendo
desenvolvida por meio da abordagem qualitativa. Segundo a concepgao
de Minayo (2008), a pesquisa qualitativa se d4 em elevada aplicabilidade
prética para a produgao de modelos tedricos abstratos com amostra de
dados, indicadores e tendéncias observdveis.

A proposta de orientagao metodoldgica escolhida é a de intervencio
pedagbgica, a qual estd fundamentada a partir dos preceitos histérico-
culturais e se baseia na perspectiva metodoldgica defendida por Damiani ez
al (2014), cujo objetivo é gerar conhecimento para a aplicagao pritica e/ou
dirigidos a solugdo de problemas educacionais concretos especificos.

Para os encaminhamentos da investigagao realizada, adotar-se-3,
como procedimentos técnicas e instrumentos, as prerrogativas definidas
abaixo, a fim de contemplar os 4ngulos da triangulagio da pesquisa proposta
por Trivifios (2009), considerando a estrutura a seguir:

a) Contemplagao Viva: Esta etapa inicial considera a anilise dos
processos e produtos originados pela estrutura social na qual
estao inseridos os participantes. Tem como objetivo caracterizar
as orientagoes relacionadas a estrutura metodolégica de ensino a
partir de pesquisa documental referente & Proposta Pedagdgica do
Sistema Municipal de Ensino e Documento Curricular do Territério
Maranhense (2019);
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b) Andlise do Fendmeno: Trata-se da observacio dos elementos
produzidos pelo contexto dos participantes. Para tanto, estd sendo
considerada a andlise documental da Proposta Pedagédgica da
Escola e Planejamento Diddtico Docente, como objeto de estudo
e foco nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com aplicagio
de questiondrios - Sondagem diagndstica, visando identificar a
compreensao dos docentes sobre as metodologias ativas e avalia¢io do
momento formativo, com o objetivo de sistematizar a compreensio
dos professores sobre as metodologias ativas apds as atividades
desenvolvidas com foco a consolidar e implementar os principios do
método ativo a prética docente;

c) Realidade concreta do fenémeno: Esta etapa ¢ configurada a
partir do estabelecimento dos processos e produtos centrados nos
participantes. Aqui serd executado o plano do momento formativo
com implementa¢io de metodologias ativas na prética de ensino.

Os instrumentos de coleta de dados sio a Andlise Documental,
definida como o processo de estudo, sintese e representacio, objetivando
o reconhecimento das caracteristicas de forma e conteddo do documento
(BOCCATO; FUJITA, 2006); o questiondrio, que fornece informagoes
obtidas em nimeros e outros elementos para a andlise qualitativa
(TRIVINOS, 2009; GIL, 2002) e o dirio de campo, que constituiu-
se como uma ferramenta importante para autoandlise do pesquisador,
compreendendo a descri¢dao dos procedimentos do estudo da observacao das
atividades docentes (PEZZATO; UABBATE, 2011).

Com posse dos dados referentes a realizacao dos encontros formativos
com os professores e coordenagao pedagdgica referente ao plano de formagao
e das observagdes feitas na aplicabilidade das metodologias propostas, o
pesquisador fard andlise dos dados com enfoque na abordagem qualitativa
da pesquisa social, fazendo andlise e tratamento do material empirico e
documental.

Na concepgio de Minayo (2010), a andlise do material precisa
compreender, interpretar e ser articulado com a teoria que fundamentou
o projeto. Dessa forma, na pesquisa em questdo, as articulagdes sao
construidas através dos estudos de Moran (2018) e Bacich (2018; 2021)
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sobre as metodologias ativas; assim como de Freire (2006, 2011, 2015),
Imbernén (2006 e 2011) e Tardif (2002) sobre formagao de professores e
préticas docente.

A investigacao tem como campo de pesquisa a UEB Maria José
Vaz dos Santos, situada em Sio Luis, Maranhao, com a participacio de
16 professores do turno matutino das turmas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados parciais desta pesquisa foram construidos a partir da
etapa de andlise bibliografica sobre a temdtica a ser investigada, considerando
a possibilidade da integracdo das metodologias ativas na formacio docente
dos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Os profissionais da educagio estio inseridos num contexto de
trabalho em que a necessidade de refletir sobre o que se estd fazendo, e como
se estd fazendo, cada vez mais, tem se tornado presente na rotina didria.
Refletir sobre a prépria prética é uma constante na formagao, pois permite
o suscitar de duvidas e inquietacoes, de modo que a busca por respostas e
solucdes voltadas para a autonomia e emancipagio dos estudantes possam
ser encontradas e evidenciadas. Nesse sentido, propor uma formagio para
professores contribui para que os estudantes tenham oportunidades e
condi¢oes favordveis de aprendizagem.

Nessa perspectiva, Freire (2015), ao referir-se 4 educagdo como
processo que nao se configura como acio somente de um (professor) ou
pelo préprio sujeito objeto do ensino (aluno), mas que acontece a partir
das interagoes entre os sujeitos do ensino e da aprendizagem, através de suas
agoes, palavras e reflexdes, acentua a importancia de formar profissionais
cada vez mais reflexivos e que utilizem a prépria pritica como fonte de
investigacao.

O ato de refletir, nao se dd no vazio, nao ¢é algo que acontece apenas
em alguém; dd-se no encontro com outros e com a prética e a a¢ao, mediado
pelos desafios que a vivéncia e a experiéncia apresentam. E eminente
considerar que a agao-reflexao-agao da prdtica dos profissionais da educagao
favorece a aprendizagem de todos os estudantes.
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Logo, é importante pensar em contextos de aprendizagem organizados
de modo a modificarem as préticas pedagdgicas, tanto no que diz respeito
ao papel do professor, como também no dos estudantes. E preciso repensar
as prdticas para que se consiga superar as abordagens diddticas centradas
exclusivamente no professor ¢ no uso do livro como principal recurso
diddtico, bem como na postura passiva dos estudantes.

Entretanto, hd de se considerar que alguns os professores nao
foram formados para um contexto educativo que contribuam para essa
transformagao diddtico-pedagdgica e epistemoldgica. Nessa perspectiva, a
formagao docente precisa ser pautada em principios que estimulem a ago-
reflexdo-acao (FREIRE, 2006).

A escola é um espago para a construgio do conhecimento pautada na
dimensio da democracia, “pode proporcionar o entendimento de democracia
participativa; isso significa uma escola com equidade e igualdade tanto na
forma de organizagao quanto ao acesso ao conhecimento” (DEWEY 2002,
p.52).

E preciso que a escola proporcione momentos de aprendizagem que
fagam sentido para o estudante. Assim, conteidos devem partir do contexto
do estudante, para que haja reflexao critica sobre a sociedade em que vivem,
o seu contexto social e histérico, uma vez que

A aquisi¢io isolada do saber intelectual, tentando muitas
vezes a impedir o sentido social que s6 a participagdo em uma
atividade de interesse comum pode dar, -deixa de ser educativa,
contradizendo o seu prdprio fim. O que ¢ aprendido, sendo
aprendido fora do lugar real que tem na vida, perde com isso
o seu sentido e o seu valor (DEWEY 2002, p. 27).

A perspectiva de Dewey prop6e uma abordagem metodolégica ativa
por se configurar em torno da realidade do estudante, valorizando suas
experiéncias. Uma abordagem pautada em metodologias ativas de ensino
¢ baseada em principios que constituem a postura no ser e no fazer e como
nesse processo o aluno aprende. Assim, as metodologias ativas de ensino sao
pensadas como possibilidade de (re)significagao da pratica docente. Dessa
forma,

Por metodologia ativa entendemos todo o processo de
organizagio da aprendizagem (estratégias diddticas) cuja
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centralidade do processo esteja, efetivamente, no estudante.
Contrariando assim a exclusividade da acgdo intelectual do
professor e a representagio do livro diddtico como fontes
exclusivas do saber na sala de aula. (PEREIRA 2012, p.6)

Nesse viés, a integracdo das metodologias ativas, que se centram
na aprendizagem pela experiéncia e no desenvolvimento da autonomia do
estudante, na formagao docente, é um caminho vidvel para a possibilidade
de uma formagao docente pautada nos principios que estimulem a agio-
reflexao-acao Freire (20006).

As metodologias ativas de aprendizagem se apresentam com potencial
para atender as demandas atuais e os desafios encontrados pela escola. H,
nessa configuragio metodoldgica, principalmente o estimulo para que os
alunos participem ativamente no processo de construgio de conhecimento,
possibilitando-lhes refletir, estabelecer relacoes, fazer descobertas e dar
sentido aos conteddos estudados.

As metodologias ativas se constituem como alternativas
pedagégicas que colocam o foco do processo de ensino e de
aprendizagem nos aprendizes, envolvendo-os na aquisi¢io de
conhecimento por descoberta, por investigagio ou resolucio
de problemas numa visio de escola como comunidade de

aprendizagem [...] (MORAN 2019, p. 7)

O método ativo visa estimular a autoaprendizagem e a curiosidade do
estudante para pesquisar, refletir e analisar possiveis situagdes para tomada
de decisio, sendo o professor o facilitador desse processo (BASTOS, 20006).

Com base nessa perspectiva é possivel inferir que, “enquanto o método
tradicional prioriza a transmissao de informagdes e tem sua centralidade na
figura do docente, no método ativo, os estudantes ocupam o centro das agoes
educativas e o conhecimento é construido de forma colaborativa” (DIESEL,
BALDEZ; MARTINS 2017, p. 270).

Muitos professores reconhecem o cendrio de mudancas e da
necessidade da utilizagao de metodologias de ensino, entretanto, na pratica,
o que se percebem sao diferengas significativas entre as agoes e os discursos,
evidenciando uma contradicio que ¢é resultado da auséncia de um pensar
critico sobre sua prética docente, o saber escolar e o processo de aprendizagem
do estudante. H4, portanto, uma necessidade da revisao da préxis educativa
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por parte dos professores. Essa revisao se d4 a partir da relago teoria e prética.

O que na concepcio de Adorno (1995) se constréi com um momento ativo
q ¢

e criador do sujeito em face da préxis vital educativa. Logo, “pensar é um

agir, teoria ¢ uma forma de praxis” (ADORNO, 1995, p. 204).

CONSIDERACOES PARCIAIS

A pesquisa em questdo, com énfase nos angulos da triangulagio da
pesquisa proposta por Trivinos (2009), estd na fase de andlise da realidade
concreta do fenémeno, em que se estabelece os processos e produtos
centrados nos participantes, considerando, portanto, a execugao do plano
do momento formativo com implementacio de metodologias ativas na
prética de ensino.

A partir das andlises construidas em extenso material bibliogréfico,
considerar-se-4 que no contexto atual, em que emergem uma série de
dificuldades e problemadticas no processo de ensino e aprendizagem, surge a
necessidade dos professores buscarem novos caminhos e novas metodologias
de ensino que foquem a interagdo entre os sujeitos (professor/aluno, aluno/
aluno, professor/professor), o protagonismo e a postura critica e autbnoma
dos estudantes, a fim de promover efetivamente aprendizagens significativas.

Neste cendrio, a escola e em particular os professores sao desafiados a
criagdo de contextos de aprendizagem organizados de modo a modificarem
a participagao das préticas pedagdgicas, tanto no que diz respeito ao papel
do professor, como também do estudante. E preciso repensar as praticas
pedagdgicas em funcio das metodologias ativas para que se consiga superar
as abordagens diddticas centradas na posigao do professor, no uso do livro
como principal recurso diddtico e na postura passiva do estudante. Tais
préticas possibilitam a transformagao da escola e da instituigao educativa em
espago de agao diddtica formal que possibilitam experiéncias de aprendizagem
significativas para os alunos.

A possibilidade de reflexdo sobre essas interagdes reconhece a
importancia do fortalecimento da consciéncia critica dos estudantes na
escola, que perpassa pelos caminhos de uma postura auténoma e ética. Ou
seja, as criangas precisam crescer no exercicio desta capacidade de pensar,
de indagar-se e de indagar, de duvidar, de experimentar hipéteses de
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agao, de programar e de nio apenas seguir os programas a elas impostos.
Assim, as metodologias ativas, principiadas nessa base descrita, podem ser
implementadas a prética docente.

O uso de metodologias ativas de modo eficaz requer uma compreensao
ampla de seus fundamentos e do seu potencial para melhorar os processos
diddticos. Além disso, é necessdrio compreender as dificuldades e resisténcias
que costumam ocorrer no desenvolvimento dessas metodologias em situacoes
préticas de ensino que favorecam aprendizagens significativas.
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FORMACAO DE PROFESSORAS E PROFESSORES NO CAMPO
DA EDUCACAO SEXUAL A LUZ DOS ESCRITOS DE GUACIRA
LOPES LOURO

Alexsandra Gomes Barros
Jackson Ronie Sd-Silva

INTRODUCAO

O presente trabalho tem como temdtica a Educacio Sexual como
categoria de formagao de professoras e professores, busca fundamenta¢io em
Guacira Lopes Louro e se apresenta com o tema “Formagao de Professoras
e Professores no Campo da Educagio Sexual 2 Luz dos Escritos de Guacira
Lopes Louro”.

Guacira Lopes Louro ¢ autora de vdrios livros, artigos e capitulos
de livros, que tém como centralidade a problematizagio de temas sobre a
sexualidade e o género no campo da educagio. Englobam-se em sua obra
as perspectivas tedrico-metodoldgicas pods-critica, pés-estruturalista, dos
estudos culturais e Queer, existindo total sinergia entre os referenciais.

Na dimensao pés-critica, Guacira Lopes Louro nos faz pensar a
sexualidade e 0 género em abordagens cultural, de identidade e subjetividade,
haja vista o ceticismo hodierno sobre o projeto moderno de sociedade, que
marcadamente opera em descontinuidade, conforme Barbosa (2017).

No Pés-estruturalismo de Michel Foucault, questiona outras
formas de poder, que inegavelmente movem-se em dire¢ao 2 dominagao/a
performatividade do homem e da mulher, resultando na exclusio das
minorias e na rejeicao daquilo que nao parece ser natural/normal, como,
por exemplo, a sexualidade que foge ao padrao heteronormativo.

Guacira Lopes Louro indaga as dimensbdes que esculpiram a
sociedade heteronormativa, criando espagos de poder e diferenga, inclusive
os ambientes formativos de professoras e professores, onde, em via de regra,
a Educacio Sexual nao se configura como uma categoria de formacio. Para
ela, de pouco serve pensar o poder de maneira unidirecional, centralizada e
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meramente repressiva, mas ¢ vdlido pensar o poder de maneira disseminada
e multifacetada, através do agir de diversas sociedades, culturas, institui¢oes
e pessoas. Quanto a diferenca, entende que a mesma nio é algo que preexiste
nos corpos dos sujeitos para ser, tao somente, reconhecida. A diferenga ¢é
atribuida, nomeada e ensinada no interior de uma dada cultura, a partir de
uma posi¢ao de referéncia - homem branco, heterossexual, de classe média
urbana e cristao (no caso do Brasil).

Entendemos em Louro (1994), que mulheres e homens sio
construidos e se constroem em suas sexualidades. Construidos, conforme o
discurso de naturalizagio bioldgica, em que seus corpos e suas sexualidades
sio conformados de acordo com o sexo. Se constroem, de acordo
com a histéria e a sociedade em que estdao inseridos, pois o bioldgico se
transforma historicamente, a sociedade se transforma e homens e mulheres
se tornam no caminhar do tempo e de seus prazeres. No entanto, apesar
da autoconstrucio sexual de mulheres e homens, Louro (2000) observa
que o corpo (nao disciplinado) tem ficado de fora da pauta curricular e
de formacio de professoras/es, estabelecendo-se, muitas vezes ou quase
sempre, um profundo distanciamento entre ele (corpo) e a mente da/o
futura/o docente, que pode e tem o direito de nao ser heterossexual. Nesse
sentido, avaliamos que os espacos e processos de formagio sempre estiveram
preocupados em vigiar, controlar, modelar, corrigir/higienizar e padronizar
os corpos, sua sexualidade e as suas mentes, nio compreendendo que eles (os
corpos) escapam, falam vdrias linguas e tém muitos significados.

E imperioso que “as verdades” atinentes A sexualidade, de acordo com
Louro (2003), sejam definidas pelo particular, limitado e tempordrio, sendo
fundamental que o processo formativo assuma uma postura de desconfianga
frente 4 l6gica, que se quer atemporal, heteronarcisista. E mesmo importante
e necessario langar um olhar Queer.

Em Louro (2003), compreendemos que Queer representa a
diferenca que nao quer ser assimilada ou tolerada. A forma Queer de agao é
transgressora, perturbadora, excéntrica, extraordindria. Debocha, opoe-se e
contesta a légica normalizadora compulséria da sociedade heteronormativa.
A forma Queer de acao problematiza outras formas de padronizacao social,
onde o diverso cultural e transitério ¢ negado.

Posto isso, apreendemos que o tema do projeto é de grande relevincia
histérica, cultural, social e académica, sendo a Educagio Sexual tratada
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como uma necessdria categoria de formacio docente, contribuindo com o
desenvolvimento de processos de cidadania.

A ideia é conduzir as problematizagoes, andlises e possiveis respostas
a génese da heterossexualidade, localizando-a como padrao de normalidade,
que se constitui em regra, resignando todas “as diferengas” a posigao de
desvio/marginalizagdo. Portanto, para que possamos discutir a formagao
de professoras e professores, observamos a necessidade de romper com o
siléncio histérico sobre a Educacio Sexual critica. Acreditamos que s6 assim,
conseguimos propositar possiveis alternativas para pensar e, quem sabe,
contribuir para a transformagao da realidade conservadora que ainda impera
na contemporaneidade.

Por outro lado, nio acreditamos na imposicido de uma nova
organizagio social, pois negaria o nosso discurso. Nao ¢ a troca de lugares
de prestigio entre heterossexuais e homossexuais que provocamos. A ideia
¢ lutarmos por um novo posicionamento sociocultural, onde o mdltiplo
das identidades sexuais seja percebido, aceito, valorizado, respeitado e,
sobretudo, cidadanizado.

Neste sentido, em um movimento politico, perturbador, instdvel
e desconstrutor de uma educagao prescritiva, analisamos o discurso sobre
a formagao de professoras e professores no campo da Educacio Sexual, a
partir do pensamento de Guacira Lopes Louro. Por isso, sustentamos essa
problemadtica a partir de duas questoes problema:

1. O discurso utilizado pelo espago formador para o trabalho com
a Educacio Sexual, segundo Guacira Lopes Louro, tem contribuido
para que mulheres e homens se compreendam em seus corpos?

2. Em que medida o discurso de Guacira Lopes Louro sobre Educagao
Sexual ressignifica a escola como espago de Educagio Sexual e a
formagao de professores/as?

A partir destas questdes problema, é possivel mover o objetivo geral
de analisar o discurso sobre a formacio de professoras e professores no campo
da Educagio Sexual, a partir do pensamento de Guacira Lopes Louro. E,
a partir disso, desenvolver os seguintes objetivos especificos: caracterizar a
compreensao de Educagao a partir do pensamento de Guacira Lopes Louro;
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compreender o discurso de Guacira Lopes Louro sobre Educagio Sexual,
registrado em artigos publicados em periddicos, livros, capitulos de livros
e entrevistas; apresentar o entendimento de Guacira Lopes Louro sobre
a escola como espaco de Educagio Sexual; descrever as ideias de Guacira
Lopes Louro sobre a formagio de professoras e professores nas agoes de
educacio sexual escolar; elaborar um produto educacional em formato de
e-book, reunindo as proposicoes sobre formagio de professoras e professores
em Educacio Sexual a luz do pensamento de Guacira Lopes Louro. Sendo
assim, os objetivos propostos, movem o percurso metodolégico apresentado
a seguir.

METODOLOGIA

Para tratar sobre a metodologia, acreditamos ser necessdrio abordar
sobre o que compreendemos como método. Na pesquisa, utilizamos a
perspectiva pés-estruturalista, assentado nos Estudos Culturais em Educacao,
tendo como episteme o pensamento Queer.

No Pés-estruturalismo, o préprio discurso cientifico estd posto em
xeque, uma vez o relativismo sobre a verdade e sobre o que historicamente
entendemos como certo. Tem atencao a linguagem e a cultura, representando
sistemas sociais simbdlicos. Na constituigao do discurso, o significante traduz
maior importincia do que o significado. Sendo assim, conforme Aguilar e
Gongalves (2017), compreendemos que o pds-estruturalismo

apresenta [...] desconstrugio de ideias bindrias enquanto
fontes de verdades absolutas, [...] descentramento [...] teoria
do discurso, estudos culturais e teoria Queer. Percebe-se que,
para além das preocupacoes relativas as diferencas entre as
classes sociais, o pds-estruturalismo questiona a sociedade em
relagio a outras formas de dominacao que resultam na exclusio
das minorias, como por exemplo, as relagoes étnico-raciais, de
género e de sexualidade (AGUILAR, GONCALVES, 2017,
p.30).

Conforme ¢é possivel fundamentar, observamos que os Estudos
Culturais surgiram na Inglaterra, no século XX, discutindo sobre a elitizagao
cultural e as culturas de massa. Diante destes estudos é possivel identificar,
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analisar e compreender dimensoes ligadas as culturas subalternizadas,
localizando e reconhecendo os seus lugares na sociedade como direitos
naturais e histéricos, que foram neutralizados ou sequer constituidos pelo
poder abstrato (que é maior que o econdmico ou politico) da ideologia
vigente.

Nesta fundamentagio, articulamos a ideia de Aguilar e Gongalves
(2017), que no ambito dos Estudos Culturais, no Brasil, entendem a
necessidade de romper com a ideia de disciplina. Ao contrdrio disso,
buscam compreendé-los como uma drea de conhecimento, tendo por
finalidade entender os aspectos culturais de uma dada sociedade. Neste
sentido, podemos compreender que a perspectiva dos Estudos Culturais é
interdisciplinar.

Por isso, entendemos que é possivel dizer que a Teoria Queer ou
Estudos Queer ou Pensamento Queer se opde/opdem a qualquer tipo de
formato social/cultural rigido, é/sao traduzido/s

por estranho, talvez ridiculo, excéntrico, raro, extraordindrio.
Mas a expressio também se constitui na forma pejorativa
com que sio designados homens e mulheres homossexuail...]
Este termo, com toda sua carga de estranheza e de deboche,
¢ assumido por uma vertente dos movimentos homossexuais
precisamente para caracterizar sua perspectiva de oposicio
e de contestagio [...] Seu alvo mais imediato de oposicio
é, certamente, a heteronormatividade compulséria da
sociedade; mas nio escaparia de sua critica a normalizacio
e a estabilidade propostas pela politica de identidade do
movimento homossexual dominante. Queer representa
claramente a diferenca que nio quer ser assimilada ou tolerada
e, portanto, sua forma de a¢io é muito mais transgressiva e

perturbadora (LOURO, 2003, p. 07).

Esta perspectiva, nos permite desenvolver a abordagem qualitativa,
com tipos de pesquisa bibliogrfica e documental. Na pesquisa bibliogréfica,
serdo utilizadas publicagdes de autoras/es que versam sobre os estudos de
Guacira Lopes Louro. Na pesquisa documental, serao utilizados artigos
publicados em periddicos, livros e capitulos de livros que foram escritos por
Guacira Lopes Louro e entrevistas que ela concedeu em diferentes meios de
comunicag¢io (impressos ou eletrdnicos).

Segundo Minayo, Deslandes ¢ Gomes (2009), a abordagem
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qualitativa diz respeito ao “universo da produgio humana que pode ser
resumido no mundo das relagoes, das representagoes e da intencionalidade e
¢ objeto da pesquisa qualitativa dificilmente pode ser traduzido em niimeros
e indicadores quantitativos (MINAYO, DESLANDES, GOMES, 2009, p.
21).

Para Gil (2002), a pesquisa bibliogrifica é “desenvolvida com base
em material j4 elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos” (GIL, 2002, p. 44).

De acordo com Sé-Silva, Almeida e Guindani (2009), a pesquisa
documental é

muito préoxima da pesquisa bibliogrifica. O elemento
diferenciador estd na natureza das fontes: a pesquisa
bibliogréfica remete para as contribui¢des de diferentes autores
sobre o tema, atentando para as fontes secunddrias, enquanto
a pesquisa documental recorre a materiais que ainda nio
receberam tratamento analitico, ou seja, as fontes primdrias
[...]. As fontes primdrias s3o dados originais, a partir dos quais
se tem uma relacio direta com os fatos a serem analisados, ou
seja, é o pesquisador (a) que analisa (SA-SILVA, ALMEIDA,
GUINDANI, 2009, p. 6).

Jé a andlise e interpretagio dos dados serd feita a partir da
metodologia de trabalho com dados bibliograficos e documentais, bem
como desenvolvimento da perspectiva discursiva pds-estruturalista. Para a
andlise dos dados bibliograficos, serd considerada a pré-andlise do material,
depois a exploragio dele e o tratamento dos dados, fazendo inferéncias e
interpretagoes para que ocorra a escrita.

Na andlise dos dados documentais, sera levado em conta, de acordo
com Cellard (2008), os “elementos da problemdtica ou do quadro teérico,
contexto, autores, interesses, confiabilidade, natureza do texto, conceitos
chave” (CELLARD, 2008, p. 303). Sendo assim, conforme os estudos
foucaultianos, que recusam as explicagoes tnicas e de ficil interpretagio,
compreendemos que:

Os discursos nio sao, portanto, resultado da combinacio de

palavras que representariam as coisas do mundo [...] Dado
que cada um de nés nasce num mundo que j4 é de linguagem,
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num mundo em que os discursos j4 estio hd muito tempo
circulando, nés nos tornamos sujeitos derivados desses
discursos. Para Foucault, o sujeito de um discurso nio é a
origem individual e autdbnoma de um ato que traz 4 luz os
enunciados desse discurso; ele nio é dono de uma intencgao
comunicativa, como se fosse capaz de se posicionar de fora
desse discurso para sobre ele falar [...] O conhecimento passa
a ser entendido como produto de discursos cuja logicidade é
construida, cuja axiomatizagao é sempre problemdtica porque
arbitrdria, cuja fundamentagio tem de ser buscada fora de si,

no advento (VEIGA-NETO, 2011, p. 91-93).

Esta organizagdo de pesquisa, nos move a elaboragao de produto
técnico tecnolégico. Ou seja, na finalizagio da pesquisa, prospecta-se a
elaboracao e sistematizacio de um Livro em formato E-book, contendo
reflexdes e possiveis orientacoes sobre a formagao de professoras/es no campo
da Educagao Sexual, tendo por fundamento os estudos e escritos de Guacira
Lopes Louro.

O E-book devera ter potencial formativo para docentes, fomentando
a compreensao de que a Educagao Sexual critica, cidada, para transgressao
urge ser problematizada, situando a pessoa e sua sexualidade, como individuo
integral, na pauta de reflexao do cotidiano escolar. A escola, por outro lado,
junto a esse processo dinimico e democrdtico, precisard assumir/reassumir a
sua responsabilidade social, fomentando a educagao cidada para todos, todas
e todes, tornando extintas as priticas que violam os direitos constitucionais
da pessoa, independente da sua sexualidade e dos seus prazeres.

RESULTADO PARCIAL E DISCUSSAO

Conforme a primeira pergunta/problema de pesquisa, temos
ratificado em Guacira Lopes Louro que os espagos formadores tém constituido
histérico e culturalmente, através de seus discursos e como verdade, a biologia
da sexualidade das mulheres e dos homens, impossibilitando que qualquer
pensamento contrério ao conservadorismo heteronormativo seja objetivado.

De tal premissa, tém-se os descalabros identitirios como frutos da
dissensao e do desejo ou aniquilamento psicoldgico, fisico, comunitirio

111



Formacgdo de Professores e Prdticas Escolares em debate

da/o outra/o que resiste para viver sua identidade e subjetividade. Com
os estudos tedrico-metodoldgicos desenvolvidos ao longo da pesquisa,
podemos compreender, por conseguinte, que hd no contexto social, cultural
e formativo a pritica de um narcisismo hétero, onde tudo o que ¢ diferente
¢ estranho e nao pode ser subsumido as convengoes estabelecidas.

Diante disso, é possivel compreender no andamento da pesquisa,
que o poder da cultura heteronormativa tem produzido uma relagao de
espoliadoreseespoliados, em que nio hd respeito as diferencas e singularidades,
pois o assujeitamento violento, aviltante, sistemdtico e, as vezes, mascarado é
prética cotidiana. Além disso, de acordo com a segunda pergunta/problema
de pesquisa, tem sido possivel compreender que a subversao do sujeito,
constituido por uma cultura de opressao e de ideologizacio histérica, parece
ser o caminho para um novo comego.

Nesta abordagem, surge o papel importante e central de Guacira
Lopes Louro para discutir a Educacio Sexual como categoria de formacio,
buscando o fundamento nos Estudos/pensamento/teoria Queer. Pensamos
que professoras/es precisam assumir, a partir dos seus processos formativos,
um discurso e uma prdtica sobre a sexualidade que evidencie o respeito e a
valorizagao das diversidades e suas manifestagoes, pois a escola e o curriculo,
em sendo laicos, precisam, por sua linguagem, produzir espagos/condigoes
de cidadania. A educacio sistemdtica é, sem ddvida, uma alternativa valida
e potencial para a discussio do corpo e de seus prazeres e esperamos no
desenvolvimento da pesquisa mover as reflexdes neste sentido. Por ora,
apresentamos as consideracdes finais, com a reuniao de reflexées possiveis
até entao.

CONSIDERACOES PARCIAIS

Partindo do objetivo geral da pesquisa, pontuamos que processo
de pesquisar no 4mbito dos estudos culturais exige a continuidade de
desenvolver leituras, o cruzamento com outros autores, inclusive que contem
com a sistematizagao a partir do que entende Guacira Lopes Louro. Quanto
a producao da escrita, jd iniciamos a dissertagao, alcangando um quantitativo
de sessenta laudas, que contempla: introdugio; breve biografia de Guacira
Lopes Louro; pistas tedrico-metodoldgicas; a educagio sexual ou das
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sexualidades: limites e possibilidades da/na escola; a formagio de professoras
e professores no campo da educagio sexual: uma abordagem Queer; produto
técnico-tecnoldgico: e-book (proposta pedagdgica); conclusao; e referéncias
bibliogrdficas. Entretanto, nos colocamos na condigado de retomadas,
considerando que ainda hd muito para investigar;

No que se refere ao produto, foi possivel desenvolver seu formato,
bem como a metodologia e processo de comunicagio que projetamos para
ser estabelecido. Neste processo, compreendemos que o produto ainda
demanda esforgos no aprofundamento cientifico. E que junto a isso, também,
necessitard de investimentos no design, convidando a/o leitor/a a iniciar e
seguir com o estudo, servindo de base para pesquisas, planejamentos e agoes
dentro e fora da escola de Educacio Bdsica.
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REPRESENTACOES SOBRE O CORPO FEMININO NEGRO NO
ENSINO DE BIOLOGIA: investigando proposi¢oes diddticas

Jucenilde Thalissa de Oliveira
Ana Patricia Sd Martins

INTRODUCAO

O presente trabalho constitui parte de uma pesquisa em andamento
no Mestrado em Educagio, na qual visa-se analisar o desenvolvimento de
proposi¢oes diddticas que ressignifiquem as representagoes sobre o corpo
feminino negro no ensino de Biologia identificadas em uma escola publica
estadual, localizada na periferia urbana de Sao Luis-Maranhio. Entende-se
que esse tema é constituido por vérias questoes como: corpo, género, etnia,
classe e, até mesmo, sexualidade, e, de alguma forma, também perpassa pela
disciplina de Biologia. Isto, pois, através do ensino do corpo humano e suas
conformagoes, o os processos de ensino-aprendizagem nesta disciplina nio
dispensam valoragoes, subjetivagdes e aspectos sociais, permeados de tabus e
preconceitos, estes, advindos de processos histérico-culturais, circunscritos
pelas relagoes de poder (BIRMAN, 2005; GOMES, 2003; LOURO, 2000;
GOELLNER, 2013) e que se aplicam a formagao da identidade da mulher
negra.

A partir disso, passa-se a perceber o corpo humano nio somente
como um construto fisico-biolégico, mas como elemento no qual atribuicoes
valorativas de uma cultura e de uma época se fazem presentes, nao sendo
percebido somente da forma objetiva e neutra, como tratam muitos estudos
cientificos, mas sim como como algo que é também constituido e entendido
pela subjetividade, por significagoes. Essas nogoes sao evidentes ao longo
das transformagoes na compreensio e estudo do corpo humano ao longo
da histéria, percurso esse que carregou processos de diferenciagao tanto
no 4mbito cientifico como no sociocultural, nos quais se desenvolveram
discriminagdes e hierarquizagdes entre sujeitos e povos (DE PAULA, 2005).

Pesquisadores tém evidenciado que muitos desses estudos cientificos,
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aparentemente neutros, nio estdo isentos de percepgdes sociais e de
produgoes culturais de sua temporalidade, construgdes essas que carregam
significados de um tempo e uma sociedade e que se transformaram como o
passar dos tempos (BOURDIEU, 2002; BUTLER, 2000; LOURO, 2000;
SILVA, 2004).

Nesse terreno social cheio de conflitos, se localiza o corpo humano
e consequentemente o corpo feminino negro, o qual carrega questoes de
raca, género, sexualidade e classe em um s6 corpo. Conformagoes essas que
se encontram mutuamente na esfera da subjetividade e do poder, como
simbolos de uma histéria que carrega exploragao, dominagao e preconceitos
presentes até os dias atuais. Diante disso, compreendemos que estudar o corpo
feminino negro é, portanto, percebé-lo nessas diferentes dimensoes que se
intercruzam e que desembocam em um contexto singular de entendimento
histérico, cultural e social desse sujeito na realidade brasileira.

Assim, por meio dessas percepgoes e alicercadas nos Estudos Pés-
estruturalistas, Decoloniais, Etnogréficos, Culturais e Feministas, a presente
pesquisaorienta-sea partirdaproblematica: Quaisasrepresentagies esignificados
atribuidos ao corpo feminino negro no ensino de Biologia?. Esta problemdtica
move a elaboragio do objetivo geral de: Analisar o desenvolvimento de
proposigoes diddticas que ressignifiquem as representagoes sobre o corpo
feminino negro no ensino de Biologia, considerando os objetivos especificos
de: Investigar produgcoes académicas e discursos prescritos na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), e outros documentos oficiais para o ensino de
Biologia; Averiguar os discursos acerca do corpo feminino negro nos livros
diddticos de Biologia; Discutir proposi¢oes colaborativas com os docentes
acerca do tema; Produzir propostas técnico-pedagdgicas que abordem o
corpo feminino negro no ensino de Biologia a partir de uma perspectiva
desconstrucionista, historico-cultural e de cardter antirracista e antissexista.
Visa-se, pois, por meio deste estudo, possibilitar a desconstru¢io de
preconceitos e discriminagdes presentes no contexto escolar, a fim de (re)
construir uma educacio ética, diversa, antirracista, antissexista e cidada, o
que requer os seguintes procedimentos metodolégicos.
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METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso (GOLDENBERG,
2004), objetivando investigar as representacdes sobre o corpo feminino
negro no ensino de Biologia em uma escola de ensino médio da rede publica
estadual, localizada na zona periférica de Sao Luis - MA, através de uma
abordagem qualitativa, em que se busca a compreensao de um fenémeno
que depreende uma realidade a ser interpretada (MINAYO, 2014).

Ademais, o referido trabalho é constituido a partir da pesquisa
bibliogrifica ¢ documental, a qual se descreve pela busca de referencial
bibliogrifico que, nesta discussao - permitem compreender o momento
vivenciado pelos Estudos Pés-estruturalistas, Estudos Culturais, Estudos
Feministas e Estudos Decoloniais - e pela investigagio de produgoes
académicas sobre o tema, buscando extrair informagées sobre o objeto que
se deseja analisar, possuindo, ainda, etapas e procedimentos especificos para
sua realizacio (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANTI, 2009).

Nesta perspectiva, a pesquisa é embasada ainda pelos estudos
do Circulo de Bakhtin e pela Andlise Dialégica do Discurso (ADD),
compreendida por uma atividade analitica integrativa composta por
descrigao, andlise e interpretagao (DESTRI; MARCHEZAN, 2021), uma
vez que visa analisar os discursos de professores, alunos e de materiais
didatico-pedagégicos.

E valido ressaltar que, nos primeiros meses da pesquisa para dissertagao
de mestrado, foi realizado o levantamento de trabalhos na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD), plataforma que integra sistemas
de informagido de teses e dissertacoes de institui¢oes de ensino e pesquisa
de todo o Brasil, na qual buscamos identificar as abordagens e tendéncias
presentes nas produgoes académicas que investigavam a temdtica das relagoes
étnico-raciais no ensino de Ciéncias e Biologia.

Contudo, destaca-se que a presente pesquisa ainda possui etapas
a serem cumpridas, sobretudo, no que se refere a producao do Produto
Técnico Tecnolégico (PTT), o qual estd em processo de didlogo que integra
a producio de e-book, oficinas e minicursos aos professores e alunos da
referida escola, cendrio da investigacao.

Acerca da catalogagao na plataforma da BDTD, foi desenvolvida em
dois periodos: a primeira etapa ocorreu durante os meses de abril e maio
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de 2021 (identificando e selecionando as publicacoes de 2010 a 2020) e a
segunda se deu durante os meses de setembro e outubro de 2021, tendo em
vista a complementagio de dados, com a busca de trabalhos recentemente
adicionados na plataforma.

Para a catalogacio e sistematizagio dos trabalhos selecionados na
BDTD, foram utilizados os seguintes descritores:

. Palavras-chave: Negros AND Livros Diddticos AND Ensino de
Ciéncias AND Ensino de Biologia;

. Ano de Publicagao: 2010 a 2021;
. Areas de Concentragao: Ciéncias; Educacio e Ciéncias Sociais;

Apés o levantamento, estes trabalhos foram catalogados e
sistematizados em um quadro, sintetizado no Quadro 1, que expomos na
proxima segao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados aqui apresentados se dao, principalmente, sobre o
estado da arte do tema (pois, as outras etapas ainda estdo em andamento
como os questiondrios aplicados a dois professores de Biologia e uma
coordenadora da escola). Desse modo, o estado da arte foi desenvolvido em
dois momentos, como descrito na metodologia.

Conforme percebe-se no Quadro 1, que revela dados de produgao
cientifica, identificou-se uma baixa produtividade académica sobre a
temadtica étnico-racial no ensino de Ciéncias e Biologia (12 trabalhos, desses,
11 dissertagoes e apenas uma tese), e a inexisténcia da reflexao sobre o corpo
feminino negro, evidenciando uma invisibilidade sobre este tema e que
motiva a continuidade desta pesquisa.
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Quadro 1 - Trabalhos catalogados na BDTD que investigam relagoes
étnico-raciais no ensino de Ciéncias e Biologia (2010 a 2021)

CORPUS
ULLLEINEL0 ANALISADO
1 - Dissertagao: SANTOS, K. O. As relacdes étnico-
raciais no livro diddtico da educagio de jovens e adultos: [ Livros Did4ticos da EJA

Implicagoes curriculares para uma sociedade multicultural.
2011.

2 - Dissertagao: MATHIAS, A. L. Relag6es raciais em livros
diddticos de ciéncias. 2011.

Livros Diddticos de
Ciéncias

3 - Dissertagao: LOPES, M. O. S. Representagio étnico-

racial nos livros didaticos de ciéncias da natureza. 2016.

Livros Diddticos de
Ciéncias, Biologia, Fisica
e Quimica.

4 - Tese: MADEIRA, T. E L. Educar para as relagées étnico-
raciais: mudan¢as no campo normativo e o impacto no
mercado editorial. 2016.

Revisao bibliogréfica de
pesquisas com Livros
Didaticos

5 - Dissertagao: ABDALLA, V. G. A produgiao académica
sobre as relagoes étnico-raciais em livro diddtico (2005 —

2015). 2017.

Dissertagoes e teses que
analisam Livros Didaticos

6 - Dissertagao: LIMA, D. M. S. Os livros de ciéncias:
Satide e doencas prevalentes da populagio negra em uma
possivel articulacdo com a Lei 10 639/2003. 2017.

Livros Didaticos de
Ciéncias

7 - Dissertagio: BISPO, A. G. P. Contextualizagio, escola
quilombola, relacbes étnico-raciais: aproximagdes e
distanciamentos no livro did4tico de ciéncias. 2018.

Livros Didaticos de
Ciéncias

8 - Dissertagio: NASCIMENTO JUNIOR, R. N. Educacio

e diversidade étnico racial. 2018.

Analisou dissertacoes
sobre o tema entre anos
de 2006 a 2016

9 - Dissertagao: FREITAS, E. E S. Significac6es construidas
pelas equipes gestoras sobre as relagdes de igualdade racial na
escola. 2018.

As anilises incluem
Livros Didaticos

10 - Dissertagao: SILVA, J. P Relagoes étnico-raciais ¢ o
espago escolar: articulagbes e dissonancias entre 0 movimento
negro e o estado brasileiro a partir do programa nacional do
livro did4tico (1995 — 2014). 2019.

Analisou o PNLD
(Plano Nacional do Livro
Did4tico)

11 - Dissertagao: GRAVINA, M.G.P. O ensino de genética
como instrumento de combate 4 discriminacio racial. 2019.

Andlise de nova sequéncia
did4tica no ensino de
Biologia

12 - Dissertagao: GONCALVES, V. O. Rela¢oes étnico-
raciais no ensino de ciéncias da natureza - uma andlise dos
livros diddticos dos anos finais do ensino fundamental.
2020.

Livros Diddticos de
Ciéncias da Natureza
Fundamental Maior.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Coma a devida apropriagao dos trabalhos, é possivel afirmar que
os autores apontam alguns aspectos em comum sobre o tema nas suas
investigagdes, tais como: a sub-representagio e/ou inferioriza¢io dos
individuos negros, representacoes estereotipadas e a persisténcia de uma
visdo eurocéntrica nos contetdos, além da omissao da discussdo racial.

Argumenta-se, pois, que a importincia de se compreender e
problematizar as questdes de diferenca entre os seres e suas sociedades estd
na percep¢io de que esses processos estdo intrinsecamente relacionados
a constru¢ao de fendmenos etnocéntricos que constituem multiplos
preconceitos, sejam raciais, morais, sociais, culturais, religiosos, entre outros.
Tais preconceitos ainda se fazem presentes no contexto brasileiro de forma
naturalizada e hierarquizada na sua estrutura social, fazendo com que esses
fendmenos também se apresentem no processo educacional advindo de um
poder paternalista exercido em uma relagao aparentemente natural de préticas
sociais e politicas de desigualdade, dadas por mecanismos de biopoder, os
quais influem no nosso entendimento de corpo e sujeito perante a sociedade
(DE PAULA, 2005; TELES, 2010; LUCKMANN, 2017).

Esta é uma temdtica, mesmo que hd muito discutida, ainda
¢ persistente, em vista da constincia de evidéncias como essas, na
continuidade de contetdos estereotipados, preconceituosos ou mesmo da
subrepresentagao, invisibilidade e inferiorizacoes ligadas as figuras étnicas
entre outras que demonstram ter fonte em nosso préprio contexto histérico.
Além disso, envolvem relagoes sociais, que para o contexto brasileiro - pais
com histdrico de colonizagao em um processo que sujeitos e conhecimentos
sao impreterivelmente subalternizados e invisibilizados - vao se desenrolar
principalmente em desigualdades.

Neste contexto, fundamentadas na perspectiva de Ribeiro (2017),
¢ possivel observar que a histéria é contada por quem possui o privilégio
epistemoldgico, ou seja, vivenciamos esta temdtica no contexto de uma
sociedade hierarquizada, em que certos discursos sio legitimados em
detrimentodeoutros, como ocorre com os discursos eurocéntricos que validam
um modelo universal de ciéncia branca e consequentemente produzindo
espagos sociais de invisibilidade e opressao. Por isso, compreendemos que
esta condi¢io demonstra relevincia para repensarmos sobre os modos de
producao de conhecimento em paises colonizados e perceber de que modo
esse passado influi na apreensao da realidade.
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E possivel destacar ainda, que com os dados preliminares, foram
observados fatores histéricos como o colonialismo, assim como fatores
culturais e sociopoliticos atuam na produgio de conhecimento de uma
sociedade. Assim, se presentificam também no processo educacional
trazendo muitas vezes a producio e a permanéncia de invisibilidades
histéricas daqueles que foram colonizados e subalternizados. Esses fatores
trazem como desafio descolonizar os curriculos educacionais e praticas
pedagbgicas e transcender narrativas de autoritdrias construidas nesse
contexto de dominagao e opressao, em visibilizar as culturas e identidade
negadas nesse contexto com processos formativos reflexivos e criticos sobre
a realidade de determinados corpos sociais (CANDAU, 2010; ANDRADE,
2018), demonstrando a necessidade de continuidade da pesquisa, assim
como apresentamos nas consideragdes parciais a seguir.

CONSIDERACOES (AINDA PARCIAIS)

Abordar sobre a posi¢dao ocupada por grupos sociais ¢ os modos de
produgio de conhecimento é também entender o quanto fatores como raca,
género, classe e sexualidade se entrecruzam em uma estrutura de poder e
opressio. Por isso, acreditamos que ver as hegemonias e discuti-las se torna
uma forma importante para fortalecer, combater e superar preconceitos
e discrimina¢oes que possam se fazer presentes no campo pedagdgico-
educacional. Diante os dados mapeados com o levantamento de pesquisa,
¢ possivel questionarmos principalmente o seu desenrolar histérico-cultural
(PEREIRA, 2005; RIBEIRO, 2017) e, diante disso, compor perspectivas
tornam a escola um lugar privilegiado para discussao acerca da reprodugao
de valores e crengas, de emancipagao e de transformagio social.

Compreende-se, entdo, que pensar sobre as representagoes de
corpos negros, seus processos ¢ a realidade de paises colonizados, possibilita
transcender discursos hegemdnicos e construir estratégias pedagdgicas
que compreendam o corpo como lugar de formacao de identidade étnica
e social de todos. Diante disso, é possivel dizer que a presente pesquisa,
ainda em andamento, possibilitou identificar lacunas que impulsionam a
sua continuidade na investigagio acerca das representagoes sobre o corpo
feminino negro no ensino de Biologia e as possibilidades diddticas de re-
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existéncia nesse processo. Isto pode ser visto com os dados mapeados na
andlise de dissertagdes e teses na BDTD, que revelou a importincia e
urgéncia por contribui¢oes académica e pedagdgica acerca da temdtica no
campo de estudos em educagio, além de propiciar maior dominio acerca dos
referenciais tedricos utilizados e os principais resultados alcangados.

As investigagoes, até 0 momento, revelam ainda a importincia de se
discutir as relagdes étnico-raciais no campo das Ciéncias Naturais, sobretudo,
no ensino de Ciéncias e Biologia na educagao bésica, como forma de se
perceber e desconstruir os esteredtipos, preconceitos e discriminacoes raciais
presentes no estudo do corpo humano e temas adjacentes. Assim, além de
vé-los pelo ponto de vista contextual, histdrico e critico, nos mobilizamos
na continuidade do trabalho, na oportunidade de contribuir no combate e
superagao de preconceitos e discriminagoes presentes no ambiente escolar.
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LIBRARIA - LITERATURA ACESSIVEL: contribuigées da Tecnologia
Assistiva Digital para a formagao docente no multiletramento do aluno
surdo

Larissa Christine Pinheiro Nunes
Sannya Fernanda Nunes Rodrigues

INTRODUCAO

A inclusao escolar e os processos de multiletramentos da pessoa com
surdez sdo temas abordados em debates histéricos que demandam a adogio
de metodologias diferenciadas, pelas especificidades inerentes a surdez e
pelas diversas barreiras existentes no contexto social. Por conseguinte, as
Tecnologias Assistivas Digitais — TADs apresentam-se como alternativa de
recurso pedagdgico acessivel capaz de melhorar as habilidades comunicativas
e proporcionar acessibilidade para que o surdo participe ativamente do
processo escolar.

Nesse contexto, a presente pesquisa (ainda em fase inicial) tem
como objetivo precipuo compreender o uso e as possibilidades das TADs
na promogao efetiva dos multiletramentos de alunos surdos, por meio
do desenvolvimento de um aplicativo interativo com interface de leitura
acessivel. E, para lograr éxito em tal pleito, foram tragados os seguintes
objetivos especificos: 1) identificar na literatura cientifica existente da drea as
dificuldades vivenciadas pelos surdos nos processos de multiletramentos; 2)
demonstrar de que formaa literatura pode contribuir para o multiletramentos
dos surdos; 3) analisar em aplica¢des digitais suas limitagdes, caracteristicas e
potencialidades que favorecam a aprendizagem dos surdos; 4) e desenvolver
um aplicativo mével com uma interface de literatura acessivel que ofereca
ao professor subsidios para apoid-lo nos processos de multiletramentos do
aluno surdo.

Assim, a pesquisa pretende responder as seguintes perguntas:
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a) Quais as dificuldades vivenciadas no processo de letramento do
surdo?

b) De que forma a literatura pode contribuir na aprendizagem do
aluno surdo?

¢) Quais as potencialidades e limitagdes da TAD nos processos de
alfabetizagao e letramento do surdo?

Por conseguinte, a relevincia desta pesquisa se apresenta sob
duas nuances: Social, uma vez que busca oportunizar o acesso de todos a
leitura, independentemente de suas limitagdes. E académica, posto que
pretende gerar contribui¢oes para o processo de multiletramentos do surdo,
denotando possibilidades para as praticas pedagégicas de profissionais da
drea. Para responder a estas questdes, nos lancamos ao seguinte percurso
metodoldgico, descrito na préxima segao.

METODOLOGIA

A referida pesquisa possui cardter qualitativo, centrando-se na
compreensao de como a implementagao de TADs na pratica docente pode
favorecer os processos de multiletramentos dos surdos. Com efeito, de
acordo com Godoy (1995, p.58), a pesquisa de abordagem qualitativa:

[...] ndo procura enumerar e/ou medir os processos estudados,
envolve a obtengio de dados descritivos, onde ¢ possivel fazer
uso de instrumentos para a investigacdo de um estudo que
envolve pessoas e processos interativos que constituem a
temdtica abordada com énfase para os fendmenos educativos
e sociais.

Sendo assim, por ser uma pesquisa de desenvolvimento de aplicativo,
a mesma também possui natureza descritiva e exploratéria, com “[...]
andlise de contetido a fim de descobrir seus efeitos potenciais” (LAKATOS;
MARCONI, 2003, p.188). Diante disso, ao buscar analisar as aplicagoes
existentes, destacamos as possibilidades delas no ensino dos surdos. Tais
informagdes serao levadas em consideragio durante o planejamento e
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producao do aplicativo que se pretende desenvolver, garantindo assim, um
recurso de acessibilidade eficaz e que contribui para eliminar as barreiras que
impedem a implementagao dos processos de inclusio.

No que concerne ao método de pesquisa, adotou-se o método
epistemoldgico dialético fundamentado por Hegel, que consiste na andlise do
fendmeno social, situando-o dentro do seu contexto, para entio estabelecer
as bases de transformaco da pratica. Corroborando com Lakatos e Marconi
(2003, p. 78), “[...] o método dialético penetra o mundo dos fendmenos
através de sua agao sistémica e holistica inerente ao fendmeno, que ocorre
na sociedade”.

Seguindo com a explanacio referente as etapas concretizadas, para a
fase inicial, foram realizadas leituras do arcabouco tedrico existente acerca
do objeto de estudo em bibliografias e sites especializados no atendimento
educacional ao surdo e de natureza cientifica, como o Google Académico, o
Rcaa.pt e Scielo.

A segunda fase deu-se por meio da pesquisa exploratéria de TAD
especificas para a surdez, em repositérios digitais como Apple Store e Play
Store, considerando critérios de qualidade e usabilidade. A terceira etapa
estd sendo constituida pelo planejamento do layout e das configuragoes do
aplicativo Libraria: Literatura Acessivel. Este conjunto de a¢oes, permite,
por sua vez, apontar os seguintes resultados e discussoes preliminares.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Segundo o Censo Escolar da Educagao Bésica realizado pelo INER,
em 2020 foram registradas aproximadamente 600 mil matriculas de alunos
com deficiéncia, dos quais cerca de 13% destes so surdos. Os principios
da inclusao e acessibilidade comunicacional para a pessoa com surdez se
fortalecem por meio da promulgacio de leis que asseguram os direitos dessa
parcela da populacio.

Nesse contexto, a Declaracio Universal dos Direitos Humanos
(1948), em consonincia com diversos paises, incluindo o Brasil, estabelece
os principios da dignidade humana inerente a todos. Por isso, por meio de
direitos iguais e inaliendveis, onde os estados comprometem-se a promover
e respeitd-los, destacamos a Constitui¢ao Federal de 1988 que entende que
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“[...] a educacio ¢ direito de todos e dever do estado e da familia”, devendo
ser “[...] promovida e incentivada com a colabora¢io da sociedade” (art.
205, 1988, s/p).

Logo, tem sido possivel observar que o sucesso das politicas visa a
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia depende do cumprimento das
legislagoes vigentes, bem como de recursos que lhes permitam compensar as
limitagoes motoras, fisicas, sensoriais ou cognitivas no processo de inclusio
e de construgao do conhecimento.

Por outro lado, através de pesquisas anteriores, percebeu-se que as
maiores dificuldades encontradas para que as escolas oferecam uma educagao
inclusiva, de fato, versam sobre a falta de recursos, salas demasiadamente
numerosas ¢ praticas pedagdgicas limitadas. Se tratando de alunos surdos,
esse cendrio é ainda mais deficitdrio, posto que os obstdculos marcados
pela perda da audi¢io deixam os alunos surdos em situagio desfavoravel
em relacio as outras criangas ouvintes, refletido em um contexto em que a
aquisi¢ao da Lingua Portuguesa na modalidade escrita muitas vezes inicia-se
pelo aspecto fonico para entdo partir para o alfabeto grafico.

Ressalta-se que neste cendrio, tais dificuldades foram amplificadas e
intensificadas pelo cendrio epidemioldgico pandémico que vivemos, com a
suspensao das aulas presenciais e adogao de medidas como o ensino remoto,
que amplia a necessidade de acessibilidade e acesso ao ensino.

Nesse sentido, sabe-se que a comunicagio pressupde condigio sine
qua non para o aprendizado. E uma vez que toda aprendizagem ¢é mediada
pela linguagem, a educagao para os surdos deve:

[...] basear-se e estruturar-se a partir da construcio de
conhecimentos em Libras, de maneira significativa e
contextualizada, buscando, inicialmente, a significacio do
portugués em seus diferentes contextos, para entdo, partir
para a aprendizagem da estrutura formal. (QUADROS;
SCHMIEDT, 2006, p.21).

Nessa perspectiva, Quadros e Schmiedt (2006) fazem uma distingao
entre alfabetizacio e letramento na pratica pedagdgica de surdos, uma vez que
o processo compreende a passagem de uma lingua nio alfabética para uma
lingua alfabética. E corroborando com Felipe (1997, p.48), apontam que
“[...] as prdticas tradicionais de alfabetizagio nao beneficiam os estudantes
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surdos, pois sio pautadas na oralidade e na associagio entre fonema e
grafema, com énfase na aprendizagem da codificagao e decodificagio de
letras, niimeros, sons e palavras”.

Logo, entende-se que para atingir sucesso na educagio de surdos, é
necessdrio ter subsidios: uso da lingua dominante (Libras) com profissionais
capacitados e comprometidos, estratégias e agbes especificas, que se
diferenciam daquelas ao qual estamos habituados.

Contudo, apesar de o aluno surdo apropriar-se dos saberes por meio
da Lingua de Sinais, que deve ser incorporada as préticas educacionais como
direito linguistico, haja vista que é de seu direito 2 aprendizagem do portugués
escrito, uma vez que “[...] as mediagoes simbdlicas que regem as relacoes do
homem com os conhecimentos adquiridos historicamente sio efetivadas,
em grande parte, pelo registro escrito.” (QUADROS; SCHMIEDT, 2006,
p.24)

A educagiao bilingue, entdo, se apresenta como uma ferramenta
importante e eficaz. Entretanto, essa modalidade apresenta diferentes
caracteristicas diante dos sistemas educacionais, como por exemplo:

1) H4 escolas bilingues em que a lingua de instru¢do ¢ a Lingua de
Sinais e a Lingua Portuguesa é ensinada como 22 lingua;

2) Escolas em que a Libras ¢ lingua de instrucio e o Portugués é
ensinado como segunda lingua nas salas de aula das turmas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental;

3) Nos demais anos, a Lingua Portuguesa ¢ a lingua de instrugio,
mas hd a presenca de intérpretes de Lingua de Sinais nas salas de
aula e o ensino de Lingua Portuguesa, como segunda lingua para os
surdos é realizado na sala de recursos.

E nesse contexto que esta proposta revela-se importante, tendo em
vista que, com este estudo, pretende-se averiguar outra forma de ofertar
uma inclusdo mais eficiente e uma garantia maior de aprendizagem e de
adaptagao do sistema escolar, utilizando-se da Tecnologia Assistiva como
recurso pedagdgico capaz de contribuir com tal feito.
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Cook e Hussey (1995) definem Tecnologia Assistiva — TA como
“[...] uma ampla gama de equipamentos, servicos, estratégias e praticas
concebidas e aplicadas para minorar os problemas funcionais encontrados
pelos individuos com deficiéncia’, tendo a expressao utilizada oficialmente
pela primeira vez em 1988, na legislagao norte-americana Public Law 100-
407. Esta, por sua vez, criada com o intuito de garantir o acesso a todo
o arsenal de recursos, demanda uma vida mais independente, produtiva e
incluida no contexto social geral (BERSH apud FILHO, 2005, p.13, grifo
nosso).

Por isso, nas observagbes que permeiam este problema e em
consideragio ao contexto desta pesquisa, destacam-se as Tecnologias
Assistivas amparadas por recursos digitais. Considerando que esta pesquisa
exploratdria permitiu destacar o uso pedagdgico das TADs observamos que
ela oportuniza sobremaneira a compreensao e aprendizagem dos alunos. Isto,
porque definem uma metodologia em substitui¢io a um ensino memoristico
e descritivo e, contemplam estudante e professores com aprendizagem e
ensino mais significativos, como ratifica o comentdrio abaixo de um usudrio
que evidencia que:

O auxilio dos apps oportunizou N’s beneficios na sala de
aula: uma memorizagio mais eficiente, compreensio mais
fécil, aprendizagem mais rdpida, eficaz e duradoura, além da
aquisi¢io de novos conhecimentos e habilidades tanto para
surdos como para ouvintes. (GOOGLE PLAY STORE,
2018).

Entretanto, algumas limitacoes foram analisadas, dentre as quais
destaca-se que alguns recursos possuem muitos sinais regionalizados,
vocabuldrios limitados, além de que poucos sao projetados para utilizagio
sem acesso a internet. Importante ressaltar, que este tltimo se configura como
um dos maiores empecilhos para a utilizacao pedagégica, considerando a
realidade das escolas brasileiras.

Cabe ressaltar também que o uso das TICs como Tecnologia Assistiva
pode ser utilizado tanto a favor da inclusao, quanto em seu sentido inverso.
Tais métodos s6 serdo exitosos se houver condigoes de acessibilidade, tudo
depende de como serao criados e aplicados no cotidiano dos sujeitos. Nesse
sentido, Cortelazzo (2012, p. 35) afirma que o termo tecnologia nio se
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refere somente a mdquinas, mas constitui-se um “[...] produto sociocultural,
como todo conhecimento sistematizado aplicado a solugao de problemas ou
a melhoria de vida dos seres humanos”.

Dessa forma, destaca-se a necessidade de se difundir a toda a
comunidade escolar as possibilidades do uso adequado da tecnologia no
contexto educacional, tendo em vista que cabe a escola apropriar-se de
recursos diddticos que possibilitem minimizar as barreiras ou promovam
o acesso educacional a todos, independentemente de suas condigoes
biopsicossociais.

Como limitagoes a pesquisa, destaca-se que o contexto pandémico que
vivemos impossibilitou a identificagao na prética das dificuldades vivenciadas
pelos surdos nos processos de multiletramentos, o que nao implicou em um
comprometimento na coleta de informagdes, mas restringiu-a a coleta em
estudos publicados sobre a temdtica, nio acarretando grandes prejuizos a
pesquisa. Diante disso, apresentamos as consideragoes parciais, que reiinem
as observagdes sobre a proposta de estudo em andamento.

CONSIDERACOES PARCIAIS

Apesar da limita¢ao supracitada, conclui-se que os objetivos tragados
até esta fase da pesquisa foram alcangados. O uso pedagdgico dos recursos
de TADs como estratégia para a promogao da aprendizagem dos surdos,
revela-se, cada vez mais, uma aliada indispensdvel a inclusdo educacional
desse publico.

Acredita-se assim que, as TAD utilizadas com a participacao
operante dos alunos propiciam uma aprendizagem mais efetiva e duradoura,
pois favorecem o processo de assimila¢ao e o desenvolvimento cognitivo,
adaptando-o a0 meio e a sua propria realidade. Entretanto, a simples
presenca de tais recursos nio garante a qualidade, nem dinamismo a
prética pedagégica. Compreendemos que este tipo de metodologia serd um
facilitador, na medida em que permite maior aproximagao de professores
ao saber relativo as tecnologias. Isto tanto em termos de valoragio e
conscientizagio de sua utilizagao (porque e para que utilizd-las), quanto em
termos de conhecimentos técnicos (como utilizd-las de acordo com as suas
caracteristicas) e de conhecimento pedagdgico (como integrd-las ao processo
educativo).

132



Formacgao de Professores e Praticas Escolares em debate

Sendo assim, é possivel concluir que o uso das TADs deve ser previsto
no planejamento docente, para que fagam parte da prdtica pedagdgica e
possibilitem a¢oes inclusivas propiciando ao aluno uma maior interagio
com o outro, o acesso a informagio, a construgio colaborativa e cooperativa
e o aprendizado. Bem como, faz-se necessdrio que estes docentes sejam
preparados para a alfabetizagdo tecnoldgica no bojo de sua formagao.

133



Formagdo de Professores e Praticas Escolares em debate

REFERENCIAS

BRASIL. Constituicio da Repiiblica Federativa do Brasil: Art. 205,
1998. Disponivel em: <ww.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/
constituicaocompilado.htm>Acesso em 14 set. 2021

CORTELAZZO, Yolanda. Pedagogia e as novas tecnologias. Tuiuti:
PPGedu, 2012;

FELIPE, Tania A. Introdugio a Gramitica da LIBRAS. Secretaria de
Educagao Especial, Brasilia, 1997.

FILHO, Teéfilo. Introdugao a Tecnologia Assistiva. Brasilia: SEESP/
MEC, 2012.

GARCIA, Jesus. Pesquisa Nacional de Tecnologia Assistiva. Sao Paulo:
I'TS BRASIL/MCTI-SECIS, 2012.

GODOQY, Arilda Schmidt. Introdugido a pesquisa qualitativa e suas
possibilidades. Sao Paulo: Cortez, 1995.

GOOGLE PLAY STORY. Aplicativo Librario. Comentdrio de usudrio
nao identificado.  Disponivel em: https://play.google.com/store/apps/
details?id=com.ludicside.librario. Acesso em: 22 abr 2019.

INEP. Censo Escolar da Educagao Bésica 2017. Disponivel em: <http://
portal.inep.gov.br/> Acessado em: 14 nov. 2021.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos da
metodologia cientifica. 5.ed. Sio Paulo: Atlas, 2003.

ONU. Declaragio Universal dos Direitos Humanos. Disponivel em:
https://www.unicef.org/brasil/os_direitos_humanos. Acesso em: 14 set.

2021;

QUADROS, Ronice; SCHMIEDT, Magali. Ideias para ensinar portugués
para alunos surdos. Brasilia: MEC, SEESP, 2006.

134



Formacgao de Professores e Praticas Escolares em debate

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: comunicagio nio

violenta para a vivéncia da cultura de paz nas escolas

Leysiane Gomes de Oliveira Silva
Franc-Lane Sousa Carvalho do Nascimento

INTRODUCAO

Neste resumo apresentamos o projeto de pesquisa do mestrado
profissional em Educa¢io do Programa de Pés-Graduagio em Educagao
(PPGE/UEMA), que tem como objeto de pesquisa as priticas pedagdgicas
no contexto da violéncia na escola, tendo em vista as grandes dificuldades
enfrentadas pelas institui¢des de ensino no trato com as situagoes de violéncia
em seu cotidiano. Assim, a partir dessa compreensio, partimos do problema
central que indaga de que forma a violéncia na escola tem sido tratada pelas
escolas e pelos profissionais que nelas atuam?

Tendo em vista a necessidade de discutir sobre a temdtica e visando
contribuir com os estudos em educagio, a pesquisa tem como objetivo central
analisar as prdticas pedagdgicas diante do fendmeno da violéncia na escola.
A ideia é levar em consideragao o desenvolvimento de agoes colaborativas
inscritas na formagdo continuada de professores que culminem em uma
cultura mais pacifica, melhorando a qualidade dos processos educativos no
contexto escolar. Por isso, elencamos como objetivos especificos: identificar
o que a politica de formagio continuada da rede publica municipal de Sao
Luis, o que contempla a abordagem a prevencio e combate ao fend6meno
da violéncia nas escolas; perceber no cotidiano escolar as estratégias de
resolugio para minimizar comportamentos violentos na comunidade
escolar; apresentar a Comunicagio Nio Violenta como uma ferramenta
para minimizagio da violéncia no contexto escolar; propor para a escola
formagoes continuadas pautadas em uma comunicagao nao violenta voltadas
para a implantac¢io de uma cultura de paz; e elaborar um Guia Pedagégico
de forma colaborativa com orientagdes diddtico-metodoldgicas para uma
comunica¢io nao violenta e uma cultura de paz, direcionado 4 comunidade
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escolar do Ensino Fundamental - Anos Iniciais.

Ressaltamos que tal projeto demonstra relevincia, tanto para a
sociedade, como para a comunidade cientifica, inclusive para o PPGE da
UEMA, por se apresentar enquanto um espaco de producio e socializagao
de conhecimentos cientificos na drea da educacio, contribuindo assim no
aprimoramento da pritica de professores e com a cultura de paz nas escolas.
Diante desta problemdtica, que move os objetivos descritos, buscamos
desenvolver a seguinte metodologia.

METODOLOGIA

Este estudo ¢ de abordagem qualitativa com base empirica, de cardter
exploratdrio e explicativo através do método dialético, sendo contextualizado
através do estudo de caso. Importante ressaltar que consideramos como
pesquisa qualitativa, aquela que:

Trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago
mais profundo das relagées, dos processos e dos fendmenos
que nio podem ser reduzidos A operacionalizagio de varidveis

(MINAYO, 2001, p. 21).

Com esta fundamentagio, ressaltamos que o universo da pesquisa
compreende 6 professores da escola U.E.B. Henrique de La Roque Almeida,
turno matutino, salientando que neste local as violéncias se expressam
enquanto um problema aos processos educativos dos alunos e as suas
relagoes interpessoais. Inicialmente utilizaremos pesquisa bibliografica para
ampliagao de conhecimento teérico sobre o tema. Em seguida, faremos uma
pesquisa documental para analisar a politica de formagao continuada do
municipio. Uma pesquisa de campo do tipo estudo de caso serd realizada
posteriormente na referida escola buscando a geracao de dados através da
realizagio de entrevista semiestruturada e observagio participante apds
apresentacdo da pesquisa e assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

Consideramos que o estudo de caso ¢ um procedimento relevante
nessa pesquisa, corroboramos com Fonseca (2002, p. 33) ao afirmar que este
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método “[...] visa conhecer com profundidade o como e o porqué de uma
determinada situagdo que se sup6e ser Gnica em muitos aspectos, procurando
descobrir o que hd nela de mais essencial e caracteristico”.

A organizagao e andlise dos dados gerados a partir da observacao
participante e da entrevista semiestruturada serdo feitos a partir das
contribuicées de Bardin (2011). Para a autora, a técnica de andlise de
contetdos segue trés passos fundamentais para que possamos analisar de
forma efetiva os dados gerados: Organizagio dos dados, a Codificagio dos
dados e a Categorizagdio.

Assim, analisaremos as transcricoes das entrevistas realizadas com
os participantes, como também os registros feitos por eles no caderno de
campo ¢ outros dados gerados durante a observagao e estudo de caso. A ideia
¢ buscar relaciond-los com o objeto da pesquisa, o problema e os objetivos,
fazendo a decodificagio dos dados e, por conseguinte, a categorizagio.
Dessa forma, acreditamos ter desenvolvido um caminho para atendimento
aos objetivos elencados, o que mobilizou os resultados e discussoes parciais,
apresentados a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A escola é um ambiente cultural onde hi aquisi¢io e troca de
saberes e tem-se no processo de formagao continuada um amplo leque de
oportunidades para a reflexio e construgio de conhecimentos. O chio da
escola oferece intimeras possibilidades de aprendizagem e aperfeicoamento
da prética pedagdgica, dessa forma, os professores precisam estar em
constante processo de formagao, apreensao e multiplicacio de novos saberes.
Para Alvarado-Prada, Freitas e Freitas (2010, p. 369), “[...] formar-se é um
processo de aprendizagem que se realiza desenvolvendo-se individual e
coletivamente dentro da cultura, incorporando-a, criando e recriando-a”.

Com os estudos desenvolvidos, foi possivel observar que o trabalho
de formagio continuada realizado na escola deve partir das necessidades do
coletivo, para que esse trabalho tenha significado e relevincia social no intuito
de transformar uma realidade que pode nao estar favordvel ou encontrar
desafios aos processos educativos. Dessa forma, o trabalho coletivo desses
profissionais é imprescindivel, como nos afirma Névoa (2019):
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Tornar-se professor — para nos servirmos do célebre titulo
de Carl Rogers, Tornar-se pessoa — obriga a refletir sobre as
dimensoes pessoais, mas também sobre as dimensdes coletivas
do professorado. Nao ¢ possivel aprender a profissio docente
sem a presenca, apoio e a colaboragio dos outros professores

(NOVOA, 2019, p. 6).

Os estudos desenvolvidos, indicam que hd um robusto nimero de
formagoes nas escolas voltadas diretamente para a melhoria das préticas
pedagdgicas que se inscrevem no interior da sala de aula e no processo
de ensino-aprendizagem dos alunos. Mas, ¢ perceptivel a pouca oferta e
auséncia de problematizagao quanto aos fatores que interferem diretamente
nesses processos, como ¢ o caso de formagoes voltadas para o refletir sobre
a importancia de prdticas que almejam um ambiente escolar sauddvel e
promovam a cultura de paz nas escolas.

Dessa forma, é necessirio refletir sobre a funcio social da escola e
os desafios trazidos pelo contexto de violéncia, a fim de buscar estratégias
para combaté-lo de forma que se possa contribuir com a formagao plena do
educando e com sua sociedade. Conforme Santos (2018, p. 91) “[...] caberd
a escola, a partir de sua fungao social e politica, transformar-se em espago de
convivéncia sauddvel, ou seja, construindo e vivenciando priticas de Cultura
de Paz, como condigao para garantir o sucesso da educacao”.

Compreendemos a violéncia como toda e qualquer agio que cause
algum dano, tanto individual quanto social ao sujeito, e que por isso, pode
estar presente em todo ser humano. Diante disso, é possivel inferir que “[...]
todo ser humano ¢ potencialmente violento (j4 que tem a capacidade de
emitir comportamentos violentos), mas sua violéncia latente pode nio se
manifestar se nao houver estimulos suficientes para desencaded-la” (SILVA,
2004, p. 35).

Naio se pretende aqui esgotar as conceituagoes do termo violéncia,
visto que é muito abrangente e complexo, porém faz-se necessario introduzir
a conceituagdo desse fendmeno de forma geral para que se compreenda
como o mesmo se manifesta no ambiente escolar e como é possivel
construir estratégias para que seja implantada uma cultura de paz na escola.
Entendemos por cultura de paz aqui todo o esfor¢o permanente para que
haja a modificagio de pensamentos e agdes, no sentido de se promover a paz

(DUPRET, 2002).
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A violéncia na escola se expressa de diferentes maneiras, sendo
importante que essa institui¢do desenvolva mecanismos de mudanca, com
vistaa solugao ou minimiza¢io dos conflitos implicados no ato de convivéncia
didria no ambiente escolar. Esses mecanismos de mudanga perpassam pela
formagao continuada da equipe pedagdgica da institui¢ao. Candau (2003)
vem contribuir com essa temdtica quando aborda o magistério como sendo
uma construgao didria, enfatizando as vantagens que a formagao continuada
pode proporcionar. Além disso, destaca o ldcus privilegiado que a escola
ocupa, como vemos:

Neste sentido, considerar a escola como /dcus de formacio
continuada passa a ser uma afirmagio fundamental na
busca de superar o modelo cldssico de formagio continuada
e construir uma nova perspectiva na drea de formacio
continuada de professores. Mas este objetivo nio se alcanca
de uma maneira espontinea, nio é o simples fato de estar
na escola e de desenvolver uma prdtica escolar concreta
que garante a presenca das condigées mobilizadoras de um
processo formativo. Uma pritica repetitiva, uma prética
mecinica nio favorece esse processo. Para que ele se dé, é
importante que essa prdtica seja uma prdtica reflexiva, uma
pritica capaz de identificar os problemas, de resolvé-los,
e cada vez as pesquisas sao mais confluentes, que seja uma
prética coletiva, uma prética construida conjuntamente por
grupos de professores ou por todo o corpo docente de uma

determinada instituicdo escolar. (CANDAU, 2003, p.57).

Sabemos que nao ¢ ficil, de uma hora para outra, ter uma cultura de
paz estabelecida no espaco escolar, é preciso trabalho, formagio, dedicacio,
persisténcia, etc. Para se conseguir uma educagio para a paz tem que se passar
por um processo pelo qual se adquira habilidades e conhecimentos, além
de valores e atitudes necessdrios para induzir mudangas de comportamento
(ROIZMAN, 2008).

No que tange ao ambiente escolar e as situagoes de violéncia, a
comunicag¢do entre os agentes da escola é um mecanismo fundamental no
que se refere as mediagoes e solucoes de conflitos. E por meio dela que se
dao as relagoes que podem ser positivas ou negativas, de acordo com o modo
como é empregada. A comunicagio tem um teor negativo quando os agentes
envolvidos imprimem violéncia, mesmo que as vezes de forma mascarada, o
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que acaba gerando mégoas, sofrimentos e revolta. E na contramio desse tipo
de comunica¢ao que a comunicagio nao violenta (CNV) age. De acordo
com Rosenberg (2006, p. 21) a comunicagio “[...] se baseia em habilidades
de linguagem e comunica¢ao que fortalecem a capacidade de continuarmos
humanos, mesmo em condicéoes adversas”.

No que se refere ao percurso trilhado no mestrado, ao longo das
disciplinas e orientagdes, um arcabougo teérico foi sendo formado, dando
mais embasamento ao projeto, principalmente sobre as fontes tedricas que
tratam de formagao de professores como Freire (1989, 2010), Né6voa (2019),
Candau (2003), Morin (2000), Pimenta (1999), entre outros, o que nos fez
compreender que medidas de enfrentamento e prevencio a violéncia que
nos orientem a uma implantagao da cultura de paz nas escolas perpassam
pela formagao continuada de professores.

Aprofundamos também autores que tratam sobre violéncia, violéncia
na escola, cultura de paz e comunicagio nio violenta, como Sposito (1998,
2002) Minayo (1998), Abramovay (2003), Rosenberg (2006, 2019), Freire
(1967), entre outros que foram sendo buscados para ampliar o entendimento
necessario para a escrita da dissertaco.

Concernente 2 metodologia optamos pela mudanga da pesquisa
formagio, tipo de pesquisa eleito anteriormente, pelo estudo de caso com
realizagao de entrevista semiestruturada e observacio participante. A troca
se deu devido 2 inviabilidade de execugao da pesquisa formacio no /deus do
estudo, uma vez que as participantes nao dispdem de tempo em comum que
garantisse uma formagio coletiva.

Durante o processo de amadurecimento do projeto de pesquisa no
mestrado, pudemos participar de eventos com submissdo e apresentacao de
artigos ou resumos expandidos, o que nos levou a revisao das literaturas
estudadas fortalecendo ou descartando vinculos com alguns autores ou
obras. Participamos também do grupo de estudos intitulado Pedagogia
Histérico-Ciritica sob coordenacio da Profa. Dr2 Franc-Lane Sousa Carvalho
do Nascimento com debates importantes e necessirios acerca da pedagogia
preconizada por Saviani que poderdo contribuir com o enriquecimento da
pesquisa, conforme reunimos nas andlises dispostas nas considera¢oes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esperamos a partir dos objetivos, analisar as prdticas pedagdgicas
na escola por meio da observagao participante para assim fazer proposicoes
colaborativas acerca da violéncia na escola que possam ser trabalhadas nas
formagoes continuadas dos professores e semeadas por estes aos alunos,
utilizando as ferramentas da comunica¢ao nao violenta para assim colaborar
com a implantagio de uma cultura de paz na escola, o que poderd contribuir
com a aprendizagem e as relagoes interpessoais dos atores escolares desta
institui¢do. Ressaltamos que o projeto de pesquisa jd foi submetido ao
Comité de Etica e Pesquisa (CEP) para andlise. Apés aprovagio pelo CER,
iniciaremos a geragao de dados na escola U.E.B. Henrique de La Roque
Almeida. E vélido ressaltar que durante esse processo, as leituras continuario
sendo aprofundadas para embasar a escrita da dissertagio que estard em
curso.

O Produto Técnico Tecnolégico consistird em um Guia Pedagégico
que serd construido de forma coletiva com os professores a partir de suas
colaboragées durante a pesquisa na escola. Isso resultard em um importante
material tedrico-metodolégico que poderd nortear e conduzir as praticas
pedagdgicas no que se refere ao trato das situagdes de violéncia na escola.
Esperamos com isso que a cultura de paz seja implantada e que uma nova
forma de lidar com conflitos seja estabelecida nesta escola, primando pelas
relagdes interpessoais e, sobretudo, melhorando os processos educativos.
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PSICODRAMA PEDAGOGICO NO ENSINO SUPERIOR: um

estudo de caso

Lillian Raquel Braga Simaées
Iris Maria Ribeiro Porto

INTRODUCAO

Este trabalho tem como foco o Psicodrama, metodologia que nasceu
em um campo terapéutico, mas alargou seu campo de conhecimento
a educagdo. Tem a assertiva de que ele contribui com o processo ensino
aprendizagens, quando aplicado no contexto da educac¢io formal, como
Psicodrama Pedagdgico. Aliado a essa perspectiva, observa que seus
resultados positivos estao no campo da afetividade, que lhe impulsiona um
cardter de acolhida, aceitagao e ressignificacio, no cendrio educacional em
que as demandas plurais dessa ambiéncia revelam-se como solo fértil de
potencialidades para sua aplicagao afetos aos diversos niveis de ensino.

A motivagdo para a pesquisa surgiu da prdtica de aplicagao do
Psicodrama Pedagdgico pela pesquisadora no processo de aprendizagem, no
contexto educacional superior nos espagos do Instituto de Ensino Superior
Franciscano — IESE Essa experiéncia se deu a partir de quando ele comegou
a ser experienciado no ensino, na institui¢ao em que trabalha. Sua aplicagao
trouxe vdrias indagagoes, duvidas e curiosidades, que agucava e instigava
cada vez mais o desejo de verticalizar maior conhecimento tanto do ponto
de vista tedrico, quanto da prética do método, dando corpo ao projeto de
Dissertagao de Mestrado em Educacio.

Algumas questoes foram se delineando e exigindo maior pesquisa
e conhecimento sobre os resultados construidos e observados ao longo
da trajetéria na IES. Elas se transformaram em alertas e desafios a serem
enfrentados, como perguntas pulsando por respostas que contemplem a
realidade e tecam uma compreensao maior sobre a experiéncia, tendo como
pano de fundo a afetividade nesse contexto, num didlogo permanente entre
as fundamentagoes de ambos os campos. Diante do exposto, a questao
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central que norteia a investiga¢ao toma por base o estudo de caso de vivéncia
na institui¢ao superior de ensino referenciada, se expressa da seguinte forma:
sob o ponto de vista mesoldgico, quais os efeitos de utilizar o Psicodrama
Pedagdgico na formacao de professor considerando a relagao entre afetividade
e aprendizagem?

Para a consecu¢do desta investigacdo, elencamos como objetivo
geral analisar os efeitos da utilizagio do Psicodrama Pedagdgico em seu
cardter mesoldgico, na formacio de professores. Para isso, propomos o
desenvolvimento de um estudo de caso, relacionando-o a afetividade nas
aprendizagens. Como produto, sugerimos a elabora¢io de um produto
técnico tecnoldgico em forma de videos para docentes do ensino superior.

Para tanto, descortinam-se os objetivos especificos: identificar na
histéria do Psicodrama Terapéutico o surgimento do Psicodrama Pedagégico
e o lugar que ele ocupa nessa trajetéria; discutir o Psicodrama Pedagégico,
tracando uma identidade na aplicacio dessa metodologia; estabelecer a
relagao entre psicodrama pedagdgico e afetividade, a partir de um estudo
de caso para andlise de uma experiéncia; Elaborar videos como um produto
técnico tecnoldgico da pesquisa, sobre o Psicodrama Pedagégico para sua
aplicagao no campo educacional.

O arcabougo tedrico para embasar o delineamento e aporte
metodoldgico desta investigacdo tem autores como Bardin (2015); Gil
(2008); Minayo, Deslandez e Gomes (2015); Merleau-Ponty (2018); Moreno
(2014); Romana (1996) e Wallon (1968), que viabilizam a historicidade
da trajetéria do psicodrama, a sua construgio enquanto metodologia e sua
correlagio com os afetos no ensino superior. Este aporte tedrico nos faz crer
que essa construgio deixard um legado significativo para novos estudos,
investigacdes e produgoes cientificas. Esta proposta, nos mobiliza, por sua
vez, a desenvolver a seguinte metodologia.

METODOLOGIA

O método desta pesquisa serd o Fenomenoldgico, que estuda o
fendmeno tal qual ele se manifesta, com o objetivo de compreender sua
esséncia (GIL, 2000). Sob esse enfoque procurard identificar os significados
atribuidos pelos participantes ao fendmeno que estd sendo estudado. Serd
um estudo do tipo Exploratério, pois o Psicodrama Pedagdgico no cendrio
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do ensino superior, é um tema pouco explorado. A pesquisa serd do tipo
levantamento, pois ela possibilita a interrogagao direta dos sujeitos como
método prdtico para obter informacoes necessirias a construgio dos
raciocinios em torno do fato/fenémeno/problema investigado.

A partir destas reflexdes, entendemos que a pesquisa qualitativa
definiu-se como a mais adequada para a investigagio, uma vez que esse tipo
de pesquisa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragoes,
crengas, valores e atitudes, correspondentes a um espago mais profundo
das relagoes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos
a operacionalizagio de valores (MINAYO, 2015). Como estratégia da
pesquisa, analisard o fenémeno atual em seu contexto real e as varidveis que
o influenciam. Para isso, serd feito um Estudo de Caso (GIL, 2000) com
populagao do estudo que compreenderd alunos e professores do IESE A
ideia é contar com uma amostra composta por 30 alunos e 5 professores,
em um percentual de 50% do universo do Curso. Como abordagem técnica
para pesquisa de campo, a op¢ao foi pela observagao, entrevistas de forma
semiestruturada e grupo focal. Esta iniciativa, nos mobiliza, por sua vez,
permite apontar os seguintes resultados e discussoes parciais, oportunizados
com o trabalho realizado até esta etapa do estudo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A maioria das pesquisas e publica¢oes sobre Psicodrama tem a autoria
de psiquiatras e psicélogos, criando uma certa ideia de que esse é um campo
de agao inerente apenas a essas dreas de conhecimento. Nesse sentido, deixa
uma certa distincia do ambiente e da literatura educacional, com poucos
estudos e relatos de experiéncia e de aplicagio na drea da Educagdo. Essa
realidade faz com que apesar do nimero significativo de educadores que
utilizam a metodologia psicodramdtica em sala de aula, a relagio parece mais
afinada com a psicoterapia.

O Psicodrama, como a psicologia a utiliza, foca na pessoa e em sua
trajetéria de vida, como um método ativo de exploragao daquilo que foi
vivido, ou que ela experiéncia. E feito no, pelo e com o grupo, utilizando-se os
ecos da vivéncia, contada e representada no grupo. De acordo com as anilises
preliminares possiveis a partir do objetivo de estudo, compreendemos que
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para entender o que é Psicodrama Pedagégico podemos definir como uma
metodologia constituida de atividades integradas por trabalhos em grupo,
jogos e dramatizagdes para desenvolver uma temdtica especifica. Nao é uma
atividade desconhecida, embora nem tanto popular. Arruda (2002) diz que
o Brasil formou, nos tltimos trinta anos, mais de trés mil psicodramatistas
entre médicos, psicélogos e educadores de diversas formagoes. Essa
metodologia tem sido utilizada para além da drea educacional, como
empresas, organizagdes para treinamento e selegao.

Os estudos realizados até entao, levam a entender que ¢ uma
atividade que pode ser desenvolvida na escola em quaisquer niveis de ensino
ou atividades direcionadas aos aspectos que trazem foco sobre questoes
educacionais relevantes. Para além de focar apenas em um campo de
metodologia, existe a possibilidade de ser combinada com outros métodos e
recursos diddticos. Da mesma forma, pode ser utilizado para avaliagdo, para
desenvolver trabalhos de grupo, o que compée possibilidades de promover
além dos aspectos cognitivos da aquisicao do conhecimento. Assim, com o
avangar dos estudos, é possivel nos aproximar do atendimento aos objetivos,
a0 mesmo tempo que permite ampliar as discussoes sobre o objeto de estudo,
conforme reunimos nas considerag¢oes finais deste texto.

CONSIDERACOES FINAIS

A vista do exposto, ampliar as possibilidades na formacio de
professor, torna significativo o uso de diferentes campos para a expressao do
conhecimento, que utilizam materiais de referéncia que enfatizam a produgao
coletiva do conhecimento e o desenvolvimento global do individuo, como
protagonista do processo de aprendizagem.

E a pesquisa leva em consideragio o contexto no qual vivemos com
situagoes cada vez mais emergentes e urgentes que inquietam e consomem
parte dos docentes, que demandam adaptagio e resiliéncia emocional
nos diversos segmentos do contexto educacional. Por conseguinte, restou
perceptivel, dentro deste cendrio, que a utilizagio de métodos e técnicas
mais formadoras do ser humano ¢é sine qua non para que o processo seja mais
completo e, consequentemente, mais consistente.

Nesta perspectiva, construir e utilizar metodologias acessiveis e
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adequadas ao acolhimento do estudante em qualquer nivel de estudo, o
habilitard a exercer suas competéncias socioemocionais na vida e nas diversas
situagdes que exijam flexibilidade psicolégica que desenvolve openness
(abertura a experiéncias), conscienciosidade, extroversio, amabilidade/
cooperatividade e estabilidade emocional, o que serd possivel com o
desenvolvimento e continuidade da pesquisa.
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O CORPO MASCULINO NOS LIVROS DIDATICOS DE
CIENCIAS: uma anilise dos discursos sobre o corpo masculino e o
reflexo da nova Base Nacional Comum Curricular

Marcos Felipe Silva Duarte
Jackson Ronie Sd-Silva

INTRODUCAO

Os discursos sobre o corpo humano sempre me foram objeto de
interesse visto que os mesmos, ¢ em especial os discursos sobre o corpo
masculino, me atravessavam. O masculino discursado me parecia em
partes distantes do que me era confortdvel praticar, portanto, durante toda
a minha graduagao me ative a projetos que buscavam problematizar as
relagoes de género, diversidade, educagio e ensino de Ciéncias e Biologia.
Nesta investiga¢ao optei por continuar trilhando essa linha de discussao, me
aprofundando agora nas problemadticas referentes ao corpo masculino.

Esse corpo masculino é objeto de investimento social e cultural,
portanto, é necessirio no ambiente escolar a compreensio deste enquanto
construgdo, que necessita de olhares além da sua biologia (GOELLNER,
2013). Os privilégios dos quais o corpo masculino ¢ premiado sao
naturalizados desde a infincia, assim como a violéncia moral e fisica a quem
nao se encontra nessa conformacio.

Um dos documentos que regem a educacgao brasileira é a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). A nova versao da BNCC, aprovada
em 22 de dezembro de 2017, deixa de fazer mengao as questoes de género,
e sendo esse um documento normativo em relacio ao curriculo nacional,
acaba por desautorizar o falar de um corpo que nio o biolégico, dando
margem para que o silenciamento na escola contribua para a reprodugao de
estereStipos, violéncia e discriminagio. Nesta problemdtica, fundamentamos
a partir do que afirma Louro (2014), que nao somente essas reprodugoes
acontecem na escola, mas nela sao produzidas tais marcas de distingao entre
homens e mulheres.
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Entendendo que os materiais diddticos e documentos educacionais
precisam dar margem para uma compreensio ampla do corpo masculino,
meus objetivos nessa pesquisa estio sendo analisar e problematizar os
discursos sobre o corpo masculino em livros diddticos de Ciéncias do
Ensino Fundamental Anos Finais (6° ao 9° ano), compreender a influéncia
da nova BNCC sobre esses discursos. A partir disso, a ideia compreende
propor a partir dos resultados encontrados, novas formas de se trabalhar
essas discussdes em sala de aula através de uma proposta pedagdgica em
formato de e-book, conforme detalhamos na metodologia a seguir.

METODOLOGIA

A investigacdo em desenvolvimento se trata de uma pesquisa
qualitativa do tipo documental. A metodologia da pesquisa documental
“segue etapas e procedimentos; organiza informagoes a serem categorizadas
e posteriormente analisadas; por fim, elabora sinteses [...]” (SA-SILVA;
ALMEIDA; GUINDANI; 2009, p. 4). Para empreender esses procedimentos
fiz um levantamento online das escolas publicas de Ensino Fundamental
do entorno da Universidade Estadual do Maranhio, visto a mesma estar
presente no bairro Cidade Operdria que possui um grande nimero de
escolas e alunos além de ser o bairro em que resido e que desenvolvi os
estdgios supervisionados de docéncia. A incursdo a essas instituigoes se deu
inicio e em trés escolas ji alcancamos o quantitativo de colegdes de livros
desejados, a saber: cinco colegoes, totalizando vinte livros didaticos (Quadro

1).
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Quadro 1 - Colecoes de livros diddticos de Ciéncias do Ensino
Fundamental Anos Finais (6° a0 9° ano) adquiridas para a pesquisa

Ciéncias - Vida

& Universo

Livros Colegao Autores(as)
Cole¢io Inovar | Sénia LOPES, Jorge
Ciéncias da AUDINO
Natureza
Colegao Teldris | Fernando
— Componente | GEWANDSZNAJDER
Escolar: e Helena PACCA
Ciéncias
Colecao Leandro GODOY
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Colecao Inspire | Roberta BUENO e
Ciéncias Thiago MACEDO

INSPIRE

CTENCIAS

Colecao Geragao | Ana Luiza Petillo NERY,
Alpha Ciéncias | André CATANI e Jodo
Batista AGUILAR

Fonte: Elaborado pelo primeiro autor

O processo de levantamento bibliogréfico vem sendo feito dentro
dos campos de Estudos de Género, Masculinidades, Andlise de Contetido,
Andlise do Discurso, Formagio de Professores e Politicas Educacionais, através
de artigos, livros, dissertagoes e teses. Neste universo que se descortina com
a aproximacio aos dados, passamos aos seguintes resultados preliminares.

RESULTADOS PRELIMINARES

Uma primeiradiscussio que tenho desenhadoa partir dolevantamento
bibliografico auxiliard na andlise e problematizagao dos discursos encontrados
(ou nao) nos livros diddticos é a discussao dos conceitos de masculinidade
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e como esses influenciam na construgao e percepgao dos discursos sobre o
corpo masculino dentro e fora da sala de aula.

Com os estudos tedricos empreendidos, foi possivel observar
que o campo de estudo das Masculinidades s6 foi possivel por conta do
movimento feminista que surgiu na década de 1970 e trouxe luz para as
discussoes de género ao reivindicar direitos igualitdrios as mulheres. Além
de posicionamentos a partir de marchas, protestos e atos, 0 movimento
feminista construiu também suas bases teéricas fortalecendo a discussao e
promovendo ao longo do tempo a ramifica¢ao dos debates que possibilitaram
que diversos temas e realidades no contexto das relagoes de género fossem
analisadas (LOURO, 2014).

A partir dai, autoras como Connell (1995, p. 188) passaram a
investigar as no¢oes de masculinidade, que para ela é “uma configuragio
de pritica em torno da posi¢ao dos homens na estrutura das relagdes de
género”. A autora contribui para a ampliacdo da no¢ao de masculinidade
ao dizer que em uma mesma realidade diversas formas de masculinidade
podem se desenvolver e que cada uma dessas é, em si, complexa.

Ao trabalhar a nogio de hegemonia na masculinidade Connell
e Messerschmidt (2013, p. 245) a entendem enquanto “‘um padrio de
préticas que possibilitou que a dominagao dos homens sobre as mulheres
continuasse”. Sendo assim, a masculinidade hegemonica traz entao a forma
mais honrada de ser homem. Ela nao é, no entanto, a forma mais adotada
pelos homens, porém, é normativa. A partir dela outras masculinidades se
desenvolvem e se posicionam.

O conceito de masculinidade hegemoénica achou aplicagio em
diversos estudos e em diversos contextos culturais durante as décadas de
80 e 90, se solidificando nas investigagoes sobre as masculinidades e o
sujeito homem, porém, este conceito ndo ficou isento de criticas como
a de Demetriou (2001) que sugeriu a identificacio de dois tipos de
masculinidade hegeménica: uma externa e uma interna, sendo a externa um
tipo de domina¢ao dos homens sobre as mulheres, e a interna a dominagao
de um grupo de homens sobre todos os outros, de forma elitizada. A partir
disso entramos em outros conceitos descritos na literatura de tipos de
masculinidade que se desenvolvem a partir desse modelo hegemonico.

Connell (1995) contribui ainda com outros conceitos. Um deles ¢é
o de masculinidade de cumplicidade, aquela referente ao grupo de homens
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que para nio sofrerem represalias acabam por nao adotar o modelo mais
rigido de masculinidade, porém, ainda assim se aproveitam dos privilégios
a eles providos. Outros conceitos que evidenciam o cardter complexo de
cada forma de masculinidade sao os de masculinidade de subordinagao e de
marginalizacio, onde o primeiro se refere a relagdes desiguais intragénero,
onde podemos citar o grupo de homens heterossexuais que se encaixam
no padrio dominante em oposi¢dao aos homossexuais que ficam no grupo
de subordinados, e o segundo conceito que também trata de relagoes
desiguais intragénero. Neste contexto, porém, Connell focali nos grupos
étnicos marginalizados, como o dos homens latinos em relagio aos norte-
americanos. E importante pontuar que dentro do conceito de subordinagio
¢ possivel que homens heterossexuais fagam parte do grupo de subordinados
a depender de seu status e posi¢ao socioecondmica.

Um termo bastante utilizado hoje, principalmente na internet
¢ masculinidade tdxica. Para Sculos (2017, p. 3) esse termo se refere a
“normas, crengas e comportamentos associados com a masculinidade, que
sao prejudiciais para as mulheres, homens, criangas e sociedade em geral”.
Aqui temos a violéncia fisica e psicolégica sendo atrelada a virilidade, e essa
ligada a masculinidade. Algo que advém de um discurso que naturaliza tais
comportamentos, o que nos leva ao conceito de masculinidade bioldgica,
tao importante nessa discussao, e que para Botton (2007, p- 110) é um
termo que:

Desde os estudos evoluciondrios do século XIX, vem sendo
estudado a partir de olhares naturalistas que o interpretavam
enquanto uma consequéncia bioldgica da agio humana,
ou seja, era vista como sendo puramente sexual-biolégica,
demarcada pela posse ou nio de um objeto fisico: o pénis.

A ideia de que a esséncia masculina estd ligada a violéncia e a
fora e que essas sdo caracteristicas justificadas pela biologia do corpo, é
frequentemente percebida em discursos sobre o corpo masculino. Além
de limitar a compreensao do corpo e do sujeito, tal concep¢ao contribui
para a manutencio de prdticas violentas contra mulheres e todos aqueles
que vao contra o padrio hegemdnico. Diante disso, compreendemos que é
preciso o equilibrio ao entender que nio devemos fugir da biologia, como
chama a aten¢ao Connell (1995), visto que a masculinidade também ¢
performada através de posturas, tensdes musculares, gestos, e que a mesma
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¢ corporificada sem deixar de ser social. Nao se limitando a isso, nos
permitimos também compreender, como apontado por Filho (2008) que
estruturas de peso histérico, como a religido, a medicina e o estado, formam
e sao formadas pelas prdticas e reflexdes corporais, construindo, dessa forma,
a ideia do que é biologicamente condicionado onde a materialidade de cada
corpo dird o que esse pode ou nio fazer. Sendo assim, a partir dos objetivos
e metodologias propostos na pesquisa e na relagio com o acumulado de
reflexdes oportunizados os estudos do referencial teérico, foi possivel alcancar
as seguintes consideracoes parciais da pesquisa em andamento.

CONSIDERACOES PARCIAIS

A escola influencia diretamente na vida daqueles que por ela passam,
o que ld é discursado tem grande peso na constituiio cidada de cada
estudante. Esses discursos precisam, portanto, vir de um lugar de respeito,
que possibilitem uma compreensao ampla do que se discute bem como
sua origem. Dessa forma, o resgate histérico conceitual das masculinidades
permite o debate sobre os fatores naturalizantes de discursos violentos.

O levantamento dos conceitos de masculinidades na literatura
estd sendo importante para as préximas etapas da pesquisa e da andlise de
contetido proposta por Bardin (2011). Apés esse processo, a discussao acerca
do reflexo da nova Base Nacional Comum Curricular serd feita a partir
dos discursos encontrados nos livros diddticos e de pesquisa bibliografica
que vem sendo delineada no campo de investigagoes sobre a construcio,
implementagao e consequéncias da nova versao desse documento normativo
nacional.

Como vimos, as discussdes tedricas permitem materializar, no
Produto Técnico Tecnolégico (PTT), uma proposta pedagdgica tedrica em
formato de e-book que serd composta por discussoes acerca dos discursos
sobre o corpo masculino encontradas nos livros diddticos analisados. A
partir disso, contard com sugestoes sobre como se trabalhar o tema género,
de forma mais especifica, além de reunir discussoes com discursos sobre o
corpo masculino na escola. A proposta terd como publico alvo docentes
e todo o corpo escolar, podendo se constituir como outra referéncia na
abordagem do trabalho sobre os corpos no ambiente escolar, por meio de
reflexdes desenvolvidas no 4mbito da formacio de professores.
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PRATICAS INCLUSIVAS DE INTERPRETES DE LIBRAS NO
CONTEXTO EDUCACIONAL

Michelle Santos Silva
Iris Maria Ribeiro Porto

INTRODUCAO

Com a finalidade de oferecer uma educagao com equidade, a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva
(2008) pontuou agdes que direcionam para a necessidade da institui¢ao
escolar comprometer-se com a transformacio da realidade das pessoas com
deficiéncia para que elas sejam incluidas e nio somente inseridas nesse
ambiente. Para Cegalla (2005, p. 488), inclusio é a “colocagao como incluso
(em) ou pertencente (a); enquadramento; inser¢ao”, como espaco destinado
ao saber cientifico que contribui para formacao critica dos individuos.

Em conformidade com essa politica, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educa¢io Nacional- LDBEN N° 9.394/96 estabelece o marco da educagao
inclusiva no Brasil em seu artigo 3°, inciso I do Titulo II, expressando o
principio da “igualdade de condi¢oes para o acesso e permanéncia na escola’,
e no artigo 4°, inciso III do Titulo III, orientando para o “atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Especificamente focando sobre a inclusio dos estudantes surdos no
contexto da educagdo inclusiva, volta-se a aten¢io sobre o intérprete da
Lingua de Sinais Brasileira - Libras, que ¢ a lingua oficial da comunidade
surda. Ela corresponde a primeira lingua- L1, e a segunda ¢ a Lingua
Portuguesa - L2, na modalidade escrita. O reconhecimento da Libras, como
lingua oficial da comunidade surda, ocorreu em 2002 por meio da Lei
10.4306, e, posteriormente, foi regulamentada pelo decreto 5.626 de 2005,
reconhecendo-a como instrumento de comunicacio.

Para entender Libras, exige-se estudo, exercicio e dedicago, tanto
para o entendimento quanto para a comunicagio, uma vez que ¢ uma lingua
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completa com caracteristicas proprias. Nessa perspectiva, o intérprete de
Linguas de Sinais — ILS é um profissional capacitado para exercer essa fungao
nos diversos espagos sociais. Assim sendo, o reconhecimento da profissao do
intérprete de Libras ocorreu em primeiro de setembro do ano 2010 por meio
da Lei 12.319/10. No Brasil, é obrigatério o ILS dominar a lingua brasileira
de sinais e a lingua portuguesa para exercer essa atividade. (QUADROS,
2004. p.27). Nos espagos inclusivos, a presenga do ILS possibilita a pessoa
surda exercer a sua cidadania por meio da interpretagio dos discursos que
acontecem ao seu redor, fazendo a conexao entre a cultura surda e ouvinte.
Ele representa um importante papel para a sociedade inclusiva por abrir os
espagos de acesso a essa possibilidade.

As atribui¢des do intérprete no ambiente educacional, de acordo com
a legislagao vigente, correspondem a promogio da comunicagio para que
seja possivel ao estudante surdo a concretiza¢io do aprendizado, de forma
que tenha significado em suas acoes presentes no cotidiano. Dessa forma, ¢
importante conhecer o percurso histérico desse profissional, o seu processo
de formagao, profissionalizagio e atua¢io no contexto educacional. Nessa
sequéncia, surgem indagacoes pertinentes a esse profissional, referentes a sua
inser¢ao no contexto educacional e sobre sua formagio para efetivar essa
proposta na ambiéncia escolar. Diante do exposto, o problema a que este
trabalho se debruga é sobre o profissional intérprete de Libras e as implicagoes
da sua atuagio e como isso se efetiva nas préticas inclusivas.

Para este trabalho, sao chamados a participar da investigagao 10
(dez) intérpretes que atuam em escolas da rede municipal de Sao Luis- MA.
Para a selecdo desses profissionais, a busca se dd4 na Secretaria Municipal
de Educagao- SEMED, por meio da Superintendéncia de Educagao
Especial- SAEE, que detém o quantitativo de intérpretes vinculados a rede
municipal de educagio, possibilitando o contato com esses profissionais, em
conformidade com os critérios estabelecidos no procedimento metodolégico
da pesquisa. A partir destas questoes, delineou-se como objetivo geral para
nortear este processo de pesquisa: - Analisar as implicacoes da atuagao
profissional do intérprete educacional de Libras nas prdticas inclusivas no
apoio ao ensino do estudante surdo na escola comum. E como objetivos
Especificos: a) - Compreender na histdria da educagio especial o lugar do
intérprete educacional de Libras para a compreensao da trajetéria pedagdgica
desse profissional; b) - Identificar a relagio dialégica entre o professor
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regente da disciplina e o intérprete educacional de Libras no contexto da
sala de aula comum; ¢) - Identificar as préticas do intérprete de Libras no
contexto educacional, diagnosticando suas dificuldades no espago escolar; e
d) - Elaborar um produto educacional em forma de E-book para auxilio do
profissional dos intérpretes de Libras.

Dessa forma, almejamos que este estudo possa contribuir para (re)
pensar a prética inclusiva do intérprete de Libras educacional no processo de
inclusio de estudantes surdos na escola comum do ensino regular a partir da
perspectiva colaborativa.

METODOLOGIA

O percurso metodolégico tem a finalidade de apresentar a
fundamentagao tedrica referente a abordagem, método e as técnicas que serao
utilizadas na pesquisa, assim como os documentos legais que regulamentam
a profissao e atuagdo do intérprete de Libras no contexto educacional,
possibilitando o didlogo com os pesquisadores que discorrem sobre a préticas
inclusivas no ambiente escolar, e pontuando a relevincia desse profissional
como acessibilidade nesse ambiente. Nesse intuito, entendemos que a
metodologia comporta a teoria. Dessa forma, a

[...] metodologia da pesquisa é o caminho do pensamento
e a prdtica exercida na abordagem da realidade. Ou seja, a
metodologia inclui simultaneamente a teoria da abordagem
(0o método), os instrumentos de operacionalizagio do
conhecimento (as técnicas e a criatividade do pesquisador,
sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade). A
metodologia ocupa um lugar central no interior das teorias e

estd referida a elas. (MINAYO, 2009. p.14)

Como percebemos nos estudos da autora supracitada, a metodologia
¢ a base em que a pesquisa se estrutura de forma a delinear as etapas que
serao desenvolvidas, vislumbrando os objetivos tragados para o estudo.
Assim sendo, esse percurso ¢ indispensdvel para um estudo, uma vez que ¢é
preciso definir as escolhas tedricas e os instrumentos que possibilitem atrelar
os estudos existentes sobre o objeto a ser pesquisado, dialogando com os
resultados encontrados por meio da investigagao realizada, que, por sua vez,
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poderd ratificar ou refutar as hipéteses levantadas no desenho metodolégico
inicial.

Quanto aos objetivos propostos, a pesquisa é exploratéria, a qual,
de acordo com as pontuacoes de Gil (2008, p. 27), “tem como principal
finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista
a formulagio de problemas precisos ou hipdteses pesquisdveis para estudos
posteriores”. Ressaltando que esta tem como caracteristica o levantamento
bibliogrifico ¢ documental, ampliando as percep¢des acerca do objeto em
questao, possibilitando uma visao mais agugada e consequentemente uma
investigagao mais coerente em relacio aos procedimentos adotados.

Caracterizagiao do campo de investigacao

A pesquisa serd realizada com intérpretes educacionais de Libras
vinculados a Secretaria Municipal de Educagio de Sao Luis- SEMED, na
Superintendéncia de Educagio Especial- SAEE, uma vez que a secretaria
tem em seus dados o quantitativo dos intérpretes de Libras que atuam no
contexto educacional.

Participantes

Serao 10 intérpretes de Libras que atuam no contexto educacional
na rede municipal de ensino. Nesse sentido, foi elencado como critério de
inclusdo destes profissionais na pesquisa os seguintes itens: ser intérprete de
Libras, atuar no contexto educacional e estar vinculado a rede municipal
de ensino. Os aspectos fundamentais para compor o critério de exclusao
correspondem a: ndo ser intérprete de Libras, nio atuar no contexto
educacional e no estar vinculado a rede municipal de Sao Luis.

Procedimentos de coleta e tratamentos dos dados

Com a finalidade de compreender a formacdo, priticas e
competéncias do intérprete de Libras no contexto educacional e como
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esse profissional desenvolve suas prdticas nesse espago para o processo de
aprendizagem de estudantes surdos no cotidiano escolar, nesta pesquisa
serd utilizado o método histérico dialético, uma vez que serd feito o recorte
histérico sobre a profissao do intérprete de Libras, apresentando o percurso
e presenca deste profissional no contexto educacional, pontuando o que
estd previsto na legislacao referente as suas atribuicdes e o que realmente
acontece no cotidiano escolar no desenvolvimento de sua prdtica. Para que
compreendamos com mais clareza a relevincia do método em uma pesquisa,
Minayo (2009) enfatiza que ¢ preciso entendermos inicialmente o objeto,
uma vez que

O objeto das Ciéncias Sociais ¢ histérico. Isso significa que
cada sociedade humana existe e se constréi num determinado
espaco e se organiza de forma particular e diferente de outras
[...] igualmente, as sociedades vivem o presente marcado por
seu passado e é com tais determinagdes que constroem seu
futuro, numa dialética constante entre o que estd dado e o
que serd fruto de seu protagonismo. (MINAYO, 2009, p. 12)

De acordo com a contribui¢io da autora citada acima, todo objeto
de pesquisa tem uma histéria que o constitui e que foi construida em
um determinado espago, apresentando caracteristicas particulares. Sendo
assim, ¢ necessario conhecer os aspectos presentes em sua histéria que os
caracterizam, uma vez que esses aspectos contribuem diretamente para a
construgdo do presente que contribuird para as vivéncias futuras. Dessa
forma, tem que haver o didlogo entre os fatos histéricos para que seja possivel
compreender a sua agao e organizagio no presente.

Nessa perspectiva, destacamos a relevincia da dialética na perspectiva
de Gil (2008, p. 13), de que “adialética fornece as bases para uma interpretagao
dinimica e totalizante da realidade, jd que estabelece que os fatos sociais
nao podem ser entendidos quando considerados isoladamente, abstraidos de
suas influéncias politicas, econdmicas, culturais etc.” Nesse sentido, temos a
compreensio de que a dialética contribui para o entendimento da realidade a
ser pesquisada por promover a conexao entre o marco histérico e a realidade
existente no contexto atual, de forma que se torna invidvel estudd-los de
forma isolada de fatores sociais, politicos, econdmicos e culturais.

A escolha do método histérico-dialético no estudo justifica-se por este
tornar oportuno examinar as informagées histéricas na tentativa de propiciar
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o entendimento de questdes atuais, tornando possivel a compreensao e/ou

refutagdo da realidade do objeto investigado, em vista disso, a compreensio

¢ a seguinte
O materialismo histérico fundamenta-se no método dialético
e suas bases foram também definidas por Marx e Engels
[...] quando um pesquisador adota o quadro de referéncia
materialismo Histdrico, passa enfatizar a dimensio histérica
dos processos sociais. A partir da identificagio do modo de
producio em determinada sociedade e de sua relagio com as
superestruturas (politicas, juridicas etc.) é que ela procede a
interpretagio dos fendmenos observados. (GIL, 2008. p. 22).

De acordo com os estudos acima, o materialismo histdérico estd
respaldado no método dialético atrelado a concepgio materialista e
apresentado por Karl Marx e Friedrich Engels para compreender um fato
social, em que enfatizam a dinamicidade da histéria, ou seja, o movimento
material da histéria em que deve haver o didlogo entre os estudos realizados
que promovem essa discussio referente ao objeto com os fendmenos
experienciados.

Dessa maneira, este estudo é qualitativo, uma vez que essa abordagem
visa a compreensio de uma realidade especifica, cujos significados sio
vinculados a um dado contexto. Minayo (2009) diz que a pesquisa
qualitativa é relevante porque responde a questoes particulares, com os
significados, valores e esses elementos ndo podem ser quantificados. Sendo
assim, de acordo com o ciclo da pesquisa qualitativa, este estudo estd na fase
exploratdria, que corresponde a escolha dos instrumentos a serem utilizados,
a fundamentagao que dard a sustentacio e consisténcia necessiria que ird
dialogar com o objeto a ser pesquisado. Nessa perspectiva, compreendemos
que a pesquisa ¢ um trabalho artesanal

A pesquisa é um trabalho artesanal que nio prescinde da
criatividade, realiza-se fundamentalmente por uma linguagem
baseada em conceitos, proposigdes, hipéteses, métodos e
técnicas, linguagem esta que se constréi com um ritmo
proprio e particular. A esse ritmo denominamos ciclo de
pesquisa, ou seja, um peculiar processo de trabalho em espiral
que comega com uma pergunta e termina com uma resposta
ou produto que por sua vez, d4 origem a novas interrogacoes.

(MINAYO, 2009. p. 26).
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Conforme Minayo (2009.p. 26), a pesquisa se assemelha a um
trabalho artesanal que requer do artista dedicagio, aten¢io e muita
criatividade para materializar a sua obra. De tal maneira, acontece com a
pesquisa cientifica em sua organiza¢ao inicial, por precisar ter esse zelo com
as escolhas tedricas, a formulagio da hipétese, 0 método, as técnicas; enfim,
o cuidado indispensdvel com as etapas que fazem parte da elaboragao de um
projeto seguindo o ritmo estabelecido pelo pesquisador. Esse ritmo é o que a
autora acima denomina de ciclo da pesquisa, destacando que esse momento
inicia com uma pergunta e termina com uma resposta, que por sua vez dd
origem as novas interrogagoes.

Considerando a natureza da fonte, a pesquisa serd bibliogréfica,
documental e de campo. Bibliogrifica por envolver estudos anteriores
referente o intérprete de Libras no contexto educacional publicados
em livros, artigos cientificos, revistas, sendo impressos ou reproduzidos
eletronicamente. Sendo assim, compreende-se que é importante ter uma
base de um material ji elaborado.

A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material
j4 elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos. A pesquisa bibliogrifica também ¢ indispensével
nos estudos histéricos. Em muitas situagées, nao hd outra
maneira de conhecer os fatos passados senio com base em

dados secunddrios. (GIL, 2008, p. 50)

A referéncia supracitada expressa que a pesquisa bibliogrificade cunho
secunddrio ¢ uma fonte relevante para enriquecer um estudo, enfatizando
que os registros contidos nos livros e artigos cientificos propiciam ao
conhecimento de situa¢oes ocorridas no passado, sendo imprescindivel para
estudos histéricos, uma vez que esses subsidios apresentam dados acerca da
temdtica que torna possivel fazer o delineamento do percurso realizado e suas
particularidade que torna possivel a compreensio da realidade apresentada
assim como as suas contradigoes.

Outra fonte secunddria que serd utilizada na pesquisa é a documental,
uma vez que serdo consultados os amparos legais, leis, decretos e resolucoes
que asseguram e oficializam os direitos e deveres da profissio do intérprete
de Libras e sua atuacio no contexto educacional. Serd realizada a pesquisa
de campo, uma vez que a investigagio, empirica como jd referenciado,
serd desenvolvida com os intérpretes de Libras que atuam no contexto
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educacional, na tentativa de alcangar os objetivos estabelecidos para esta
investigagao. Minayo (2009, p. 26) discorre sobre a relevincia da pesquisa
de campo dizendo que “esse tipo de pesquisa realiza um momento relacional
e pritico de fundamental importincia exploratéria, de confirmagio e
refutagao de hipéteses e de construgio de teoria”.

As etapas da pesquisa incluem a aplicagdo do questiondrio online
com os intérpretes de Libras educacional, por meio do Google Forms,
em funcio do protocolo sanitirio do momento pandémico. A técnica
de anilise de conteddo utilizada nesta pesquisa serd a andlise temdtica
segundo a concepgao de Bardin (2016), em que nesse tipo de andlise o
estudo fundamenta-se na centralidade do contetdo a ser pesquisado. Nessa
perspectiva, realizaremos inicialmente a leitura do material que subsidiard a
pesquisa, objetivando compreendé-lo para posteriormente analisi-lo em sua
totalidade, analisaremos as informagoes obtidas, que acordo com a autora,
esse processo ¢ relevante para “descobrir os niicleos de sentido que compoem
a comunicagao e cuja presenca, ou frequéncia de aparigio, podem significar
alguma coisa para o objetivo analitico escolhido” (BARDIN, 2016, p. 68).

Em relacio aos instrumentos para a coleta de dados serd utilizado o
questiondrio contendo perguntas abertas e fechadas, assim como a entrevista
semiestruturada “[...] porque permite a captagdo imediata e corrente da
informagao desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre
os mais variados tépicos”. (LUDKE, 2014, p. 178).

A partir dos dados obtidos, serd realizada a andlise e interpretacao
dos dados, que de acordo com as orientagdes de Gil (2008, p. 157), “[...]
as respostas fornecidas pelos elementos pesquisados tendem a ser as mais
variadas. Para que essas respostas possam ser adequadamente analisadas,
torna-se necessirio, portanto, organizi-las, o que ¢ feito mediante o seu
agrupamento em certo nimero de categorias’.

Os beneficios da pesquisa correspondem as reflexdes sobre atuagao
e aspectos que englobam a pritica do intérprete de Libras no contexto
educacional e suas implicagoes, o que estd posto na legislacio e o que
acontece no cotidiano escolar.

Nessa perspectiva, a intervengio nesta pesquisa se dard por meio
da elaboragiao de um produto técnico tecnoldgico, que serd materializado
em forma de e-book para intérpretes educacionais de Libras, contendo
aspectos que sao relevantes para uma prética inclusiva em uma perspectiva
colaborativa com o professor referente ao processo de aprendizagem de
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estudantes surdos e nessa perspectiva fornecer pistas para que intérprete e
professor possam vislumbrar sugestoes de a¢oes tedrico-metodoldgica para a
adequagio do planejamento curricular inclusivo, levando em consideragao
a especificidade do estudante. A elaboragao deste acontecerd por meio das
informagdes obtidas no que concerne ao entendimento referente a profissao
do intérprete, assim como as necessidades e/ou fragilidades contidas nos
questiondrios quanto ao desenvolvimento de sua prdtica no contexto escolar.

Esta pesquisa jé foi submetida 3 Comissio Nacional de Etica em
Pesquisa- CONEP, por meio da Plataforma Brasil (Parecer n° 4.683.454),
para andlise do projeto, uma vez que ¢ realizada com seres humanos. Apéds
as etapas referentes a submissao, foi aprovada com o protocolo CAEE n°
42553221.4.0000.5554, e deu-se inicio aos procedimentos para a coleta de
dados. Quanto aos resultados, eles serao divulgados por meio de artigos
cientificos em eventos académicos, eventos locais, nacionais e internacionais
e em outras instincias pablicas e privadas que atuam nessa drea.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa de campo, que estd em andamento, conforme as etapas
descritas anteriormente, busca conhecer as praticas dos intérpretes de Libras
que atuam no ambiente educacional e como a sua atuagao possibilita e/ou
contribui para a aprendizagem de estudantes surdos.

Inicialmente, para obter as informagdes referente ao quantitativo
de escolas que tém estudantes surdos matriculados, campo profissional do
intérprete de Libras, fez-se a visitaa SEMED- Sao Luis, na Superintendéncia
da drea de Educagao Especial- SAEE, por meio da entrevista realizada com
a técnica de acompanhamento e orientagio dos ILS da rede municipal de
educacio. A entrevista foi realizada no dia 25 de novembro de 2021, nas
dependéncias da SAEE na sede da Secretaria Municipal de Educagao de Sao
Luis.

Os dados obtidos nesta etapa indicam que o quantitativo de
instituicoes que tém intérpretes de Libras inseridos, no ano de 2021 (dois
mil e vinte um), corresponde a 06 (seis) escolas com estudantes surdos
matriculados, condi¢do primordial para que o ILS atue nesse ambiente. Na
tabela a seguir, é possivel observar os nomes dessas escolas e o quantitativo
de intérpretes inseridos nesses ambientes.
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Tabela 1 - Escolas que tem intérprete de Libras educacional

Escola Quant. de intérpretes Turno

UEB. Antonio Vieira 6 intérpretes Vespertino
UEB. Duque de Caxias 3 intérpretes Vespertino

UEB. Luis Viana 2 intérpretes Noturno

UEB. Maria Alice Coutinho 4 intérpretes Matutino
UEB. Gomes de Sousa 1 intérpretes Vespertino

Escola Municipal Bilingue 2 intérpretes Matutino
SEMED 2 intérpretes 1- Matutino

T

Fonte: Elaborado pela autora.

Apés obter os contatos dos intérpretes que atuam em escolas
municipais, foi estabelecido o contato inicial e posteriormente aplicado os
questiondrios aos participantes, de forma online em decorréncia da pandemia
do Covid-19 e das aulas acontecerem no formato do ensino remoto.

A etapa seguinte serd a andlise dos dados coletados em que haverd
o cruzamento das informacoes obtidas na literatura que discute a prética
de intérpretes de Libras educacional e o que acontece no cotidiano escolar,
bem como analisar o que estd posto nos documentos normativos e o que
realmente acontece no ambiente educacional na intencionalidade de atender
aos objetivos que foram delineados para este estudo.

CONSIDERACOES PARCIAIS

Refletir sobre a pratica dos intérpretes de Libras que atuam no campo
educacional é uma discussiao necessiria, uma vez que esse profissional estd
inserido no ambiente escolar contribuindo e possibilitando a aprendizagem
de estudantes surdos por meio da interpretagio. E notério que o ILS ¢
um mediador desse processo e pela complexidade que existe no cotidiano
da sala de aula, esse profissional é também um colaborador das propostas
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educacionais propicias a esse espaco de conhecimento cientifico.

E importante conhecer o processo de formacao, os desafios existentes
nasala de aula, os aspectos que jd foram solidificados para atuagao profissional
do ILS, assim como as fragilidades diante das especificidades que constituem
atuar no ambiente escolar e nas relagoes com os professores, estudantes
surdos, familias e comunidade escolar.

Deste modo, o ILS que atua no ambiente educacional desenvolve sua
prética de forma diferenciada dos demais espagos sociais, uma vez que estard
diretamente envolvido com o ensino do estudante surdo em seu processo
de aprendizagem. O que implicard na necessidade do planejamento para
as escolhas durante a interpretacio atrelado ao planejamento do professor.
Esses aspectos direcionam para a relevincia de agoes colaborativas para
o desenvolvimento da prética inclusiva desses dois atores da sala de aula
inclusiva.
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A EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS
E O CURRICULO DO SEGUNDO ANO DO CICLO DE
ALFABETIZACAOQ: uma anilise das rotinas pedagégicas

Rosindrea Maria Lopes Melo
Jackson Ronie Sd-Silva

INTRODUCAO

Este trabalho, realizado no Curso de Mestrado Profissional em
Educagao do Programa de Pés-Graduagao da Universidade Estadual do
Maranhao (PPGE-UEMA), traz a baila discussoes sobre a Educagao para as
Relacoes Etnico-Raciais (ERER) e o curriculo do segundo ano do ciclo de
alfabetiza¢ao a partir da andlise de rotinas pedagégicas. O objetivo geral desta
pesquisa ¢ analisar os discursos sobre as relacoes étnico-raciais nas rotinas
pedagégicas produzidas para o processo de alfabetizagio do segundo ano
do Ensino Fundamental, com enfoque na percepgao curricular da cultura
negra.

Trazemos, ainda, como desdobramento do objetivo geral, os seguintes
objetivos especificos:

1- Caracterizar os discursos sobre as relagoes étnico-raciais contidos
no curriculo da etapa final do ciclo de alfabetizagio do Ensino
Fundamental, a partir das andlises das rotinas pedagdgicas;

2 - Compreender as abordagens sobre a Educagio para as Relagoes
Etnico-Raciais encontradas nas rotinas pedagdgicas do segundo ano
do Ensino Fundamental, nos componentes curriculares de Lingua
Portuguesa, Ensino Religioso, Histéria e Ciéncias;

3 - Problematizar a relacio entre as rotinas e os documentos de
cunho federal, estadual e municipal que orientam legalmente para
o planejamento das atividades pedagdgicas, considerando as relagoes
étnico-raciais a serem desenvolvidas no processo de alfabetizagao;
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4 - Elaborar uma proposta pedagdgica com orientagdes diddtico-
metodoldgicas para o planejamento de atividades educativas, a
partir das relagbes étnico-raciais, a ser utilizada por professores
alfabetizadores do segundo ano do Ensino Fundamental.

Na vivéncia enquanto professora alfabetizadora em uma escola da
rede publica municipal de Sao Luis, situada no bairro da Liberdade, local
de cultura singular e onde o quantitativo de alunos negros ¢ significativo,
muitas vezes me senti desafiada a contextualizar o processo de alfabetizagao
desses alunos. Somado a isso, residi por quase 20 anos no bairro Camboa,
que faz parte do territério reconhecido pela Fundagao Cultural Palmares,
através da portaria N°. 192, de 13 de novembro de 2019, como Quilombo
Urbano, junto com a Liberdade, F¢ em Deus e Diamante. Tudo isso
estimulou o interesse em buscar estudos relacionados a temdtica, no intuito
de implementar um processo de alfabetizagao contextualizado e significativo.

Diante desse contexto, este trabalho traz como questdo norteadora
para a construgao das reflexées: Quais discursos sobre as relagoes étnico-
raciais sao encontrados nas rotinas pedagdgicas do segundo ano do Ensino
Fundamental, com enfoque na percep¢io curricular da cultura negra?

METODOLOGIA

Por considerar a escola um espago imbuido de significagdes,
constituido por sujeitos sociais, histéricos e culturais, este estudo apresenta
cardter exclusivamente qualitativo, visto que “a pesquisa qualitativa [...]
trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragoes, das
crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fenémenos humanos
¢ entendido aqui como parte da realidade social [...]” (MINAYO, 2009,
p- 21). Nessa perspectiva de andlise do objeto inserido no campo social,
considerando a realidade como resultado das multiplas relacdes dos sujeitos
e dos espagos nos quais estao inseridos, Alves e Aquino, afirmam que

[...] a pesquisa qualitativa pode ser entendida como uma préxis
que visa a compreensio, a interpretagio e a explicagio de um
conjunto delimitado de acontecimentos que ¢ a resultante de
multiplas interacoes, dialeticamente consensuais e conflitivas,
dos individuos, ou seja, os fendmenos sociais (2012, p.81).
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A pesquisa estd embasada, ainda, pelo método de abordagem dos
Estudos Culturais em uma perspectiva do pds-estruturalismo, por entender
0 espago escolar e as prdticas educativas realizadas nesse espago como atos
politicos de cardter formativo, portanto,

[...] a base tedrica dos Estudos Culturais, filiada 4 perspectiva
pds-estruturalista, constitui uma vertente de andlise que abre
possibilidades importantes para a investigacdo cientifica que
tenha como centralidade os processos culturais que envolvem
as relagdes sociais e de poder na esfera da educa¢io, midia,
comunicagdo, cinema, literatura, artes, arquitetura dentre
outras, afinal, tais campos constituem-se como priticas
sociais e discursivas imersas em relagées de poder (PEREIRA;

DINIS, 2017, p. 87).

Aqui, sendo tratada, especificamente, as relagoes sociais que se
estabelecem no espago escolar, sem deixar de considerar as singularidades
culturais que cada sujeito, seja ele aluno ou professor, traz para o fazer
pedagdgico.

O método de procedimento utilizado neste estudo é a pesquisa
documental, queéentendidaaquicomo “[...] um procedimento metodolégico
decisivo em ciéncias humanas e sociais porque a maior parte das fontes
escritas — ou nio — sio quase sempre a base do trabalho de investigagao
[...] pode se caracterizar como principal caminho de concretizagio da
investigacao [...]” (SA-SILVA et al., 2009, p. 13). Esse método apresenta-
se como importante ferramenta para compreensio da realidade social
investigada através da andlise de variados tipos de documentos produzidos
pelo homem em determinado espago temporal e geografico.

O universo da pesquisa é composto por trés salas de aula do segundo
ano do ciclo de alfabetiza¢do de uma escola da rede municipal de Sao Luis,
localizada no bairro da Liberdade, que se caracteriza, segundo o Movimento
Negro, como o bairro com a maior popula¢io negra da capital maranhense.

O material de andlise serd constituido por 15 (quinze) rotinas
pedagdgicas semanais, elaboradas por 5 (cinco) professoras, sendo 3 (trés)
regentes de sala e 2 (duas) professoras volantes que substituem as professoras
titulares nos seus dias de planejamento. As rotinas serao estudadas e
detalhadas a partir da andlise de contetido, a qual, segundo Bardin, tem
como objetivo “a manipulagio de mensagens (contetido e expressao desse
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contetdo), para evidenciar os indicadores que permitam inferir sobre uma
outra realidade que nio a da mensagem” (1977, p.40).

Os documentos que serdo analisados correspondem a dois periodos
especificos: no primeiro semestre, jd iniciamos o trabalho com as 8 (oito)
rotinas correspondentes aos meses de maio e junho, com a leitura flutuante,
que consiste na etapa inicial do trabalho de organizacio e andlise dos
documentos, estabelecendo contato com o material, possibilitando construir
as primeiras impressoes e observagdes (BARDIN, 1977). J4 no que se refere
as rotinas do no segundo semestre, serdo analisados os documentos dos
meses de novembro e dezembro.

Essas rotinas serao analisadas a luz dos documentos regulatérios
de cunho federal, estadual e municipal que orientam o planejamento de
atividades diddtico-pedagdgicas que estejam pautadas no trabalho com
a Educagio para as Relagoes Etnico-Raciais e a cultura afro-brasileira e
africana, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN)
— No°. 9.394/96, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
das Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, o Documento Curricular do Territério Maranhense
para a Educagio Infantil e o Ensino Fundamental, dentre outros, buscando
compreender os fendmenos sociais, pedagégicos e culturais inseridos nessas
atividades planejadas, bem como o reflexo da concep¢ao de curriculo adotada
pela escola.

As reflexdes e escritos apresentados neste trabalho estao pautados,
principalmente, em autores como: 1 — No 4mbito do estudo do curriculo:
Silva (1995, 2010, 2013), Sacristén (2017), Arroyo (2007,2013), Apple
(2013a, 2013b), Moreira (2007, 2013); 2 — Na perspectiva da Justica
Curricular: Santomé (2013, 2016), Ponce (2018), Ponce e Neri (2015,
2017); 3 -Dentro da Educa¢io para Relagées Etnico-Raciais e a Educagio
antirracista: Cavalleiro (2001), Coelho (2021) Gomes (2003, 2005, 2010,
2012), Gongalves e Silva (2004, 2013), Regis (2012,2014, 2016, 2021) e
4 — Da alfabetizagio e rotinas pedagdgicas: Smolka (2012), Bajard (2014),
Rocha e Coronel (2017).

Dentro dos Mestrados Profissionais, é obrigatéria a elaboracao de
um Produto Técnico Tecnolégico (PTT) que resulte da pesquisa realizada
para a construgio da dissertagao. No entanto,
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Cabe destacar, porém, que o desenvolvimento de produtos
nio é uma atividade trivial e revela vérios desafios, dentre elas:
aadogio de linguagem apropriada ao publico a que se destina;
capacidade de replicagio por terceiros; internacionalizagio;
disponibilidade para livre acesso e acessibilidade por pessoas

com deficiéncia (GONCALVES ez al., 2019, p. 76).

Consoante a esses direcionamentos e no intuito de oportunizar
possibilidades metodolégicas, trazemos a proposicio de um Produto
Técnico Tecnoldgico do tipo proposta pedagdgica, no intuito de oferecer
embasamentos para construgio de rotinas pedagdgicas para o processo de
alfabetizacdo que discutam questoes éticas e cidadas que englobem tanto
as discussoes pertinentes a educa¢io étnico-racial, como os importantes
elementos constitutivos da cultura afro-brasileira e africana, com a intencio
de apresentar situacoes de aprendizagens significativas, contextualizadas e
amplas para os educandos. Sendo vilido destacar que essa proposta nao tem
a intengao de servir como receita ou modelo, mas que se constitua em um
compilado de possibilidade pedagdgicas que possam dar base para efetivagao
de um o processo de aprendizagem que considere as demandas sociais,
culturais e politicas dos educandos, visando a efetivagdo de uma educagao
antirracista.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A escola configura-se como um espago privilegiado para construcio
de agbes educativas antirracistas e afirmativas que garantam a seus
educandos a efetivagio dos direitos de aprendizagem, apreendendo que “[...]
a educacio escolar, como espago-tempo de formagao humana, socializagao
e sistematizagio de conhecimentos, apresenta-se como uma area central
para a realizagio de uma interven¢ao positiva na superagao de preconceitos,
esteredtipos, discrimina¢io e racismo” (GOMES, p. 24, 2012a). Portanto,
com um papel fundamental, tanto na garantia da implementacio de
processos educativos que considerem os vérios coletivos sociais, quanto de
agoes pedagdgicas que partam das vivéncias dos educandos.

Nesse contexto de responsabilizagao da escola na constru¢io positiva
da identidade negra dos sujeitos, na implementagio de uma educagao
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antirracista que prime pela valorizagao das vérias matrizes étnicas brasileiras,
que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, alterada pela Lei n°. 10.639/03, em seu artigo 26-A,
versa sobre a obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura afro-brasileira
e africana no ensino fundamental e médio, tanto nos estabelecimentos de
ensino publico, quanto privado. No entanto, “é importante destacar que nao
se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por
um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade
cultural, racial, social e econdmica brasileira” (BRASIL, 2004, p. 8).

Portanto, se fez necessdria, inicialmente, a constru¢io doembasamento
tedrico, envolvendo leituras pertinentes as temdticas da Educagao
para as Relagées Etnico-Raciais (ERER), Curriculo, Justica curricular,
alfabetizacio e rotinas pedagdgicas, a partir da compreensao da importincia
do planejamento e da elaboragao do plano de aula. Concomitante a esse
processo, buscamos junto a Secretaria Municipal de Educa¢io de Sio Luis
a autorizagdo para a realizagao da pesquisa, além do contato com a diregao
e coordenacio pedagogica da escola pesquisada, no intuito de ter acesso aos
documentos a serem analisados.

Na sequéncia, foram realizadas leituras flutuantes em 8 (oito) rotinas
pedagdgicas correspondentes aos meses de maio e junho, que serdo seguidas
de leituras analiticas e defini¢ao de categorias para melhor detalhamento e
andlise do material. No entanto, jd nesta primeira etapa, foi possivel perceber
o indicativo de auséncia de trabalhos envolvendo a ERER, o que direcionou
para a reconfiguragio de algumas etapas da pesquisa, levando-nos a constatar
a necessidade de realizar busca de material formativo e pedagégico existente
na escola pesquisada advindos tanto de a¢des federais, estaduais e municipais,
bem como adquiridos pela prépria escola, com o objetivo de catalogi-los
para serem utilizados na elaboragao das agoes pedagdgicas escolares.

Na etapa supracitada, foi encontrado um acervo diversificado de
materiais, tais como: documentos regulatérios acerca da temitica estudada,
material de formagao de professores e materiais diddtico-metodolégicos, que
serdo utilizados no intuito de embasar a construgao de rotinas pedagdgicas
e possibilitar a efetivagdo de agdes pedagdgicas que confluam para a
implementagio de uma educagio antirracista, visto que o “[...] sucesso na
educagao se baseia no fato de que os alunos nao precisam abandonar suas
identidades culturais para aprender, mas que os professores as considerem
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um ativo ponto de partida, com o qual podem comegar a construgao e a
remodelacio de novos conhecimentos [...] (SANTOME, 2013, p.12).
Portanto, constitui-se como tarefa fundamental da escola e do professor
planejar atividades educativas que considerem os conhecimentos prévios dos
alunos, bem como, partam do contexto no qual a escola e os alunos estao
inseridos, para que o processo ensino-aprendizagem seja significativo para
os educandos.

Alegislagao maior da educa¢ao no Brasil traz descrito o ato de planejar
como incumbéncia dos estabelecimentos de ensino e do professor. No Artigo
12, inciso I, a Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional (LDBEN), Ne.
9.394/96, descreve como responsabilidade dos estabelecimentos de ensino
a elaboragao e execugao da proposta pedagdgica e, no Artigo 13, é descrito
como incumbéncia do professor elaborar plano de trabalho e participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento em seus incisos II e
V, respectivamente:

IT - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagégica do estabelecimento de ensino;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos,
além de participar integralmente dos periodos dedicados ao
planejamento, 4 avaliagdo e ao desenvolvimento profissional;

Consoante a essas premissas, Libdneo (2008) destaca a importincia
do planejamento no trabalho docente, visto enquanto uma atividade
consciente e sistemadtica, que traz como foco central a aprendizagem dos
alunos. Nesse sentido, o planejamento das aulas se constitui enquanto
atividade fundamental na pritica pedagégica do professor, pois, além da
organiza¢ao do cotidiano da sala de aula, expressa a intencionalidade do
fazer pedagdgico ao trazer os objetivos desse professor, suas concepgoes e
escolhas pedagdgicas, portanto, envolve nio sé a dimensio pedagdgica, mas
também, as dimensoes técnica, social, politica e cultural. O planejamento
“[...] é um ato decisério, portanto, politico, pois nos exige escolhas, opcoes
metodoldgicas e tedricas. Também ¢é ético, uma vez que poe em questao
ideias, valores, crengas e projetos que alimentam nossas préiticas” (FARIAS,
2011, p. 111).

Nessa perspectiva, faz-se necessdrio compreender o planejamento
como intencional, pois é isento de neutralidade, uma vez que os sujeitos
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que participam desse processo continuo e permanente, atribuem a ele seus
valores, escolhas e concep¢ao de educagio, de escola, de aluno e, até mesmo,
de compreensao do que seja o trabalho docente.

Diante das questoes supracitadas, ao buscar a efetivacio de uma
educagao antirracista, evidencia-se a necessidade de implementagio de
processos educacionais formais que considerem os aspectos sociais, culturais
e histéricos dos sujeitos da aprendizagem e das realidades nas quais estes
estao inseridos, imbuindo essa aprendizagem de referenciais histéricos e
étnico-culturais capazes de contribuir nao s6 para a valorizagio cultural
desses sujeitos, mas, consequentemente, para construgio de uma identidade
negra positiva capaz de embasar o processo de aprendizagem de maneira
significativa. Como afirma Gomes,

Descolonizar os curriculos é mais um desafio para a educacio
escolar. Muito jd4 denunciamos sobre a rigidez das grades
curriculares, o empobrecimento do cardter conteudista dos
curriculos, a necessidade de didlogo entre a escola, curriculo
e realidade social, a necessidade de formar professores e
professoras reflexivos e sobre as culturas negadas e silenciadas
nos curriculos (2012b, p. 102).

Acreditamos, pois, que a implementa¢io de uma educagao para as
relagdes étnico-raciais estd pautada na possibilidade de ressignificagao da
relagio entre negros e branco, além do planejamento, por parte da escola
e do corpo pedagbgico, de agdes e rotinas diddticas que possibilitem
processos educativos a partir das vivéncias dos educandos se preocupando
em oportunizar o conhecimento de sua histéria por parte dos sujeitos para
que, consequentemente, passem a valorizé-la.

Compreendendo aqui que a rotina pedagégica é um documento
que norteia as atividades a serem desenvolvidas pelos professores de cada
etapa de ensino que tem por base o planejamento de ensino anual, esta
“[...] n2o pode ser tratada de uma forma mecénica, pelo contririo, toda
atividade desenvolvida e os hordrios e espagos determinados para a realizagao
das agoes devem ser planejadas visando favorecer o trabalho pedagégico e as

necessidades dos educandos” (ROCHA; CORONEL, 2017, p. 14).
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CONSIDERACOES PARCIAIS

Diante dessas reflexoes, podemos perceber que, apesar dos avangos
do arcabougo legislativo e das politicas publicas, ainda hd muito a avancar
em dire¢ao 4 implementagio de uma educacio que ultrapasse referenciais
eurocéntricos, que pense as agoes educacionais a partir de outros referenciais,
inclusive, o afrocentrado. Portanto, o aparato legal é fundamental na
construgao de uma sociedade mais justa e democrdtica, mas, por si s6, nao
garante sua implementacao.

E inegdvel que a escola, por si s6, nao tem o poder de sanar todas
as questoes que envolvem o racismo e as desigualdades sociais, no entanto,
precisamos reconhecer que a escola, por estar inserida em um contexto
social com multiplas tensoes, as leva para dentro da sua vivéncia pedagégica
e acaba constituindo-se como espago privilegiado de debates acerca das
desigualdades raciais

O combate ao racismo, preconceito e discriminagao racial nao é
funcao exclusiva da escola, mas perpassa por ela. A ERER estd para além da
insercdo de conteidos em datas comemorativas, envolve, também, mudanca
de postura de todos os agentes educacionais, pois a constru¢ao de uma
educagao antirracista é papel de todo ator educacional, ndo s6 do professor.
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AFETO E COGNICAO NA EDUCACAO INFANTIL: o lugar das

emocdes na aprendizagem das criangas

Poliana Andressa Costa Melonio
Maria Iris Ribeiro Porto

INTRODUCAO

A relevancia de discutir o lugar da afetividade na aprendizagem e no
desenvolvimento infantil, se constitui na compreensio de que os afetos estao
diretamente relacionados a percep¢iao de mundo, mediada pela subjetividade
dos sujeitos. Assim sendo, a Educacio Infantil, etapa da educagio bésica que
atende criancas de 0 a 5 anos, deve ser pensada contemplando situagdes de
interacoes sociais; constituiciao e fortalecimento de vinculos, tendo como
ponto de intersecgio a afetividade e suas as possibilidades de potencializar o
desenvolvimento integral da crianca.

A afetividade se constitui nesse cerne, nio apenas um componente
no processo de acolhimento infantil, mas assume-se como teia a entrelacar
a unidade afetivo-cognitiva, intrinseco a atividade humana, portanto, ao
aprender. Nesse sentido, é com base no pensar, sentir e fazer de professora
da Educagao Infantil, dessa janela de vivéncia, no municipio de Codé desde
2015, que surgiu o interesse por pesquisar a afetividade como mediacio da
prética pedagdgica potencializadora do desenvolvimento infantil.

Diante do exposto, levantou-se o seguinte problema de pesquisa:
Quais as implicagbes das relagdes socioafetivas nas prdticas pedagdgicas
mediadoras dos professores da Educacao Infantil como potencializadoras da
aprendizagem da crianga?

Para a realizagao desta pesquisa delineou-se como objetivo geral,
analisar as implicagdes das relagoes socioafetivas nas praticas pedagdgicas
dos professores da educagio infantil e as possibilidades de potencializar a
aprendizagem da crianga. Os objetivos especificos sao, identificar o lugar
da infAncia e crianga na histéria para contextualizar os conceitos de afeto
e Educagao Infantil; reconhecer a importincia do brincar no contexto da
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Educacio Infantil para o crescimento afetivo e cognitivo; identificar a relagio
entre as praticas pedagdgicas dos professores e a afetividade para a mediagao
do desenvolvimento infantil na Educacio Infantil; e discutir as significagoes
de afetividade na Educagao Infantil na produgao de um livro paradiddtico.

O referencial tedrico que subsidiard esta andlise se ancora nas
contribui¢cées de Kuhlmann Jr. (2010), Kramer (2003), Oliveira (2007),
Kishimoto (1996) e Faria (2002), com a concepg¢ao de infincia e crianga. Para
compreendermos o alcance epistemoldgico da afetividade, a fundamentagio
dar-se-4 nos pressupostos de Wallon (1986) e Espinosa (2008).

Acredita-se que a presente pesquisa subsidiard reflexdes, novos
estudos, debates e contribuird com as produgoes cientificas voltadas para a
formagao dos futuros professores que irdo atuar na educag¢o infantil.

METODOLOGIA

A pesquisa ¢ de natureza qualitativa. Segundo Minayo (2015), as
pesquisas qualitativas retratam a busca por compreender um fendmeno
humano em seu contexto natural. Em fun¢io da compreensao dos objetivos
levantados serd de tipo descritiva e quanto aos procedimentos de coleta de
dados, de levantamento.

Para a investigagao o campo de pesquisa serd na rede municipal de
ensino de Cod4-MA. E é nesta perspectiva que optamos pelos pressupostos
teérico-metodolégicos de abordagem na Psicologia Sécio-histérica e do
Materialismo Hist6rico-dialético.

No tocante a produgao de dados, resolvemos ancorar a pesquisa na
metodologia narrativa, utilizando como instrumento a entrevista narrativa.
Assim ao narrar suas percepgbes frente a mobilizacio da afetividade
no desenvolvimento da prdtica pedagégica na Educagao Infantil, os
interlocutores vao se concebendo como autores do processo do seu percurso
profissional. Oliveira (2012, p. 53-54), afirma que, “cotidianamente, sao
criados conhecimentos e tecidas relagdes entre eles e seus sujeitos, relevantes
nao sé para a vida cotidiana, mas para o desenvolvimento de novas préticas
sociais”.

Os participantes da pesquisa serio 10 (dez), professores (a) da
Educacio Infantil da rede municipal da cidade de Codé-MA. Os critérios
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para a escolha e participagio neste estudo, serd a disponibilidade para
participar, bem como atuarem hd mais de 5 (cinco) anos como professoras
da educacio infantil.

Alinhado a isso, a pesquisa, terd como produto a elaboragio de
um Livro Paradidético, com diretrizes orientadoras para a promogio de
préticas pedagdgicas alicercadas pela afetividade nas salas de aula da educagao
infantil. Os livros paradiddticos sio matérias, de leitura que se compde de
narrativas lddicas e criativas, servindo-se de suporte diddtico, para o ensino
de conteudos curriculares.

RESULTADOS PARCIAIS

A afetividade situada a partir das contribui¢des da Psicologia
Histérico-Cultural e da Pedagogia Histérico-Critica, se assume dentro do
contexto de Educacio Infantil como elo que media a rela¢ido professor/
crianga; crianga/crianga; crianga/signos e crianga/cultura.

A respeito disso, Henri Wallon (1986), nos estudos sobre afetividade,
a conceituou dentro da psicogénese da pessoa completa, afirmando que os
afetos compoem uma das trés dimensdes psiquicas: a motora; a afetiva e a
cognitiva, onde se evidencia por meio de emogoes, sentimentos e paixoes.

Por esse 4ngulo, estudar as préticas pedagdgicas dos professores de
educagao infantil, e como a afetividade contribui para o desenvolvimento
infantil, é desvelar nesse percurso, as intencionalidades dos professores, suas
percepgoes sobre desenvolvimento infantil, o que sabem sobrem afetividade,
e qual sentido atribuem a afetividade no desenrolar de sua prética pedagégica,

Acreditar que a educadora de criancas pequenas seja
capaz de exercer a autonomia de seu processo formativo
pressupde mudancas conceituais e de condigoes objetivas de
trabalho com todas as instituigoes e segmentos diretamente
envolvidos: como a universidade, trazendo e levando questoes
praticas para a investigagio tedrica e as teorias, por sua vez,
encontrando suas raizes nas praticas. (GOMES, 2009, p. 53)

A pritica pedagdgica, possibilita a criancas e professores reverem
seus avangos e recuos no processo de ensino e aprendizagem, pensarem
estratégias pedagdgicas futuras que favorecam a aprendizagem. Afetividade
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se consolida elo que vai além da iniciagao da crianga na vida escolar, mas se
assume como reconhecimento de suas singularidades a frente desse processo
de educacio. O afeto dentro dos contextos de educacao infantil se constitui
como a concretizagao do respeito a razdo de ser na infincia, fortalecendo o
brincar como atividade guia da crianca (MARTINS, 2019).

Kuhlmann e Fernandes (2004), aponta que os estudos sobre a crianga
e a infincia tracam duas paralelas, onde a primeira se dd pela observagao
da crianga e sua singularidade, como se interage e participa da conjuntura
social; sua percepgao de mundo; seus desejos. A segunda por sua vez estuda
a participagao de todo o grupo social no desenvolvimento da crianga. Nesse
sentido a os autores assim afirmam,

[...] se a histéria da crianga ndo é possivel de ser narrada
em primeira pessoa, se a crianga nio ¢ nunca bidgrafa
de si prépria, na medida em que nio toma posse de sua
histéria e nao aparece como sujeito dela, sendo o adulto
quem organiza ¢ dimensiona tal narrativa, talvez a forma
mais direta de percepcionar a crianga, individualmente ou
em grupo, seja precisamente tentar capti-la com base nas
significacbes atribuidas aos diversos discursos que tentam
definir historicamente o que é ser crianga (KUHLMANN;
FERNANDES ,2004 p. 15).

A educagio infantil comegou a se delinear sistematicamente a
partir da entrada da mulher no mercado de trabalho. Tendo seus principios
associados a necessidade de se guardar as criancas pequenas enquanto as
maes trabalhavam nas inddustrias, a ideia de cuidado sobressaltou-se a de
educagao, sendo esta dltima por diversas vezes quase inexistente no processo.

Nesse sentido a finalidade social da educagao infantil foi caracterizada
por muitos periodos da histéria desta etapa, como uma representagio
assistencialista; buscava-se, reparar as desigualdades sociais através do ingresso
das criangas pequenas e creches e pré-escolas. A fenda social se mantinha,
cada vez mais acentuada, haja vista nio arbitrem em favor de uma educagao
que contemplasse as especificidades das criangas como emocionais; afetivos;
cognitivos e sociais compreendendo a crianca como sujeito de direito.

No campo juridico a educagao infantil tem seus preceitos resguardados
na carta Constitucional de 1988, mais precisamente o Art. 208, tem por
finalidade maior garantir efetivagdo de seu processo em creches e pré-escolas
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atendendo criancas de 0 a 6 anos de idade como dever do Estado e direito das
criangas destacado pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1990. Tal
preceito legal foi reforcado na Lei de Diretrizes e Bases da educagio- LDB
de n°® 9.394/96, em trés artigos que versam deste da finalidade desta etapa
de ensino, passando pelas institui¢oes que garantiram o efetivo exercicio no
limbo da lei, até a forma de avaliagio do processo de ensino e aprendizagem
das criangas. Para Brandao (2010) a quantidade de artigos destinadas a
sec¢do educagao infantil na LDB, jd revela o descaso com a etapa de ensino.
Assim sendo sugere-se a apreciacao do Art. 29 da LDB:

Art.29 - A Educacio Infantil, primeira etapa da Educagio
Bésica, tem por finalidade o desenvolvimento integral
da crianca até seis anos de idades, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementado a agio da

familia e da comunidade. (BRASIL, 1996, Art. 29).

Na letra da lei, a educagio infantil nio se constitui como etapa de
ensino obrigatério em contrapartida sua efetivacao e garantia é de obrigagao
do Estado, como agio complementar da familia e da comunidade.

Pode-se afirmar que a agio colaborativa no trato com as criangas
¢ legalmente imposta pela lei, nao havendo educacio infantil de maneira
unilateral, apenas o Estado garantindo condigées fisicas e profissionais,
enquanto as familias se isentam de seu papel nesse processo.

O Art. 29 nos revela ainda a intencionalidade da educac¢io infantil
“desenvolvimento integral da crianga”. Sobre este aspecto é notério que os
principios cuidar e educar se ampliam e alcangam até mesmo outros drgaos
como os Conselhos Tutelares, Secretarias de Assisténcia Social, Secretaria de
Satde entre outros, afim de resguardar a integridade da crianga em todos os
aspectos, nao centralizando apenas a escola e o processo de aprendizagem.

Ainda em anilise o Art. 29, o mesmo sinaliza os aspectos que devem
ser desenvolvidos e potencializados na educagao infantil: os aspectos “fisicos,
psicolégicos, intelectual e social”, estando estes principios diretamente
relacionados com os principios base da educagao infantil que é cuidar e
educar. Esses quatro aspectos legalmente instituidos vao deste a garantia da
integridade fisica da crianga até o desenvolvimento pleno para a iniciagao do
processo de escrita e de leitura.

O artigo 30 refere-se a creches e pré-escolas como locais especificos
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para a educa¢io infantil. Enquanto o Art. 31 jd versa sobre a forma de
avaliagdo das criangas “mediante registro escrito do seu desenvolvimento,
sem objetivo de promogao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental”.

A afetividade entra na educac¢io infantil através das contribuigoes
de Henry Wallon (1986). Em seus postulados, o tedrico afirma que o
desenvolvimento infantil nao come¢a no cognitivo, mas esse se constitui
resultado de uma sequéncia de experiéncia socialmente construidas. “A
afetividade, na teoria, vai designar os processos psiquicos que acompanham as
manifestacoes organicas da emogao”. (CARRARA, 2004, p.49). Justamente
por isso, afirma que as conexdes afetivas sdo historicamente construidas, pois
dependem tanto da agao de reciprocidade ou aversao dos individuos levando
em conta também o contexto na qual sio oriundos e como tais relagoes
acontecem.

Em consonancia, Dantas (1990) afirma que, a afetividade ¢ o traco
mais genérico do desenvolvimento humanado, haja vista, ser nos primeiros
dias de vida que a crianga comega a mobilizar a afetividade e a inteligéncia
em relacio ao mundo que a cerca, na tentativa quase proeminente de
sobrevivéncia. Termina enfatizando que o ser humano, desde o nascimento,
¢ um ser afetivo, e que com o transcorrer das etapas de desenvolvimento essa
afetividade vai toando formas racionais.

CONSIDERACOES FINAIS

A afetividade se assume como a base para construgo e conquista das
demais aprendizagens. Esta base por sua vez deve ser bem estruturada, tem
implicagbes mais intensas pois um individuo que quando na infincia teve
vinculos afetivos significativos, na vida adulta consegue resolver as questoes
de ordem psicossocial de maneira mais equilibrada.

Destarte, estudar as praticas pedagdgicas dos professores de Educagao
Infantil, e como a afetividade contribui para o desenvolvimento infantil, é
desvelar nesse percurso, as intencionalidades dos professores, suas percepgoes
sobre desenvolvimento infantil, o que sabem sobrem afetividade, e qual
sentido atribuem a afetividade no desenrolar de sua prética do processo de
aprendizagem das criangas.

As contribuicées sobretudo de Wallon (1986), fomentard o
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entendimento de que a prdtica docente frente a educagio infantil deve
esvaziar-se do pragmatismo metodolégico e buscar na afetividade sua
sustentacdo. Para tanto as agdes que o professor deve promover, venha a
contemplar a crianga e a sua interagao com o meio social acrescentando ainda,
o préprio tedrico nos indaga que espécie de educagio estamos oferecendo a
nossas criangas pequenas. “A crianc¢a sé sabe viver sua infincia. Conhecé-la
pertence ao adulto. Mas o que vai prevalecer nesse conhecimento: o ponto
de vista do adulto ou da crianga?” (WALLON, 1986, p. 27).

Portanto, como mestranda em educagao, considera-se que ¢
importante a temdtica da pesquisa para verticalizar o conhecimento sobre
a relagao afetiva e as aprendizagens das criangas na assertiva de que assim
desenvolvem melhor sua memoria, autoestima, vontade e pensamento.
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SOBRE O E-BOOK

Este e-book retne resumos expandidos que sintetizam as pesquisas
desenvolvidas por estudantes do Programa de Pés-graduagao em Educagio
Mestrado Profissional da Universidade Estadual do Maranhao. No conjunto,
informam temas relativos as atividades desenvolvidas por estudantes
no contexto da educagio brasileira apresentados no “III Semindrio de
pesquisa do PPGE-Uema e III Coléquio do GESTA” e materializam os
resumos apresentados, discutidos e enviados ao evento. Considerando isso,
acreditamos que a obra se constitui como uma materialidade das abordagens
e pesquisas em andamento na Linha de Formagao de Professores e Prdticas
educativas. Nesse sentido, esperamos que a obra mobilize reflexdes em
diferentes contextos educacionais, podendo mobilizar pesquisas, politicas
e reflexdes sobre os assuntos em questdo, contribuindo para alavancar a
educacao brasileira.
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