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A Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), por meio da
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacdo, apresenta a coletdnea:
UEMA PRODUZINDO CONHECIMENTO, ciclo 2020-2021.

A coletdnea retne trabalhos desenvolvidos por alunos da
Iniciagdo Cientifica da UEMA, que foram apresentados durante o
XXXIII Seminario de Iniciagdo Cientifica-SEMIC, referente ao ciclo
2020-2021.

O XXXIII SEMIC é uma agdo de popularizagdo, disseminacao
e promocgdo da ciéncia promovida pela UEMA que, ao divulgar os
resultados de pesquisas desenvolvidas por alunos da graduacao,
valoriza e prioriza a preparagdo de nossos jovens por meio da
producdo do conhecimento, para que sejam atores de destaque no
esforco de melhorar os indices de desenvolvimento do Estado,
trazendo mais qualidade de vida a nossa populagdo.

O XXXIII SEMIC ocorreu no periodo de 06 a 10 de dezembro
de 2021, no qual foram apresentados e discutidos os resultados
obtidos nos projetos de Iniciacdo Cientifica, ciclo 2020/2021. O
evento deste ano compreendeu 580 trabalhos institucionais, sendo
558 do Programa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC FAPEMA, UEMA,
CNPq e PIBIC/Agdes Afirmativas) e 22 do Programa de Inicia¢do em
Desenvolvimento Tecnologico e Inovagdo (PIBITI). Todos os
trabalhos foram divulgados de forma online. A difusio dessas

pesquisas para mais de 1194 inscritos atinge os objetivos de
9
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repercussdo necessarios na Universidade e na comunidade
maranhense.

A coletanea tem por objetivo reunir e divulgar trabalhos de
elevada qualidade cientifica realizados por discentes e seus
orientadores docentes da UEMA. Através do despertar pela vocacdo
cientifica e incentivo de talentos potenciais entre estudantes de
graduacdo, a coletanea possibilita a publicacdo dos trabalhos
resultantes de suas pesquisas. A publica¢do dos resultados reunidos
em capitulos da Coletdnea aumenta o envolvimento discente na
producdo cientifica da UEMA, colocando em evidéncia a ciéncia no
estado do Maranhao.

Esta Coletanea estd organizada por areas de conhecimento,
dividida em quatro volumes a saber:

Volume 1: Ciéncias Agrarias, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncia da Saude,
Engenharias, Ciéncias Exatas e da Terra.

Volume 2: Ciéncias Sociais e Aplicadas

Volume 3: Ciéncias Humanas

Volume 4: Educacgdo, Linguistica, Letras e Artes

Desejamos uma boa leitura e aquisi¢do de conhecimentos!

10
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A EDUCAQF\O NO MARANHAO EM TEMPOS DE
PANDEMIA DO COVID-19: percepgoes dos estudantes
universitarios
Bruna Lages Veloso'
Gabriel Tavares de Souza Ferreira®
Ligia Tchaicka®

INTRODUCAO

No ano de 2020, a pandemia da COVID-19 trouxe consigo
diversas transformacgdes, tais como as medidas de distanciamento
social adotadas em todo o mundo na tentativa de amenizar os
numeros de casos da doenca e os possiveis obitos. As consequéncias
desse processo de distanciamento serdo complexas e duradouras
(AGENCIA BRASIL, 2020; OMS 2020).

Neste contexto, a pratica de aulas presenciais tornou-se

invidvel e o ensino foi transmitido através da educagdo ndo

' Graduanda do Curso de Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura da Universidade
Estadual do Maranhdo (UEMA), bolsista de inicia¢do cientifica do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico - CNPq. E-mail:
brunalagesveloso@gmail.com

2 Graduando em Ciéncias Bioldgicas Licenciatura Plena pela Universidade Estadual
do Maranhdo - UEMA. Aluno - Pesquisador da Cole¢do de Tecidos e DNA da Fauna
Maranhense - COFAUMA (UEMA). Bolsista de Iniciagao Cientifica no ano de 2019
com a ictiofauna do complexo portudrio de Sdo Luis. Atualmente bolsista de
iniciagdo a docéncia (PIBID/CAPES). E-mail: tavaressgabrielog@gmail.com

3 Graduada em Ciéncias Biologicas pela Universidade Estadual do Oeste do Parana
(1999), Mestre em Genética e Biologia Molecular pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (2002) e Doutora em Genética e Biologia Molecular pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (2006). Além disso, é professora
adjunta da Universidade Estadual do Maranhdo e docente do Curso de Pos-
Graduagdo em Recursos Aquaticos e Pesca e do Programa de Pos-Graduagdo da

Rede Bionorte (doutorado). E-mail: tchaicka@gmail.com

12
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presencial, por intermédio de plataformas online. Tal processo
enfrentou os preconceitos e as dificuldades de aceitacdo por parte de
todos os sujeitos envolvidos no processo educacional, sobretudo os
estudantes. Neste sentido, o aluno como sujeito principal da
educac¢do (segundo a visdo da teoria renovadora progressiva) serd o
objetivo de estudo deste trabalho.

O Ensino remoto ou ndo presencial - que excede os limites de
tempo e espac¢o - sdo modelos educacionais mediados por inova¢des
tecno comunicacionais que possibilitam o didlogo entre professor e
aluno independentemente dos diferentes espacos onde eles se
encontram. Como consequéncia da nova realidade na qual o mundo
se encontra esses modelos foram escolhidos como meio de dar
prosseguimento ao processo de ensino.

A pesquisa intitulada “A EDUCACAO NO MARANHAO EM
TEMPOS DE PANDEMIA DA COVID-19 E SEUS IMPACTOS NA
APRENDIZAGEM DO ESTUDANTES” teve como objetivo analisar os
impactos da pandemia da COVID-19 no processo de ensino-
aprendizagem através da percepcao dos discentes maranhenses. Vale
ressaltar que este trabalho faz parte de um projeto maior através do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico -
CNPq denominado “IMPACTOS E PERCEPCAO SOBRE O
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DURANTE A
PANDEMIA DA COVID-19 NO MARANHAQO"4, o qual percorrera por

4 Projeto de Pesquisa - Edital N° 15/2020 - PPG/UEMA - (CNPq/UEMA/FAPEMA).
13
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diversas temadticas, tais como as Praticas Educacionais, o conceito de
educacdo ndo presencial e aos aspectos da pandemia do COVID-19, a
fim de identificar os impactos no ensino-aprendizagem dos alunos
no Maranhdo, buscando estudar o modo como a educagdo ndo

presencial foi adotada tendo em vista o contexto historico atual.

REFERENCIAL TEORICO

A partir da necessidade de compartilhar
informacoes/instru¢des para outras pessoas, sem limites de distancia
e tempo, as tecnologias da comunicagdo (TICs) ganharam destaque
e se popularizaram em todo o mundo, principalmente em paises
desenvolvidos, tornando o planeta globalizado. A busca por novas
formas de ensino aumentou, no entanto, ainda sdo as antigas que se
destacam na histdéria da humanidade, de acordo com Schlosser e

Anderson.

O desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem em situag¢des nas quais os educandos e os
professores encontram-se distantes espacialmente néo é
uma novidade. Historicamente, temos registros muito
antigos, como as epistolas que compéem a biblia crista,
da intengdo de ensinar e aprender de forma ndo
presencial (SCHLOSSER&ANDERSON, 1994).

As Tecnologias da Comunicagdo na Educacdo Brasileira foram
incorporadas através da Educacdo a distdncia (EaD), que é um
modelo de educacdo mediada por inova¢des tecno comunicacionais,

que possibilita o didlogo entre professor e aluno independentemente

14
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dos diferentes espacos onde eles se encontram. De acordo com

Suelen Farias:

A educagio a distancia (EAD) é um sistema de
aprendizagem com énfase no aluno, permitindo que o
mesmo tenha acesso as fontes de ensino, por meio de
dispositivos eletronicos e multimidia, os quais fornecem
uma independéncia em termos de tempo e/ou espaco,
assim como uma maior interag¢do entre os alunos com o
professor e/ou tutor, utilizando tais dispositivos.
(FARIAS, 2013, p.16).

Segundo o Artigo primeiro do decreto (BRASIL, 2017), a
Educacdo a distincia é uma modalidade educacional na qual as
tecnologias da informacdo sdo mediadoras da comunicagdo para fins
didaticos e pedagdgicos na relagdo de ensino aprendizagem, por
meio de profissionais preparados, com acompanhamento de tutores,
processos avaliativos e dindmicas educativas.

Com o afastamento dos estudantes da sala de aula iniciado no
primeiro semestre de 2020, o sistema educacional brasileiro foi posto
abruptamente em situa¢do de necessidade de uso das TICs, antes
proprias e em uso comum na EAD. O processo desencadeado,
diferente da Educacdo a distancia, deu-se de forma emergencial, sem
preparo e formagdo prévia dos sujeitos envolvidos no processo,
embora a necessidade de aproxima¢do da educagdo presencial

brasileira com as TICs fosse ja indicada ha anos.

A sociedade moderna vem passando por inmeras e
rapidas mudancas, este fendmeno é impulsionado,
principalmente, pelas inovacdes tecnoldgicas. E
necessaria uma reflexdo por parte de professores, dos
gestores educacionais e comunidade cientifica em geral,
sobre a utilizagdo das TICs na educagao brasileira. Para
que essas tecnologias possam ser utilizadas de forma

15
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eficaz é preciso que o professor tenha dominio
(conhecimento técnico) dessas tecnologias e saiba como
utiliza-las, integrando-as ao conteudo, para que possam
contribuir com a melhoria do processo de ensino
aprendizagem. Mas também é fundamental que os
gestores criem condigbes favordveis (estrutura,
material) para a implantacdo das TICs nas escolas.
(SOARES-LEITE & NASCIMENTO-RIBEIRO, 2012).

Durante o periodo da quarentena em que o mundo foi
assolado pela pandemia, grande parte da populacdo foi aconselhada
a permanecer em suas residéncias para evitar as aglomeragdes, o
contdgio e ndo sobrecarregar o Sistema de Saude. Esse tempo de
isolamento trouxe a tona varias reflexdes, sobre os mais diversos
temas, inclusive a atual situagdo da educagdo brasileira.

No que concerne a educagdo mundial, calcula-se que 90% da
populagdo estudantil esteve afastada das salas de aula durante o més
de abril de 2020. Na tentativa de manter atividades educativas e a
vinculacdo dos estudantes, muitos paises e instituicGes de ensino
adotaram a educacdo a distdncia/remota como alternativa (BRASIL,
2020; OMS, 2020).

Perante a situacdo imposta pela atual pandemia, no entanto,
apesar de existirem inimeras tecnologias disponiveis e aplicaveis na
educacdo, as barreiras encontradas para sua utilizagdo efetiva em
cursos antes presenciais, levaram as atitudes emergéncias e se
caracterizaram como educacdo remota (SANTOS JUNIOR &
MONTEIRO, 2020). Ou seja, as atividades dos cursos presenciais

passaram a ser ministradas remotamente, sem se tratar

16
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propriamente de atividades de Ensino a Distancia (ARRUDA, 2020;
HODGES et al, 2020).

Nesse cenario, serdo muitos os impactos sobre a educacdo em
todo mundo, condicionados as particularidades das diferentes
realidades socioecondmicas e culturais de cada grupo. Um dos
complicadores para o uso da educagdo remota é a deficiéncia de
acesso a rede de computadores por parte dos estudantes. Na regido
Nordeste do Brasil cerca de 20% dos estudantes ndo tem acesso a
internet, subindo para 27% quando se considera apenas a rede
publica de educacdo. Para os maranhenses os dados sdo mais criticos,
sendo que cerca de 40% ndo tem acesso a internet (PNAD, 2018).

Portanto, o momento atual ndo traz a tona, pura e
simplesmente, as problematicas da educacao brasileira em geral, com
suas desigualdades. Na realidade, destaca essas desigualdades de
forma consistente. Entretanto destacar os problemas é somente o
primeiro passo para atenud-los. A ambiguidade de uma conexdo que

ao em vez de conectar aumenta a distancia é a contradicdo atual.

METODOLOGIA

Nesta pesquisa adotamos como campo de estudo o sistema
educacional publico e privado do estado do Maranhdao. No decorrer
dos primeiros meses foi realizada uma cautelosa revisdo bibliografica

delineando do corpus teorico-analitico, que se estendeu as Praticas

17
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Educacionais, a utilizagdo das TICs na educacdo e aos aspectos da
pandemia da COVID-19.

A medida em que as leituras foram realizadas se fez necessario
a produgdo de fichamentos, a fim de organizar o referencial tedrico,
além disso, foi realizada a aplica¢do dos questiondrios, por meio
virtual. Os participantes foram pessoas maiores de 18 anos,
estudantes universitarios em uma das instituicGes de ensino
maranhenses. Cada entrevistado estava de acordo com o termo de
consentimento livre e esclarecido, para que suas respostas fossem
utilizadas para o propdsito da pesquisa.

Houve duas aplicagdes do questionario que aconteceram de
abril a julho de 2020 (primeira aplicagdo), e a segunda de setembro
de 2020 a fevereiro de 2021, com o intuito de fazer uma comparac¢do
entre as opinides dos estudantes. Apds o levantamento bibliografico
foram iniciadas as analises quantitativas dos resultados obtidos com
a aplicagdo dos questionarios e identificamos as diversas opinides dos
sujeitos envolvidos no processo educacional (estudantes). Elencamos
como categorias de analise: localizacdo geografica, faixa etaria, sexo,
estado civil, renda familiar, curso de graduagdo, experiencia com
ensino online, desempenho académico, plataformas online utilizadas
no ensino e as principais dificuldades enfrentadas. Os dados foram
organizados em graficos ou tabelas e explorados através da estatistica

descritiva.

18
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Essa pesquisa advém do interesse em investigar as
perspectivas da Educagdo ndo presencial no Maranhdo e seus
impactos na aprendizagem dos estudantes. Ressaltamos as
problemadticas existentes durante a pandemia da COVID-19 nas
perspectivas dos discentes nesses estudos online. Tendo em vista o
pressuposto que com a pandemia do coronavirus as aulas do ensino
presencial foram suspensas e, logo apds um periodo de adaptacdo,
substituidas pelo ensino online, a fim de identificar o modo como a
educacdo ndo presencial foi adotada, a partir do contexto histérico
atual. Portanto, a importincia desse projeto é justificada pela
atualidade da temadtica em estudo, em nossa comunidade
universitaria como também em toda a sociedade.

Vale salientar que o ensino remoto/online tem um carater
emergencial, o que diferencia este do ensino EaD, que é uma
modalidade de ensino regulamentada por lei, que utiliza dispositivos
eletrénicos e multimidia para a educacdo. Nesse sentido, a fim de
compreender as diferengas do ensino nio presencial e a Educacdo a
distdncia, montamos o quadro abaixo que apresenta as

caracteristicas destas formas de ensino.

19



Educacdo, Linguistica, Letras e Artes

Quadro 1: Conceitos de Educacao a distancia e Ensino nao
presencial
Ensino Definicdo

Ensino emergencial, sem planejamento prévio, uma plataforma
Ensino Ndo | online anteriormente escolhida, preparo dos professores ou uma
Presencial preparacdo de atividades adequadas.

(Remoto)

Modalidade de ensino que ocorre em um Ambiente Virtual de
Educagdo a Aprendizagem (AVA), com professores e tutores capacitados,
Distancia materiais e atividades personalizadas e utiliza¢do de

metodologias ativas.

Fonte: As autoras, 2021

Foram entrevistados, 448 estudantes universitarios, dentre
estes 36% sdo do sexo masculino e 64% do feminino, sendo 79,4%
pertencentes a faixa etaria de 18 a 24 anos, 18,0% entre 29 e 39 anos e
2,6% de 40 a 50 anos. Na amostra, 90,8% residem em area urbana e
9,2% residem em drea rural. Dos quais, 85,6% estdo solteiros e 14,4%
estdo casados. Cabendo destacar o fato dentre essa amostra, foram
alcangados 50 municipios do maranhdo (Afonso Cunha, Anapurus,
Apicum - Acgu, Araguand, Bacabal, Bacabeira, Balsas, Barreirinhas,
Bequimdo, Bom Jardim, Brejo, Brejo de Areia, Buriti, Caxias,
Chapadinha, Colinas , Coelho Neto, Coroatd, Duque Bacelar,
Esperantinopolis, Governador Newton Bello, Guimaraes, Imperatriz,
Lago da Pedra, Lago da Pedra, Lago do Mato, Lago dos Rodrigues,
Mirador, Olho D'agua das Cunhds, Pago do Lumiar, Paraibano,

Passagem Franca, Pastos Bons, Paulo Ramos, Pedreiras, Pinheiro,
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Presidente Médici, Presidente Sarney, Santa Luzia do Parud, Santa
Rita, Santo Antonio dos Lopes, Sdo Jodo dos Patos, Sdo José de
Ribamar, Sdo Luis, Timon, Trizidela do Vale, Turiagu, Tutoia, Viana,
Vitoria do Mearim e Zé Doca), porém entre os municipios de
aplicagdo do questionario se destacaram trés, conforme a tabela

abaixo.

Tabela 1: Municipios com maior numero de respondentes do

questionario.
Municipios Participantes Porcentagem
Brejo 61 13,61 %
Coelho Neto 47 10,49 %
Sdo Luis 151 33,70 %
Total 448 100%

Fonte: As autoras, 2021

Ao serem questionados sobre quais plataformas foram utilizadas
para as aulas online, 20,1% informaram utilizar mais de uma plataforma,
16,1% utilizam o Teams, 14,5% o Google Meet, 10,7% a Plataforma
Google, 7,6% o AVA, 51% o Google Classroom, 10,6% outras
plataformas e 15,3% nenhuma plataforma ou ndo souberam informar.
Quando o estudante teve a primeira experiéncia com 0 ensino nao
presencial (educagdo a distancia ou ensino remoto) os entrevistados
informaram que 66,75 % tiveram o primeiro contato durante a pandemia e
33,25 % tiveram contato antes da pandemia. Dentre estes os estudantes
informaram as Areas de conhecimento dos seus cursos, de acordo com o

gréfico abaixo.
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Gréfico 1 — Areas do conhecimento dos participantes da pesquisa.
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Fonte: As autoras, 2021

Ao serem indagados sobre o desempenho dos seus professores
durante o ensino ndo presencial os entrevistados deram as seguintes

respostas.

Grafico 2 - Resposta dos estudantes universitarios do
Maranhao quando indagados como avaliam os professores
que estao ministrando as disciplinas.
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Fonte: As autoras, 2021
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De acordo com o Gréfico 2 podemos observar que houve um
decréscimo do nimero de respostas que diziam que os professores
atingiam os objetivos no segundo periodo da pesquisa. Em
contrapartida, houve um aumento do nimero de estudantes que
informaram que os professores atingem parcialmente seus objetivos,
com o maior namero de respostas durante as duas aplicac¢des, logo
concluimos que a adaptacdo das metodologias dos professores ao
ensino remoto esta sendo realizada de maneira gradual e ainda
necessita de modificagdes “Muitos estdo repensando e recriando
metodologias ativas mais sedutoras e desenvolvendo ambientes
digitais mais amigdveis e com interacdes crescentes.” (COUTO,
COUTO & CRUZ, 2020, p.209).

Certamente, este periodo exigiu mudangas na pratica docente
que vao da reformulagdo dos cronogramas de aula e aulas praticas
online (por meio de aplicativos e plataformas) até adaptacdo das

linguagens. Nesse sentido,

Analisando esse contexto, pode-se imaginar um grande
desafio para os docentes atuais em participarem de um
processo de mudanga tdo grande, no qual de um lado,
uma grande parcela dos alunos nasce e cresce em
contato constante com o meio digital, através de seus
tablets e smartphones por exemplo, e do outro lado,
docentes que ja se atentaram com suas diversas
atividades, agora tendo que repensar novas
possibilidades mediante a conjuntura das novas
tecnologias. E ndo falamos apenas do esforco em
conhecer o uso de um novo dispositivo, ou ambiente
virtual, aplicativo etc., mas, sim, pensarmos em como
colocar isso em pratica e de maneira com que o processo
de ensino aprendizagem alcance seus objetivos. (ALVES,
2018, p. 27).
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Quanto a forma como o estudante percebeu sua propria
participagdo no processo do ensino remoto, obtivemos as seguintes

respostas.

Grafico 3 - Resposta dos estudantes universitarios do
Maranhao quando indagados de qual forma avaliam seu

desempenho como aluno no ensino remoto.
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Fonte: As autoras, 2021

No Grafico 3 podemos notar que na primeira fase da pesquisa
a maior parte dos estudantes estava disposta a se adaptar, ou ja
acreditava estar adaptada ao ensino remoto. A maioria se manteve
nestas categorias na segunda fase, apesar de pequenas modificac¢oes.
Nesse sentido é importante avaliar que as respostas positivas dos
participantes indicam um quadro animador para o ensino remoto
dos universitarios do Maranhdo durante a pandemia, visto que os
desafios para adapta¢do ao ensino remoto foram complexos. Nao

houve somente adaptagdes nas metodologias dos professores:os
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estudantes também tiveram que se adaptar a esse novo normal. Por
exemplo com o auxilio emergencial para a aquisi¢do de chips (plano
de internet), a reorganizagdo dos horarios de estudos, “realizagio de
atividades on-line sincronas ou assincronas de acordo com a
disponibilidade tecnologica; estudos dirigidos e utilizacdo de midias
sociais de longo alcance para estimular e orientar os estudos e
projetos”. (BRASIL, 2020, p. 9).

Ao serem questionados sobre de que forma avaliam a
metodologia utilizada nas aulas dos professores durante o Ensino ndo
presencial, os estudantes deram as seguintes respostas.

A partir do questionamento de quais as dificuldades
apresentadas pelos estudantes durante o ensino remoto, obtivemos

as seguintes respostas.

Grafico 4 - Resposta dos estudantes universitarios do
Maranhao quando indagados as dificuldades no ensino
remoto.
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Fonte: As autoras, 2021
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O fato mais relevante expresso neste grafico foi a questdo de
que a maioria dos entrevistados alegaram ter pelo menos uma
dificuldade durante o Ensino Remoto. As dificuldades que mais se
destacam sdo, respectivamente, manter-se motivado a estudar, a
elaboragdo de uma rotina de estudos e acompanhar o ritmo das
atividades e compreender os comandos do professor. E importante
destacar que houve um aumento significativo entre a primeira e
segunda fases da pesquisa quanto a dificuldade relacionada a
motivagdo do aluno, pois com o passar do tempo tem sido cada vez
mais dificil manter-se motivado perante as circunstancias mundiais.
O processo de ensino-aprendizagem contempla questées que vao
além do espaco fisico, os saberes dos docentes, e as atividades
realizadas pelos discentes. Porém, todas as pessoas que formam esse
processo, professores, alunos e as instituicées de ensino, se deparam
a contextos globais que comprometem essa relacio (BARBOSA,
VIEGAS, BATISTA, 2020)

Ao fazermos uma comparacdo da renda média familiar dos
estudantes com o tipo de conexdo a internet no periodo de aulas ndo

presenciais obtivemos as seguintes respostas.
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Grafico 5 - Comparac¢ao da renda média familiar com o tipo de
conexao a internet no periodo antes do remoto (Abr./2020 a
Jul/2020).
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Fonte: As autoras (2021)

No Grafico 6 observamos que as familias com menor renda
enfrentam mais frequentemente os problemas de conexdo com a
internet, mostrando a fragilidade da cobertura das redes nos bairros
mais pobres e a limitagdo destes grupos para a compra de planos de
acesso.

O uso das TIC potencializa uma pratica que pode ser
corriqueira no contexto do ensino superior e no
desenvolvimento das aulas. No entanto, isso ndo
significa dizer que académicos e docentes tenham
recursos que garantam o acesso, a elaboragdo e
acompanhamento das atividades no contexto virtual
(LIMA, et al., 2020, p.15).

Com o intuito de resolver esses problemas de conexdao houve
o surgimento do auxilio emergencial para a aquisi¢do de chips (plano
de internet), o que possibilitou o acesso dos estudantes durante a

pandemia, porém, destacamos que € necessario o investimento
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publico para ampliar as possibilidades de conexdo para além deste

periodo, democratizando o acesso as TICs em nosso pais.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa visou observar os aspectos do ensino ndo
presencial como forma emergencial de dar prosseguimento ao
processo educacional, com um enfoque na percepc¢ao dos estudantes
universitarios do Maranhdo. Nossos dados apontam para a
necessidade de discussdo sobre o uso das TICs nos cursos de
formacdo de professores e ampliacdo do acesso a essas tecnologias
pelos estudantes, pois as dificuldades enfrentadas por docentes e
discentes durante o periodo de ensino remoto refletem o contexto

historico de pouco uso e acesso as TICs na educagdo brasileira.
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ARQUITETURAS ADMINISTRATIVAS E PEDAGOGICAS DA
UNIVERSIDADE PUBLICA ESTADUAL DO MARANHAO
DECORRENTES DOS PROCESSOS DE AVALIACAO E
REGULAGAO DO CEE

R.auq[lu[ell dos Santos Galvao*
N.audlj]a Fonséca da Silva®

INTRODUCAO

Este trabalho se vincula a Rede Universitas/Br e ao Grupo de
Estudos Formacdo de Professores e Politicas Educacionais -
GEFOPPE/PPGE/EU

MA. Apresenta a investigacdo sobre as politicas de avaliacdo e
regulacio da educagdo superior parte da seguinte questdo
norteadora: Como se da a organizacdo e o desenvolvimento dos
processos de gestio académica e pedagdgica - arquitetura
administrativa e pedagogica -da UEMA, decorrentes dos processos
de avaliacdo e regulacdo do Conselho Nacional de Educagdo e do
Conselho Estadual de Educagdo e suas influéncias modeladoras,
relacionadas as ac6es que definem seus atos normativos.

Ressalta-se que o sistema federal de educagdo superior no
Brasil é regulamentado pelo Governo Federal, por meio do Ministério
da Educagdo e demais orgaos da estrutura de governo, a partir dos

marcos da avaliagdo, da regulagdo e da supervisao.

! Graduanda em Pedagogia\UEMA. Bolsista PIBIC\FAPEMA.
2 Prof.2 Dra do Departamento de Educagdo e Filosofia - DEFIL.CECEN\UEMA
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A regulacio da educagio superior ¢ dirigida pelo
acompanhamento legal dos cursos e institui¢des de ensino, efetuado
pelo Ministério da Educacdo e CAPES através de sua estrutura
organizacional, a partir dos resultados de avaliagdes periodicamente
realizadas em conformidade com as diretrizes estabelecidas no
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educac¢do Superior - SINAES.

O Conselho Nacional de Educacdao — CNE criado a partir da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDBEN) n. 4. 024, de 20 de
dezembro de 1961, originou os Conselhos Estaduais de Educacdo. Os
Conselhos Estaduais de Educacdo referem-se a orientacdo sobre a
politica educacional do Estado, com a responsabilidade de
regulamentar, por agbes normativas, e organizar o Sistema de Ensino
em varios niveis.

O Conselho estadual existe como uma forma de assegurar a
participagdio da comunidade na definicdo, aperfeicoamento,
avaliacdo e fiscalizacdo das politicas educacionais. Embora
respondam ao governo, os conselhos possuem gestdo auténoma, com
composi¢coes que variam de acordo com a unidade de federagdo a
qual pertencem e estdo subordinados.

Essa pesquisa, objetivou analisar a arquitetura administrativa
e pedagogica da Universidade Publica Estadual do Maranhdo
problematizando como o Conselho Estadual de Educac¢do posiciona
suas agdes e definem seus atos normativos de regulagdo e avaliagdo

na UEMA a partir da criacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo de
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Educagdo Superior (SINAES); e de que forma as universidades
desenvolvem suas agdes de regulacdo e avaliagdo, considerando as
normas e diretrizes oriundas das instancias estaduais.

As Universidades buscam a formacdo de profissionais a partir
da produg¢do de novos saberes e conhecimentos voltados para o
desenvolvimento local, regional e nacional. A avaliacdo subsidia a
melhoria continua da IES, para que busque a qualidade educacional.
A regulagdo tem por objetivo padronizar através das leis, a supervisdo

e o controle do desempenho das institui¢des de ensino superior.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada na pesquisa é de enfoque historico
critico, tendo em vista a natureza do estudo que se encontra num
processo social que precisa ser analisado considerando a sua
totalidade. A pesquisa de abordagem qualitativa sera realizada
conforme os momentos descritos a seguir: 1. Revisdo de literatura; 2.
Levantamento e andlise de fontes documentais e de dispositivos
legais do CEE; 3. Estudo de Caso do Conselho Estadual de Educacao
(CEE); 4. Elaborac¢do de relatdrio cientifico; 5. Produgdo de artigos
cientificos; e 6. Apresentacdo dos resultados da pesquisa.

Etapa 1 - Revisado de literatura - identificar que dimensoes
e aspectos vém sendo priorizados nesses estudos e quais ndo foram

suficientemente explorados, em qual periodo e espacos eles ocorrem
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com mais frequéncia e onde estdo disponibilizados (FERREIRA,
2002).

O material bibliografico estd sendo coletado na produgdo
cientifica disponibilizada nas seguintes fontes e bases de dados: a)
periddicos cientificos nacionais; b) bancos de teses e dissertagdes; e
¢) anais de eventos cientificos, entre outros.

Etapa 2 - Levantamento e andlise de fontes documentais
- A pesquisa documental serd utilizada em virtude de que se
pretende, neste caso, “tracar a evolucdo historica (...) [do] problema”
(CHIZZOTTI, 2006, p. 18). No levantamento serdo considerados
como documentos os diferentes materiais escritos (LUDKE; ANDRE,
1986), tais como leis, normas, decretos, portarias, relatorios
documentos de criagdo dos CEE(s) e suas respectivas notas técnicas
nas quais se definem os procedimentos de avaliacdo e regulacdo da
educagdo superior. Selecionado os documentos os dados serdo
analisados mediante a andlise de conteudo, tal como delineada por
Bardin (1995, p. 95), observando-se para isso as fases de organizagdo
da andlise que a autora propde, a saber: 1) a pré-andlise; 2) a
explora¢do do material; e 3) a interpretagao.

Etapa 3 - Definicdao dos critérios para selecao dos estudos
de caso - A Universidade Estadual do Maranhdao-UEMA integra a
Rede Universitas/Br por meio dos pesquisadores proponentes deste

projeto de pesquisa, representando a regido nordeste.
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Estudo de caso - André (2005) destaca como vantagens dos
estudos de caso a possibilidade de fornecer uma visdo profunda e ao
mesmo tempo ampla e integrada de uma unidade social, social
complexa, composta de multiplas varidveis, assim como sua
capacidade de retratar situagdes da vida real e o seu potencial de
contribui¢do aos problemas da pratica educacional.

A autora menciona as seguintes fases para o desenvolvimento
do estudo de caso: a) fase exploratdria: momento de definir as
unidades de anadlise, estabelecer contatos iniciais, localizar os
participantes e estabelecer os procedimentos e instrumentos de
coleta de dados; b) delimita¢ao do foco do estudo e coleta dos
dados; e c¢) analise sistemadtica dos dados e elaboracio do
relatorio: Na pesquisa pretendemos realizar entrevistas
semiestruturadas com membros do Conselho Estadual, diretores
institucionais das IES e membros da Comissdo Propria de Avaliagdo
(CPA).

Etapa 4 - Elaboracao de relatodrio cientifico e Producao
de artigos cientificos - Produgdo de conhecimento na drea de
avaliacdo da educacdo e regulagio da educagdo superior,
considerando a atuagdo do Conselho Estadual de Educacéo e suas
influéncias modeladoras nas Universidades Publicas Estaduais do
Maranhdo.

Etapa 5 - Apresentacdo dos resultados da pesquisa -

parcialmente, pois estd em andamento.

36



Educacdo, Linguistica, Letras e Artes

BREVE CONTEXTO HISTORICO DA AVALIACAO DA
EDUCACAO SUPERIOR

Historicamente, a avaliagdo da Educacdo Superior no Brasil
tem inicio na década de 70, com a institui¢do da politica de avaliacdo
da pos-graduacgdo pela CAPES, voltada aos cursos de mestrado e
doutorado. No ambito da graduag¢do, o MEC inicia a avaliacdo dos
cursos em 1983 com a instituicdo do Programa de Avaliagdo da
Reforma Universitaria - PARU, voltada para a produgdo, a
disseminagdo dos conhecimentos e a gestdo das Instituicdes de
Ensino Superior - I[ES. Em 1984, o programa foi desativado e em 1985
foi constituido a " Comissdo de Notaveis" e em 1986, constituido o
Grupo Executivo da Reforma da Educagdo Superior - GERES.

Entre 1993 e 1994, algumas universidades iniciaram
experiéncias de autoavaliacdo, e junto a Associagdo das Institui¢oes
Federais do Ensino Superior - ANDIFES, subsidiaram a construgdo
do Programa de Avaliagdo Institucional das Universidades Brasileiras
- PAIUB, com o apoio da SESu/MEC. Em 1994, o PAIUB se
caracterizou como um Programa construido pelas IES, com o
objetivo de desenvolver um processo de avaliacdo institucional. Em
1996, foi introduzido o Provao, com a proposta de nivelar as [ES em
termos de qualidade, ndo alcancando seus objetivos.

Em 1996, o Exame Nacional de Cursos - ENC, conhecido como
" Provao", introduziu a Avaliagdo das Condi¢des de Ensino — ACE,

para credenciamento de IES privadas, com a proposta de nivelar as

37



Educacdo, Linguistica, Letras e Artes

instituicdes em termos de qualidade. No entanto, mostrou-se um
modelo insuficiente e fragmentado.

Em 2004, foi instituido o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educagdo Superior — SINAES, com a proposta de ser um sistema
global, amplo e integrado, que garantisse informacdes e analises da
educacdo superior de modo que politicas educativas fossem

instaladas no ambito nacional e institucional.

Programa de Avaliacdo Institucional das Universidades
Brasileiras - PAIUB

O PAIUB foi criado em 1993 e caracterizou-se como um
Programa construido pelas institui¢des do ensino superior com o
objetivo de desenvolver um processo de avaliacdo institucional que
valorizasse suas especificidades. O enfoque foi dado ao ensino de
graduacdo, de pos-graduacdo e de extensdo buscando atender aos
objetivos de aperfeicoamento da qualidade académica, com énfase
nos cursos de graduacdo; na melhoria da gestdo universitaria,
gerando dados e diagndsticos confidveis, e na prestagdo de contas a
sociedade do desempenho das Universidades. No entanto, somente
a graduacdo desenvolveu algum trabalho, pois a pods-graduacao
estava sob o encargo de institui¢des financiadoras como a CAPES e o
CNPq.

Neste sentido, ressaltamos que dentro de uma perspectiva de

desenvolvimento de uma universidade contempordnea, o processo
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de avaliacdo deveria atender a trés exigéncias bdsicas: ter um
processo continuo de aperfeicoamento do desempenho académico,
atuar como uma ferramenta para o planejamento da gestdo
universitdria e atender a um processo sistematico de prestagdo de
contas a sociedade (BRASIL, 1994).

Em julho de 1993, o PAIUB foi estabelecido a partir da
Comissao Nacional para Avaliagdo das Universidades Brasileiras,
representada por varios o6rgdos e associa¢des de diversos setores da
educagdo superior, com a inten¢do de analisar e discutir as propostas
advindas, porém, somente a Associagdo Nacional dos Dirigentes das
Institui¢des de Ensino Superior - ANDIFES, produziu um Guia para
Avaliagdo Institucional, adotado na implanta¢do do PAIUB que tinha
como principios: globalidade, comparabilidade, respeito a
identidade institucional, ndo-premiagdo ou puni¢do, adesdo
voluntaria, legitimidade e continuidade do processo de avaliacdo. O
PAIUB tem como objetivo promover a permanente melhoria da
qualidade da educacao superior, sendo dividido nas seguintes etapas:

12 - Diagnostico: construido a partir de dados quantitativos
sobre o curso em andlise;
22 - avaliacdo interna: contemplando a autoavaliagdo, realizada
pela comunidade académica do curso;

32 - avaliacao externa: realizada pela comunidade académica
de varias IES, profissionais de areas, representantes de entidades

cientificas e profissionais, e empregadores, entre outros;
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42 - reavaliacdo interna: feita a partir dos resultados avaliativos
produzidos, propiciando uma analise com a comunidade do Curso.
Entre 1993 e 1996, por meio de edital, o PAIUB recebeu
financiamento da Secretaria do Ensino Superior - SESu, do
Ministério da Educa¢do - MEC, porém, com a introduc¢dao do Exame
Nacional de Cursos - Decreto n.? 2026/96, houve a reorganizacao da

avaliagdo da educacgdo superior e o financiamento foi retirado.

Exame Nacional de Cursos - ENC - Provao

Com a Constitui¢do Federal de 1988 (BRASIL, 1998) e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN, n°® 9394/96
(BRASIL, 1996), que regulamenta a diversificagio dos modelos
institucionais e estabelecem o credenciamento de instituicoes e
reconhecimento de cursos, houve a expansdo do sistema da educacdo
superior, estratégias de avaliacdo foram criadas para avaliar a
qualidade do ensino superior por meio das seguintes legislacdes:
Decreto 2026/96 (BRASIL, 1996); Portaria 249/96 (BRASIL, 1996);
Decreto 3860/01 (BRASIL, 2001) dentre outras.

O Exame Nacional de Cursos - ENC, conhecido como Provao,
foi implantado em 1996 e permaneceu até 2003, voltado para atender
a legislacao referente a autorizacdo, reconhecimento, renovacao de
reconhecimento de cursos de graduacdo e credenciamento e
recredenciamento de IES. O ENC constituiu-se como uma avaliagdo

periodica anual das institui¢does e dos cursos de nivel superior de
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graduagdo, e teve como fungdo avaliar os conhecimentos e
competéncias adquiridas pelos estudantes em fase de conclusdo dos
cursos de graduacdo, sendo como condi¢do obrigatéria para a
obtengdo do diploma.

O " Provao", na pratica, foi um regulador ndo tradicional,
mercadolégico, " uma mao invisivel”, porque os resultados das provas
aplicadas aos alunos foram utilizados, por deslocamento, como "
notas" dos cursos e como "notas" das IES, com grande cobertura da
midia (BARREYRO, 2003).

Em 2003, quando da divulgacdo do Relatério Técnico do
Exame Nacional de Cursos, a nova equipe do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP, realizou
andlise dos resultados do Provdo, verificando que os conceitos
atribuidos as IES, divididos em uma escala de " A" a " E",
representaram notas distorcidas. Ou seja, havia institui¢des e cursos
que obtiveram conceito "A" mas, na verdade, este "A" significou,
como no caso da matemadtica, uma nota igual a 29,4 em 2002 ou 34,7;
em 2003. Ainda outros exemplos foram trazidos, tais como: a nota
46,3 em Administracdo era "A"; ja a nota 49,7 em Odontologia era
"D"; 50,0 em Engenharia Civil era "A", j 52,3 em Fonoaudiologia era
"C"; 41,8 em Engenharia Elétrica era "B" ; ja 44,1 em Agronomia era "
A" ; 29,4 em Matematica era "A" ; ja em Pedagogia 32,0 era "D"
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Teixeira - INEP, 2003).
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Neste contexto, foi instituido em abril de 2003, a Comissdo
Especial de Avaliagdio - CEA que, apds realizar discussdes com a
comunidade académica e com a sociedade civil organizada, produziu
o documento intitulado "SINAES: bases para uma nova proposta de

avaliagdo da educagdo superior” (BRASIL, 2004).

Sistema Nacional de Avaliacio da Educac¢ao Superior -
SINAES

O SINAES tem como objetivo assegurar o processo de
avaliacdo das instituicoes de educagdo superior, dos cursos de
graduacdo e do desempenho académico de seus estudantes. O
SINAES ¢é acompanhado pela Comissdo Nacional de Avaliagdo da
Educagdo Superior, a CONAES, 6rgdo colegiado de coordenagdo e
supervisdo do SINAES que tem como funcdo estabelecer os
parametros gerais e as diretrizes para a operacionaliza¢do do sistema
de avaliagdo sob a responsabilidade do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP.

O SINAES foi instituido através da Lei n° 10.861, de
14/04/2004 (BRASIL, 2004), e seu processo de desenvolvimento se
deu pela institucionalizacdo das Comissdes Proprias de Avaliagdo -
CPA, orgdos internos as instituicGes que coordenam os seus
processos avaliativos.

O SINAES possui trés eixos: a avaliagdo das institui¢oes, dos

cursos e do desempenho dos estudantes tendo como base a avaliacao
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institucional, que compreende a avaliagdo externa, avaliacdo interna,
ou seja, a autoavaliacdo.

No que se refere ao processo de gestio académica e
pedagdgica, faz-se necessario discutir as inten¢des das IES, para que,
com base nas informag¢Ges advindas deste processo de avaliacdo, os
resultados sirvam para enriquecer o planejamento e subsidiar a
construcdo de politicas internas de desenvolvimento de um ensino
superior de qualidade.

No Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes -
ENADE, ¢ avaliado o desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades, saberes e competéncias da area profissional, advindos
das Diretrizes Curriculares. As expectativas da formagdo na
graduagdo incluem o dominio de contetidos e o perfil profissional
esperado.

O ENADE considera estratégias e instrumentos avaliativos
diversificados, que consigam: a) investigar a forma como os
estudantes estdo conseguindo estabelecer a relacdo entre teoria,
praticas, realidade e principios éticos, na busca das competéncias; b)
avaliar de que forma a producdo teodrica e o saber ticito tomam um
novo significado quando mediados por processos socioculturais e
relacionais; ¢) medir a integralizagdo da dimensdo reflexiva a agao,
expressa nos atos ou no conjunto de atos, de opcoes, escolhas,

compromissos (MARINHO-ARAU]JO, 2004).
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Outro instrumento avaliativo €é o  Questionario
Socioeconémico (QSE) elaborado pelo INEP/MEC que tem como
funcdo compor o perfil dos estudantes, investigando a percepgdo dos
estudantes frente a sua trajetéria no curso e na IES, por meio de
questdes objetivas socioeconOmicas e os aspectos da formacgdo
profissional.

No processo de avaliagdo institucional, o ENADE fornece
subsidios para que as IES instituam a autoavaliagdo e para o sistema
de educacdo superior, a formulacdo de politicas publicas. Nesse
sentido, o ENADE possibilita a reflexdo no interior da instituicdo e
do curso, bem como se constitui como um momento de interlocucao
com os estudantes.

O Questionario Socioecondmico aborda temas como perfil
socioecondmico; oportunidades, atividades e programas académicos;
avaliacdo das condig¢bes de ensino da instituicdo; contribui¢do das
propostas pedagogicas do curso; entre outros. A partir da
identificagdo dos aspectos que precisam ser melhorados e respectivas
analises dos resultados, os gestores e o corpo social da IES poderao
redefinir as agbes politico-pedagogicas dos cursos de formacdo
inicial.

Neste sentido, este trabalho vem buscando analisar e discutir
os desafios e perspectivas decorrentes da implantacdo do Sistema de
Avaliacdo da Educagdo Superior Brasileiro - SINAES, sancionado em

2004, e as repercussdes na atua¢do do Conselho Estadual de
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Educagdo - MA e na arquitetura académica e pedagogica da

Universidade Estadual do Maranhao - UEMA.

CICLO DE POLITICAS E AVALIACAO
O ciclo de é baseado nas politicas publicas realizado pelo
governo para a resolu¢do de um determinado problema social.

Segundo Silva (2006), pode-se entender

[...]politica publica como o campo do conhecimento que
busca, ao mesmo tempo, "colocar o governo em a¢do"
e/ou analisar essa agdo (variavel independente) e,
quando necessario, propor mudangas no rumo ou curso
dessas agbes (variavel dependente). A formulagdo de
politicas publicas constitui-se no estagio em que os
governos democrdticos traduzem seus propositos e
plataformas eleitorais em programas e agbes que
produzirdo resultados ou mudangas no mundo real.

Desta forma, politicas publicas sdo conjuntas de programas e
acOes governamentais com a participagdo de setor publico ou privado
para garantir cidadania, seja ela de viés politico ou administrativo,
afeta todos os cidaddos e abrange todas as areas da sociedade.

De acordo como Ball e Bowe (1992) o ciclo de politicas é
continuo e caracterizado por cinco contextos principais: o contexto
de influéncia, contexto de produgdo de texto e contexto da pratica, a
qual estdo interligados apresentando grupos de interesse envolvendo
disputa e embates. E por fim o contexto dos resultados e o contexto
da estratégia politica que se relacionam as demandas judiciais de

igualdade e liberdade individual.
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O autor destaca que as politicas se constroem gerando efeitos

e ndo apenas resultados. Para Ball (2007)

O ciclo de politicas ndo tem a inten¢do de ser uma
descricdo das politicas, ¢ uma maneira de pensar as
politicas e saber como elas sdo “feitas”, usando alguns
conceitos que sdo diferentes dos tradicionais como, por
exemplo, o de atuagdo ou encenagdo Quero rejeitar
completamente a idéia de que as politicas sdo
implementadas. Eu ndo acredito que politicas sejam
implementadas, pois isso sugere um processo linear pelo
qual elas se movimentam em dire¢do a pratica de
maneira direta.

Assim, o contexto das politicas publicas precisaria verificar em
termos de seu impacto e dos didlogos e das desigualdades que
penduram.

A avaliagdo se enquadra no ciclo de politica com o estagio
final, contudo é uma etapa crucial para o sucesso e continuidade das
politicas publicas, pois ela indica os caminhos a serem seguidos para
a corre¢do dos problemas e adequada execucdo da politica, com vista

a tingir os resultados desejados. Raeder (2014) destaca que

Desse modo, a avaliagdo pode ser embasada por
diagndsticos que verifiquem os impactos das agOes
empreendidas, fornecendo aos executores das agdes
recursos informacionais preciosos para formac¢do de
quadros ou ajustes de rotas nos projetos. As avaliacoes
encerram o ciclo da politica publica, fornecendo
subsidios para o inicio de um novo ciclo, voltado para a
resolugdo do problema ndo equacionado ou indicando a
resolucdo completa das questdes que a politica
objetivava resolver.

Para medir o que estad sendo feito, a avaliacdo utiliza-se de

medidas de desempenho, que sdo estimativas, quantitativas ou
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qualitativas acerca de como as tarefas estdo sendo desempenhada se

quais sdo os efeitos das atividades produzidas pelos érgios avaliados.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados dessa pesquisa foram alcancados através de
entrevistas semiestruturas realizadas para os conselheiros do
Conselho Estadual de Educagio do Maranhdo, Professor José
Ribamar Bastos e professoras Soraia Raquel Alves da Silva e
Rosangela Mendes Costa.

Devido a pandemia do Covid-19 a entrevista foi realizada via
internet pelo aplicativo Teams, com duracdo de aproximadamente
thora, no dia 30 de agosto, visando a coleta, andlise e interpretacdo
dos dados subjetivados pelos sujeitos participantes da pesquisa. Foi
realizado perguntas relacionadas a CEE e a avaliagdo do ensino
superior aos atos normativos de avaliagdo e regulacdo a Universidade
Estadual do Maranhdo (UEMA).

Através do levantamento bibliografico, compreendeu-se que
as politicas publicas sdo um conjunto de programas e agdes
governamentais com a participacdo de setor publico ou privado para
garantir cidadania, seja ela de viés politico ou administrativo, que
afeta todos os cidadaos e abrange todas as areas da sociedade. Desta
forma, o ciclo de politicas baseado nas politicas publicas pode ser
realizado pelo governo para a resolugdo de um determinado

problema social.
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De acordo como Ball e Bowe (1992) o ciclo de politicas é
continuo e caracterizado por trés contextos principais: o contexto de
influéncia, contexto de produgdo de texto e contexto da pratica, a
qual estdo interligados apresentando grupos de interesse envolvendo
disputa e embates.

O ato de avaliar e regular é uma pratica social que se faz
presente no ciclo de politica realizada para haver organizagdo e
qualidade, seja nas instituigdes ou em qualquer drea da sociedade.
Segundo Frauches (2017 apud Sacconi 2010, p.10) a avalia¢do é uma
pratica de verificagio ou apreciagio dos conhecimentos,
comportamentos, capacidades e rendimento de uma pessoa,
organizacdo ou de um curso superior e a regulagdo se dar pelo efeito
de estabelecer normas e regras por uma autoridade com o objetivo
de organiza pessoas ou organizagdes.

Deste modo, a avaliagdo apresenta subsidios para a melhoria
continua da qualidade das IES. Ressalta-se que a regulacdo tem o
objetivo de padronizar através das leis, supervisionando e
controlando o desempenho das institui¢bes de ensino superior.

A avaliagdo institucional do ensino superior é realizada
através dos Conselhos Nacionais e Estaduais de Educagdo, criados
respectivamente pela Lei 9.131/95 e a Lei de n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, referente as Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBEN), que orientam as fun¢gdes normativas e

deliberativas, que durante os anos de 1996 e 2003 utilizavam
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anualmente o Exame Nacional de Cursos - ENC, conhecido como
provdo para o diagnostico avaliativo das IES. Contudo, em 2004 o
sistema nacional de avalia¢do da educagdo (SINAES) é criado pela Lei
10.861 em 14 de abril de 2004 para melhor aprimoramento do ensino
superior e para base das resolugdes dos Conselhos Estaduais. Como
afirma em entrevista o Conselheiro Estadual de Educacdo do

Maranhao - CEE/MA

Na ocasido da cria¢do do SINAES em abril de 2004, os
atos normativos de regulacdo e avaliagio do Conselho
Estadual de Educacdo do Maranhdo, eram regidos pela
resolu¢do n? 298 de 1998. Em novembro de 2004 foi
assinado um protocolo de inten¢des entre a Comissdao
Nacional de Educagdo Superior e o forum nacional de
conselhos de educagdo para a implementagdo e
cooperagdio no Aambito da avaliagio da Educagdo
Superior. Um ano depois em novembro de 2005 foram
firmados os acordos de cooperagdo técnica entre a
Comissdo Nacional de Educagdo Superior e os
Conselhos Estaduais de Educagdo, inclusive nesta época
foi assinado também com Conselho Estadual de
Educagdo do Maranhdo, por sinal eu estava nesta época
como presidéncia do conselho e assinei fui um dos que
assinou. (Conselheiro Estadual de Educac¢io do
Maranhao - CEE/MA).

Porém, a solicitacdo ndo foi revogada pelo ministério da
educagdo, a qual em dezembro de 2006 o Conselho Estadual de
Educagdo emitiu a resolu¢do n° 298 de 2006, revogando a resolucdo
de n° de 298 de 1998 sem se referir aos Sinaes. Contudo, em andlise
positiva aos Sinaes os avaliadores come¢am utilizar o sistema

indiretamente

[...] os avaliadores, considerando a riqueza que o Sinaes
trouxe de dispositivos para o processo avaliativo, alguns
conselheiros embora ndo estivessem institucionalizados

49



Educacdo, Linguistica, Letras e Artes

o assunto na resolugio do conselho Estadual de
Educacgdo, nossos conselheiros comec¢aram a ler a lei dos
Sinaes e aplicar voluntariamente sem a obrigatoriedade
do institucional, aplicar aquilo que fosse possivel no
sentido de facilitar e enriquecer suas avalia¢des, isso
comegou a acontecer até certo ponto.” (Conselheiro
Estadual de Educa¢do do Maranhdo - CEE/MA).

Apenas em 2018, a resolu¢do N. 298 de 2006 foi emitida e
revogada, instituindo um trabalho que admite a cooperagdo e a

participacdo do SINAES. O conselheiro destacou que

[..]nds realmente iniciamos o trabalho utilizando as
dimensbées e os indicadores constantes do SINAES, as
condi¢cdes avaliadoras na realizagbes das avaliagdes
externas, utilizam como referéncia as dimensdes
organizacdo de dados pedagogico, corpo docente e
tutorial e infraestrutura, fixados no instrumento de
avaliacdo institucional dos cursos de graduacgdo
presenciais e a distancia atribuindo a esses indicadores
conceito de uma simples conformidade com a lei dos
Sinaes, os instrumentos de avaliacdo vem obedecendo o
disposto.” (Conselheiro Estadual de Educa¢do do
Maranhio - CEE/MA em entrevista).

Para a realizacdo da avaliagdo interna nas institui¢cées do
ensino superior, foi instituida a Comissdo Prdpria de Avaliagdo
(CPA), que age de forma auténoma. A partir da CPA, as IES podem
avaliar as agbes relacionadas as dimensdes do Plano de
Desenvolvimento Institucional - PDI para melhorar sua eficiéncia ao
decidir democraticamente sobre a utilizacdo de seus recursos
voltados para o investimento nas politicas de ensino, pesquisa,
extensdo e desenvolvimento social.

Por meio da CPA, instituida a partir do Art. 11 da Lei n° 10.861,

de 14 de abril de 2004, a Universidade Estadual o Maranhdo realiza
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anualmente seu processo de autoavaliacdo. Ressalta-se que seu
principal objetivo é analisar as arquiteturas administrativas e
pedagdgicas das universidades publicas estaduais do Maranhao
decorrentes dos processos de avaliacdo e regulagdo a partir do
Conselho Estadual de Educacdo e Conselho Nacional de Educacgdo.
as vulnerabilidades e as capacidades a instituicdo, para produzir
conhecimentos que direcionem a uma permanente atitude de
tomada de decisdo sobre a qualidade dos servicos prestados. Sobre

este aspecto, o Conselheiro ressaltou que

[...]Jo relatorio da CPA é muito importante no contexto

das avalia¢des internas, pois além do credenciamento e
do recredenciamento ha um dispositivo da resolugdo
que a universidade encaminha o relatdrio da CPA para
nds orientamos na elaboragdo, parecerem, para os
avaliadores quando for fazer as avaliagbes, etc.”
(Conselheiro Estadual de Educagio do Maranhdo -
CEE/MA).

Através do relatdrio da Autoavaliacdo do ano de 2020, a Uema
vem buscando o desenvolvimento de a¢des mais planejada e
sistematizada, baseada nas avalia¢cdes externas (ENADE, CPC, IGC,
etc) e internas, objetivando buscar a melhoria da qualidade da
educagdo no territorio maranhense. O que foi ressaltado pelo
Professora conselheira do CEE, Rosdngela Mendes Costa em
entrevista: “[...] entdo eu s6 queria refor¢ar realmente a importancia
do processo de autoavaliagio e a necessidade de trabalhar
permanentemente pela melhoria dos processos internos né, e isso a
gente encontra essa correspondéncia nos relatorios finais dos
processos de regulagdo.”
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E conseguinte outra conselheira do CEE, afirmou que

[...] a gente ter um cuidado maior para que essa
avaliagdo seja um mecanismo na verdade de melhorias,
por que o objetivo maior de qualquer avalia¢do deve ser
esse de encaminhar, de mostrar caminhos que podem
ser melhorados ne, entdo a gente também tem essa
perspectiva de aprofundar esse didlogo, a partir dos
relatérios da comissdo de autoavaliagdo.

Para isso, tem-se envolvido todos os segmentos académicos e
representantes para a participagdo ativa e democratica no processo
avaliativo e decisério da UEMA a partir da andlise dos dados
expressos nos processos e nos resultados das avaliagdes externas e
internas, pelos gestores académicos e pedagdgicos, que constituem a
arquitetura administrativa e pedagogica da UEMA, tais como a Pro-
Reitoria de Graduagdo, Pré-Reitoria de Infraestrutura, Pro-Reitoria
de Planejamento, a Coordenagdo Técnico-Pedagogica - CTP, a
Divisdo de Avaliagdo e Acompanhamento do Ensino-DAAE.

O conselheiro ressaltou que

[...] na medida em que nds pedimos aos avaliadores
externos que contactem com a CPA e pegam
informacdes, na medida em que nds fazemos reuniGes
com a pro-reitora de graduagdo e com a CPA tudo vai
melhorando, por que é nesse contexto todos sdo
importantes na avaliagdo e é importante que a avaliagdo
ndo fique individualizada, apenas a CPA ou numa
avaliacio que foi feita pelos avaliadores ou uma
avaliacdo que foi feita por nods independente tem
pronunciamento dessas duas, desses dois orgdos tdo
importante .isso tem acontecido e é pensamento do
Conselho Estadual de Educa¢do desenvolver cada vez
mais a participacdo de todos para que nos tenhamos

avaliagbes é... aquilo que uma avaliagdo
exige.(Conselheiro Estadual de Educagdo do Maranhdo
- CEE/MA em entrevista).
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A partir da investigacdo sobre as politicas de avaliagdo e
regulacio da Educacdo Superior relacionada a arquitetura
administrativa e pedagogica da Universidade Estadual do Maranhao
- UEMA, decorrente dos processos de avaliacdo e regulacio do
Conselho Nacional de Educac¢édo e do Conselho Estadual de Educagdo
sofre influéncias modeladoras, relacionadas as a¢bes que definem
seus atos normativos, organizagio e o desenvolvimento dos

processos de gestdo académica e pedagogica.

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que se faz necessdrio o aprofundamento das
pesquisas sobre as politicas publicas de avaliacdo e regulacdo da
Educacdo Superior, tendo em vista as acées implantadas pelo Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educagdo Superior — SINAES/CAPES -
esfera federal e o Conselho Estadual de Educa¢do - CEE-MA - esfera
estadual, instituicdes responsaveis pela supervisio das agdes
implementadas nas Institui¢des de Ensino Superior - IES.

Os desafios do SINAES se voltam para o desenvolvimento dos
processos formativos decorrentes da autoavaliagio de modo a
romper com a cultura que promovia o ranking e a competitividade,
baseado em estratégias de visibilidade mercadoldgica, para um
paradigma que propde a avaliacio formativa, a autoavaliagdo

participativa nas instituigoes.
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A partir da politica de autoavaliagdo institucional, a Comissdo
Propria de Avaliacdo-CPA realiza anualmente a avaliagdo da IES,
levando em consideragdo o Plano de Desenvolvimento Institucional
- PDI e os demais relatodrios internos e externos de avaliacdo das
instituigbes. A avaliacdo institucional com a participagio e o
compromisso de sua comunidade educativa pode se constituir no
elemento que pode alavancar a melhoria da qualidade da educacao
superior.

Compreendemos que a politica de avaliagdo é uma construgdo
a ser assumida coletivamente e de forma democratica para discutir
os resultados da avaliacdo com o corpo social da universidade para
tomada de decisdes de carater politico-pedagdgico e administrativo,
voltadas para a emancipagdo dos sujeitos da comunidade académica

e melhoria da qualidade no ambito do ensino, pesquisa e extensdo.
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DESENVOLVIMENTO DE PROTOCOLOS DE PESQUISA
PARA COMPREENSAO DOS TERMOS LITERACIA,
LETRAMENTOS E COMPETENCIA DIGITAL

Rosiléia Castro Pereira’

Samnya Fernanda Nunes R(ondhr[l«guebz

INTRODUCAO

O mundo tecnoldgico trouxe para a educa¢do novos desafios
e enfrentamentos que colocam os professores em posicio de
aprendizes desse novo mundo informacional. Dessa forma, as
exigéncias postas pelo avango tecnologico induzem o professor a
buscar novas metodologias e se preparar para atender as
necessidades dos alunos em contextos diversos, onde estio
digitalmente inclusos ou exclusos.

Na cibercultura sdo expostos ideias, a¢cdes, modos de pensar e
de ser. Ocorrem relacdes onde ha a necessidade de habilidades e
competéncias para lidar, por exemplo, com a leitura e escrita das
informacoes que circulam no meio digital. Surge dai a necessidade
de preparar as pessoas para interagirem nesse mundo, de torna-los
letrados digitalmente.

A cultura trazida pela tecnologia para a sociedade atual e para
a educacdo coloca desafios e possibilidades no processo de formacao

dos cidadaos do Século XXI para o uso das tecnologias que garantam
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a inclusdo destes em todas as esferas sociais. Dessa forma, diversos
termos (nomenclaturas) surgiram com o intuito de explicar as
capacidades que as pessoas devem possuir para utilizar, comunicar e
se informar através de aparatos tecnologicos e digitais, contribuindo
com a formacao de sujeitos participativos e critico-reflexivos de suas
acoes diante das demandas das sociais.

Utilizar adequadamente as tecnologias digitais em todos os
espagos sociais requer modelo de ensino que se conecte com a era
digital e suas demandas sociais, cidadds e profissionais, que
contribua para uma formagdo mais significativa. Para isso, alguns
termos devem ser compreendidos, gerando os questionamentos
deste estudo: o que seriam tais capacidades/ habilidades,
competéncias, literacia ou novos letramentos enquadrados na Era
Digital? Quais as consonancias e divergéncias entre os termos?

Posta estas defini¢des, este trabalho apresenta dados
resultantes do desenvolvimento de um protocolo de pesquisa que
buscou compreender os termos Literacia, Letramentos e
Competéncia Digital, a fim de perceber similaridades, convergéncias
e singularidades entre os conceitos. Sendo assim, apresentamos a
seguinte uma sintese do estudo da arte constituido na pesquisa

bibliografica.

59



Educacdo, Linguistica, Letras e Artes

LETRAMENTO, LITERACIA OU COMPETENCIA DIGITAL?

O termo letramento passou a ser usado no pais na década de
80 através dos escritos de Mary Kato (1986 apud SILVA; AZEVEDO,
2018; SOARES, 2009), mais precisamente no livto No mundo da
escrita: uma perspectiva psicolinguistica. Soares (2009) refor¢a que
foi nessa década que o termo letramento adentrou no Brasil como
termo distinto ao de alfabetizacdo, entretanto, a autora informa que
esses termos ainda sdo confundidos.

Distingue-se os termos conscientes de que inicialmente,
alfabetizacdo era entendida somente como “[...] acdo de ensinar e
aprender a ler e escrever” (SOARES, 2009, p.47), embora para Soares
(2009, p.20), “[...] ndo basta apenas saber ler e escrever, é preciso
também saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as
exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz
continuamente|...]”. Partindo desse entendimento, a autora (idem,
p-18) define Letramento como “[...] o resultado da a¢do de ensinar ou
de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita”. Dessa forma, uma pessoa sem saber ler e
escrever consegue fazer uso da escrita quando se relaciona
socialmente.

Com a era tecnoldgica, o letramento digital é necessario,
considerando os “[...] Novos tempos, novas tecnologias, novos textos,

novas linguagens.” (ROJO; BARBOSA, 2015, p.116). Tal habilidade é
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necessaria naquilo que implicam as a¢Ges nas esferas social, politica,
cultural, econdémica, gerando, formas diversas de letramento.

O processo de letramento, conceito plural, em tempos
digitais, ¢ chamado de multiletramentos ou uma pedagogia de
multiletramentos, que representa um conjunto de conhecimentos e
competéncias que auxiliem os cidaddos do século XXI a serem
pessoas ativas e informadas em um mundo em mudanga (KERSCH,
COSCARELLI, CANI, 2016).

O letramento digital se faz necessario, gerando a necessidade
do desenvolvimento de habilidades para trabalhar com as
informacdes disseminada nos espagos virtuais e nos diferentes
formatos e linguagens, habilidades nem sempre desenvolvidas nos
espagos escolares e que podem comprometem o viver cidaddo
(COSCARELLI, 2009), como se observa no entendimento dos
cendrios nacionais e internacionais, o impacto na democracia e
outros dmbitos.

O Letramento critico, segundo Sardinha (2018), consiste na
habilidade de ler textos diversos de forma critica-reflexiva, que leve
o cidaddo a uma compreensdo dos problemas de seu mundo através
de um posicionamento que busque questionar e propor a¢ées diante
das desigualdades, levando a uma mudanga social igualitaria. Paulo
Freire (1989) dizia que antes da leitura da palavra deve ocorrer a
leitura de mundo e da transformacdo desse mundo através das nossas

acoes que devem se dar de forma consciente.
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Ha ainda o letramento informacional que proporcionard
condigbes para que o aluno saiba buscar, selecionar e analisar as
informagoes que necessita diante de um arcabougo de informagdes
que estdo disponiveis. E o letramento visual é necessario para a
capacitacdo adequada do sujeito no ver, codificar, analisar, criticar e
interpretar as imagens nas praticas sociais. Lameirdo (2019, p.o4)
afirma que “[...Jo ver ¢é aprendido e ensinado dentro dos grupos
sociais. Para compreendermos uma imagem temos que ter um
arcabouco de cddigos e nogdes, seja para entendermos sua esfera
mais primaria até seu significado intrinseco”.

Percebe-se, assim, multiplos letramentos e outros vem
surgindo diante das necessidades da sociedade impactadas pelas
tecnologias, onde os textos sofreram modificagdes em seu formato e
competéncias sdo exigidas para acompanhar tal evoluc¢do. Para Cani
e Coscarelli (2016, p.21), “As praticas multiletradas exigem sujeitos
ativos, capazes de desenvolver formas de pensamento complexas e
colaborativas diante de situacGes auténticas do cotidiano.".

O segundo termo estudado nesta pesquisa e usado para tratar
da linguagem em diferentes esferas é “Literacia”, apontada por alguns
autores como a tradu¢do em outros idiomas da palavra “Letramento”,
o que pode ser observado nos escritos de Soares (2009), ao relatar a
necessidade de entender e nomear as praticas sociais de leitura e
escrita, mais aprofundadas do que o simples ato de codificar e

decodificar o sistema de escrita. “Assim, ¢ em meados dos anos de
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1980 que se da, simultaneamente, a invenc¢do do letramento no Brasil,
do illettrisme, na Franga, da literacia, em Portugal, para nomear
fendmenos distintos daquela denominado de alfabetizagdo,
alphabétisation.” (SOARES, 2003, p.o6). Nessa citagdo, a autora
coloca letramento e literacia como sendo sindnimas.

Para Benavente et al. (apud FRANCISCO, 2008), a literacia
ndo busca saber o que uma pessoa sabe ou ndo sabe, mas se trata de
qual e como tal informag¢do ou conhecimento é utilizado no
cotidiano. Oliveira (2015) complementa esse pensamento ao dizer
que o uso da leitura e da escrita ndo deve se pautar no uso técnico,
mas é saber usar de uma forma que consiga fazer escolhas das
informagGes pertinentes para o uso nas questdes cotidianas.

Uma formagdo para a inclusio nesse espago de interacdo e de
cultura diversa é urgente, portanto, demanda competéncias para
lidar com as exigéncias do mundo tecnologico. Na escola, o professor
deve estar preparado para dar suporte aos seus alunos para
desenvolver tais competéncias informacionais. Ferrari (2012, p.o3)

define competéncias digitais como:

[...]conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes
(incluindo  habilidades, estratégias, valores e
conscientizagdo) que sdo necessdrios ao usar TIC e
midia digital para realizar tarefas; resolver problemas;
comunicar; gerenciar informacdes; colaborar; criar e
compartilhar contetudo; e construir conhecimento de
forma eficaz, eficientemente, apropriadamente,
criticamente [...] (Tradu¢do nossa).

Diante disso, o professor além de preparar o aluno para saber

ler as informagdes, deve prepara-los para identificar, refletir e utilizar
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os textos em diferentes contextos sociais e culturais. Rojo (2013, p.07)
pontua a importancia de formag¢do que prepare para o atendimento
destas demandas, justificando: “E preciso que a instituicdo escolar
prepare a popula¢do para um funcionamento da sociedade cada vez
mais digital e também para buscar no ciberespago um lugar para se
encontrar, de maneira critica, com diferencas e identidades
multiplas.”.

Partindo da necessidade de preparar os individuos para viver
em uma sociedade global, a Associagdo Nacional de Educacido - NEA
(2012), dos Estados Unidos, produziu um guia para contribuir com a
pratica educativa dos professores. Esse documento reune os 4 Cs da
educagdo do futuro3, a saber: a colaboragdo, a comunicagdo, o
pensamento critico e a criatividade, que sdo elementos a ser
cultivados nos alunos e nos professores para que estes possam
desenvolverem-se bem em todas as esferas da vida.

Apos esta sintese da primeira etapa do estudo, a pesquisa
bibliografica, apresentamos os passos dados para alcancar o objetivo

deste trabalho.

3 Atualmente, os 4Cs foram atualizados para 6Cs, mantendo algumas das
competéncias assinaladas anteriormente: pensamento critico, comunicac¢ao clara,
colaboragdo em rede, utilizar a conectividade, desenvolver a criatividade e abracar
a cultura. Saiba mais em: https://www.bamradionetwork.com/the-6-c-s-squared-
version-of-education-in-the-2ist-century/ Acessado em 22/07/2021.
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METODOLOGIA

Este estudo é de natureza qualitativa que, para Minayo (1994),
se preocupa com aquilo que ndo pode ser quantificado, focando em
significados, atitudes, valores etc. Divide-se em 3 etapas, sendo a
primeira, uma pesquisa bibliografica que, para Gil (2008, p.50): “[...]
é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos.”. As leituras iniciais
possibilitaram realizar as primeiras aproximag¢des com os temas que
atravessam o estudo, situando autores, documentos definidores dos
conceitos cientificos, como apresentado no capitulo acima.

Munidos dessas informagdes, passamos para a segunda etapa,
que se configurou em uma Revisdo Sistematica da Literatura (RSL).
De acordo com Monteiro (2019) e Galvdo e Pereira (2014), a RSL
proporciona ao pesquisador/investigador contato com trabalhos ja
produzidos com a temdtica em questdo, visando identificar,
selecionar, avaliar e sintetizar ideias principais disponiveis, gerando
um estudo secunddrio que tem como fonte de dados os estudos
primarios, como por exemplo, os artigos. Segundo Galvao, Sawada e
Trevizan (2004, p.549), “[...] a revisdo sistematica da literatura é um
recurso importante da pratica baseada em evidéncias, que consiste
em uma forma de sintese dos resultados de pesquisas relacionados
com um problema especifico”.

A dltima etapa constituiu-se de uma pesquisa documental

que, para Gil (2008), “[...] vale-se de materiais que ndo receberam

65



Educacdo, Linguistica, Letras e Artes

ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados
de acordo com os objetivos da pesquisa.” (GIL, 2008, p.51). Tal
pesquisa foi realizada em documentos de paises estrangeiros com o
intuito de perceber o que é proposto como capacidades para a
educacgdo em relagdo ao uso das tecnologias que promovam uma

Educagdo de qualidade diante das necessidades da era global.

RESULTADOS

Revisdo Sistematica de Literatura realizada

Para a implementacdo da RSL, foi realizado o desenho do
protocolo de pesquisa, cujos elementos sdo descritos no quadro

abaixo e que serviram como norte da investigacao.

Quadro 1-Protocolo de Revisao Sistematica da Literatura

Objetivos Identificar em documentos existentes os conceitos sobre
literacia, letramento e competéncia digital com o intuito
de perceber divergéncias, convergéncias e singularidades.

Descritores da “Literacia digital”, “Letramento digital”, “Competéncia
pesquisa digital”.
Ambito da Scielo Brasil e Google Académico.
pesquisa
Critérios de Estudos de carater cientifico; trabalhos realizados entre
inclusdao 2009 a 2020; produgdes escritas em lingua portuguesa

(Brasil); trabalhos que tragam conceitos que evidencie os
conceitos de letramento, literacia e competéncia digital;
trabalhos que sejam artigos.

Critérios de Estudos de cardter ndo cientifico; trabalhos realizados nos

exclusdo anos anteriores a 2009; produgdes escritas em idioma
estrangeiro; Produgbes que tragam no texto as temadticas
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Letramento, literacia e competéncia digital, mas que nao
abordem seus conceitos; trabalhos que ndo sejam artigos.
Questionamento Percentual de produg¢des encontradas nas Bases de Dados;
da RSL ano de publicacdo da producéo; pais de publicac¢do;
conceito de competéncia, literacia e letramento.

Fonte: baseado em Monteiro (2019).

Com o protocolo de pesquisa definido, partimos para a
pesquisa nas bases de dados, visando artigos de acordo com os
descritores acima, estudos produzidos que englobassem o tema deste
trabalho. No final dessa etapa da RSL, foram encontradas 285
producdes. Apos a identificagdo desses documentos foi realizada
uma analise dos mesmos, onde se organizou os dados encontrados a
partir dos seguintes itens: titulo do trabalho, nomes dos autores, ano
de publicacao, tipo de documento, palavras-chave e resumo.

O Google Académico ndo possui o elemento de filtragem “tipo
de documento”. Portanto, todos os documentos foram avaliados em
particular para selecionar somete artigos. No final da filtragem
restaram 44 produg¢des que atendiam os critérios de inclusido e
exclusdo. Assim, foi realizada leitura na integra das produgdes
selecionadas para identificar os conceitos pontuados pelos autores
sobre letramento, literacia e competéncia digital.

Com as defini¢gdes no protocolo de pesquisa adotado para esta
RSL, buscamos identificar os quantitativos de producgdes
encontradas nas bases de dados de acordo com os descritores

selecionados. Dessa forma, observou-se que em relagdo a letramento
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digital, foram encontradas 15 producées na base de dados Scielo
Brasil e 13 no Google Académico, totalizando 28 produg¢des. Em
relacdo a Literacia digital, foram 1 na Scielo Brasil e 5 no Google
académico, concluindo 6 trabalhos. Ja em relagdo ao descritor
Competéncia digital foram 3 no Scielo e 7 no Google académico no
total de 10 trabalhos. Diante disso, observou-se um quantitativo
reduzido de trabalhos sobre literacia digital.

A RSL procurou identificar os anos de publica¢des das
producgdes de acordo com os descritores. Foi possivel observar que
ndo teve producles selecionadas referente ao ano de 2013 em
nenhuma das tematicas descritas. Em relacdo ao letramento digital
podemos destacar o ano de 2018 como o que teve mais produgdes.
Sobre competéncia digital, observou-se que, somente a partir de 2016
teve artigos selecionados, tendo como maior quantitativo o ano de
2019, sendo 6 produc¢des encontradas. O ano de 2020 teve 5
produgdes, sendo 4 sobre letramento digital e 1 sobre competéncia.
Esse destaque é relevante diante do cendrio pandémico que assolou
o mundo e que apesar desse problema as publica¢ées ndo pararam
em sua totalidade.

Dentre os artigos selecionados, procuramos ainda identificar
a origem dos trabalhos de acordo com a tematica. Nas duas bases de
dados, os trabalhos selecionados sobre Letramento digital sdo de

origem brasileira. Sobre competéncia digital, apenas dois trabalhos
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sdo de origem estrangeira. Em relacdo a Literacia digital, dentre 6

produgdes, apenas duas sdo de origem brasileira.

Seguindo o foco da RSL, buscamos identificar os conceitos de

Letramento, Literacia e Competéncia digital a fim de perceber

similaridades, convergéncias e singularidades. Entretanto, por ser

um quantitativo significativo de produ¢ées buscamos neste artigo da

destaque para alguns conceitos que proporcionasse o entendimento

dos autores e que contribuisse com o objetivo deste trabalho.

Quadro 2: Conceito de Letramento digital.

Autor
(GLORIA;
FRADE,

2015, p.356)
(FREITAS,

2010, p.339)

(SOUSA,
2020, p-497)

(SILVA,
2012, p.4)

(SILVA, 2011,
p-42)

(PIMENTEL,
2018, p.12)

Conceito
“[...] praticas contemporaneas e usos sociais da escrita, ou seja,
estudos sobre o letramento que envolvem novos suportes”.

“l...] o conjunto de competéncias necessirias para que um
individuo entenda e use a informac¢do de maneira critica e
estratégica, em formatos multiplos, [...] muitas vezes
compartilhados social e culturalmente”.

“O termo traz um sentido mais amplo do que alfabetizar, pois
abarca o ensino da leitura e da escrita enquanto prdtica ao
mesmo tempo dependente e determinante das interagdes
sociais”.

“[...] ser letrado é[...] saber pesquisar, selecionar, utilizar as
diversas ferramentas disponiveis para cumprir propositos
variados, €é se relacionar com seus pares, aprender
constantemente, construir, transformar, reconstruir, exercer
autoria, compartilhar conhecimento etc., sempre utilizando os
recursos da Web, quer para sua vida pessoal ou profissional.”

“Ndo basta apenas ter acesso ao computador dentro ou fora da
escola, mas é preciso planejar o uso critico e eficaz dos recursos
tecnologicos, visando a autonomia e a cidadania dos sujeitos”.

“[...] o letramento digital é uma competéncia derivada do uso
social que o sujeito faz de sua capacidade de codificar e
decodificar os signos (letras, numeros, icones, emojis,
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emoticons, etc.) presentes nos artefatos digitais, propiciando
interagdo e interatividade”.
(ALMEIDA; “[...] o letramento digital ultrapassa o ambito do dominio de
ALVES, técnicas, habilidades e capacidades de uso da leitura e escrita na
2020, p.7)  tela, e passa a ser um processo mais amplo, que atua em
diferentes espacos e contextos para além dos muros das escolas”.
(BOERES,  “Um letrado digital é um ser capaz de acompanhar as
2018, p.494) informagdes nos mais diversos espagos virtuais, aprendendo a
partir das mudancas, dominando os recursos disponiveis a
informacgdo”.
Fonte: A autora, a partir dos dados da pesquisa. (2021)

Observando os conceitos dados pelos autores dos artigos nos
trechos acima destacados, pontuamos os termos mais recorrentes
para representar letramento: pratica social de leitura e escrita,
habilidades, criticidade, uso das tecnologias, saber utilizar, contexto
social e cultural, participagdo, avaliagdo, produgdo e competéncias.

Dentre todos os trabalhos analisados, percebemos que todos
estdo de acordo sobre a multiplicidade de conceitos sobre a tematica.
Em sua maioria os trabalhos iniciam fazendo uma analise sobre
alfabetizacdo e letramento, colocando o primeiro como o processo
de codificar e decodificar e o segundo, como o uso da leitura e da
escrita em praticas sociais. Entretanto, quando o contexto envolve as
tecnologias esses conceitos em alguns casos sdo confundidos,
colocando o Letramento digital como caracteristicas de
Alfabetizagdo digital, ou seja, saber utilizar as ferramentas digitais,
ligar o computador, entrar em um site etc. Outros ja pontuam o
Letramento em outro nivel, aquele que ja considera o contexto, mas

em sentido restrito do uso dessa ferramenta. Silva (2012) pontua que
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o letramento digital depende do letramento tradicional para ser bem
desenvolvido. Alguns centraram-se no sentido mais amplo do
letramento digital como o uso critico, visando a produgdo de
conhecimento e levando em consideracdo o contexto sociocultural
em sua pratica. Nas escritas de muitas dessas produgdes, observa-se
que pontuam niveis de letramento digital.

Pimentel (2018) destaca que a diferencga entre alfabetizacdo e
letramento estd no uso que se faz dos codigos dados, e o letramento
pode mudar dependendo do contexto ao qual estd inserido. Dessa
forma, as Tecnologias de informagdo e comunica¢do ndo podem ser
utilizadas sem objetivos, pois os letramentos digitais ocorrem
dependendo das necessidades sociais diante de um olhar critico das
tecnologias. Esse pensamento vai de encontro com o de Moreira
(2012), para quem ser letrado proporciona as pessoas uma
comodidade e um posicionamento mais criticos em relacdo as
informagdes disponiveis nesse ambiente.

Esse posicionamento nos leva a pensar sobre quando uma
pessoa pode ser considerada letrada? Para Rezende (2016) ndo basta
colocar uma pessoa em contato com a tecnologia, pois, para a autora,
os letramentos tanto influenciam como sdo influenciados pela
cultura e contexto ao qual sdo inseridos e seus efeitos tanto no
sentido cognitivo como social dependem do contexto sociocultural

ao qual ele foi exposto.
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Almeida (2020) diz que o contexto sociocultural e as praticas
sociais determinam o letramento, indo contra a simples pratica de
leitura e escrita em dispositivos digitais. As praticas de letramento,
com foco no contexto sociocultural, proporcionam uma maior
participagdo das pessoas em produzir e disseminar informagdes. Ela
ainda pontua a necessidade de falarmos de letramento no plural,
tanto em relacdo as diversas linguagens e escritas, como de
competéncias necessarias para atuar em contextos diversos.

Silva (2011) pontua que os alunos da atualidade reivindicam
novas metodologias de ensino e outras formas de aprendizado, pois
fazem parte da cultura digital desde seu nascimento e buscam por
aprendizados guiados pelas tecnologias digitais. Dessa forma, as
informacgodes perpassam os muros escolares, exigindo do aluno uma
percep¢do mais critica, o que exige da escola uma educagdo que
prepare para viver na cibercultura.

E exigido da escola um posicionamento sobre nio focar sé no
trabalho com conteudo, mas articuld-lo ao contexto socioecondmico
dos alunos. A escola precisa ser vista ndo mais como o Unico espaco
de busca de conhecimento e deve preparar o aluno a ter uma visdo
critica e reflexiva das informacdes que ele tem acesso. E nessa
perspectiva que Boeres (2018) foca na aprendizagem ao longo da vida,
que deve ocorrer em qualquer lugar devido a mobilidade dos

dispositivos digitais.
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Gloria e Frade (2015), ao tratarem sobre “letramento que
envolvem novos suportes”, se referem aos novos Letramentos, mas,
focando na mudanga da escrita tradicional para a digital. Nesse
sentido, Rojo (2013) descreve que “Se os textos da
contemporaneidade mudaram, as competéncias/capacidades de
leitura e producdo de textos exigidas para participar de praticas de
Letramento atuais ndo podem ser as mesmas” (ROJO, 2013, p.8).

Seguimos destacando os conceitos dados pelos autores dos
artigos selecionados, dando destaque agora para os conceitos de

Literacia digital pontuados no quadro abaixo.

Quadro 3: Conceito de Literacia digital.

Autor Conceito
(ROBERTO; “[...] deve implicar ndo sé a utilizagio do computador, e
FIDALGO; respetivas aplicagbes, como também a aprendizagem de
BUCKINGHAM, capacidades que permitam compreender e dominar a
2015, p.46) linguagem codificada e subjacente a cibercultura. [...]Jdeixa

de estar centrada na utilizagdo instrumental da tecnologia
para passar a refletir a literacia digital enquanto pratica

social”.
(LOUREIRO;  “saber como aceder a informagao e saber como a recolher em
ROCHA, 2012, ambientes virtuais/digitais; gerir e organizar informagdo para
p-4) a poder utilizar no futuro; avaliar, integrar, interpretar e

comparar informagdo de multiplas fontes; criar e gerar
conhecimento adaptando, aplicando e recreando nova
informacdo [...]".

(SEBASTIAO,  “A literacia digital é mais do que possuir acesso e habilidade

2014, p.126) para utilizar ferramentas tecnoldgicas, a mesma implica
conhecimentos e habilidades que permitem o uso dos
ambientes digitais de forma efetiva, o que por sua vez
possibilitard ao/a utilizador/a tornar-se cidaddo/a digital e
participar civicamente na sociedade em que se insere”.

73



Educacdo, Linguistica, Letras e Artes

(MOURA, 2017, “A literacia ndo é apenas um objetivo em si, mas também um
p.328) processo continuo de aprendizagem de habilidades e praticas

através das quais as pessoas podem melhorar as suas vidas”.
(CARDOSO et “[...] a capacidade de compartilhar significados através de
al, 2014, p.48)  sistemas de simbolos, para a plena participa¢do na sociedade”
(UNESCO,2015). Nesse sentido, pode ser estendida para
literacia digital, que seria essa mesma capacidade, desde que
adotado como meio para acesso e transmissio de

conhecimentos os equipamentos e ferramentas digitais”.

(PEREIRA; “A literacia para os media envolve, portanto, a leitura, a
PESSOA; interpretacdo e a producdo no que diz respeito aos media,

COSTA, 2012, combinando a andlise critica e a produgdo criativa”.
p.112-113)

Fonte: A autora, a partir dos dados da pesquisa. (2021)

Identificamos alguns termos utilizados para retratar o
conceito de Literacia digital, que, em sua maioria, referem-se a:
habilidade, aplicacdo, utilizacdo, capacidade, dominio, pratica social,
informacdo, transmissdo, conhecimento, participacdo, criticidade e
produgdo.

Muitos autores pontuam a Literacia digital como meio para
diminuir a exclusdo digital. Roberto, Fidalgo e Buckingham (2015)
pontuam que os nativos digitais que vivem em um contexto social e
cultural e econdmico desfavoravel tendem a ser excluidos da
cibercultura. E que garantir uma formagdo focada na literacia digital
desses sujeitos proporciona uma participagdo efetiva dos grupos
sociais na cultura digital. Sebastido (2014) destaca que o
reconhecimento como pertencente a uma nac¢ao se configura quando
o sujeito tem a possibilidade de participa¢do efetiva no contexto
inserido e com o avango das TICs exigem-se competéncias que

possam possibilitar essa participacdo.
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Ja Cardoso et al. (2014) destacam que as iniciativas em
possibilitar o acesso dos alunos ao livre acesso a informacdo e
producdo de conhecimento se configuram no reconhecimento do
direito de participa¢do social, entretanto ela critica o acessar por
acessar, pois ter acesso as informag¢des ndo garantem ao sujeito o
conhecimento. E preciso competéncias para transformar essas
informacdes em conhecimento para que as desigualdades sociais se
estreitam. Esse posicionamento corresponde ao de Rezende (2016),
ao pontuar que ndo se é letrado pelo simples contato com as
tecnologias, deve-se garantir um olhar critico sobre as informacoes,
saber utiliza-las de acordo com as necessidades do contexto social e
cultural ao qual esta imerso, somente assim podemos garantir uma
participacdo efetiva e eficaz.

Diante disso, observa-se que tanto Letramento como Literacia
tem seus conceitos colocados na mesma linha, sendo que os autores
pontuam que ambos os termos ndo sdo algo estaticos, mas que estdo
em constante transformacdo, de acordo com as necessidades
colocadas pelo contexto social e cultural vivido. Nao se limitam na
simples habilidade de saber manusear, usar os dispositivos
tecnoldgicos, mas, conhecer e saber fazer uso critico das informacgdes
disponiveis na rede na busca por produg¢do de novos conhecimentos.
O acesso as informagdes ndo é dado de forma linear e, portanto, o

sujeito deve saber buscar essas informagdes, selecionar as que melhor
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se adequem as suas necessidades e refletir olhando para seu contexto
em busca de solugdes plausiveis para determinada situac¢do.

Os conceitos de letramento digital e Literacia digital
coincidem também ao pontuarem que os sujeitos imbuidos desses
termos deixam de ser consumidores de informagdo, seres passivos, e
passam a ser sujeitos ativos, produtores de conhecimento.

Loureiro; Rocha (2012) pontuam que o conceito, prdtica e
atitude de literacia digital sofre mudangas de acordo com as
necessidades que vao surgindo. Esse sentido dado a literacia digital
corresponde ao de Competéncia digital, pois é na agdo que a
competéncia digital se apresenta.

Na tabela abaixo destacamos os conceitos pontuados nos

trabalhos sobre competéncia digital.

Quadro 4: Conceitos de Competéncia digital.

Autor Conceito
(LUCAS etal,  “[...] a competéncia digital que vai além de meras habilidades
2019, p-36) técnicas, pois envolve uma maneira especifica de agir e

interagir com as tecnologias (e, portanto, requer atitudes
especificas), de as compreender (e, portanto, requer
conhecimentos especificos) e de ser capaz de as usar
(requerendo, assim, habilidades especificas)”.
(SILVA; BEHAR, “[...] as Competéncias Digitais estdo ligadas ao dominio
2019, p.26) tecnolodgico, mobilizando um conjunto de conhecimentos,
habilidades e atitudes (CHA) com o objetivo de solucionar
ou resolver problemas em meios digitais. [...]”.
(MACHADO et  “Competéncia ¢ a mobilizagio de elementos como
al, 2019, p.942)  conhecimento (saber), habilidade (saber fazer) e atitude
(saber ser) com o intuito de resolugdo de um problema”.
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CONTE; DIAS,

2017, p.143)

(CANTABRANA;
CERVERA;
QUIROZ, 2020,

p-29)

(DA PAZ, 2019,
P-29)
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“A competéncia digital e humana exige do professor
habilidades que vdo além da simples manipulagio e
mediacdo de diferentes dispositivos tecnologicos, pois
implica em provocar a participa¢do, em incentivar e motivar
novos significados a aprendizagem, despertando um olhar
critico da cultura digital”.

“O uso eficaz e critico das tecnologias digitais [...Jimplica em
mobilizar conhecimentos relacionados as habilidades
digitais basicas”.

“A competéncia digital (CD) é aquela que envolve o uso
criativo, critico e seguro das tecnologias de informacgdo e
comunicacdo para atingir os objetivos relacionados ao
trabalho, empregabilidade, aprendizagem, uso do tempo
livre, inclusdo e participagdo na sociedade”.

Fonte: A autora, a partir dos dados da pesquisa. (2021)

Diante dos conceitos que representam o entendimento de

competéncia digital pontuados acima, destacamos alguns termos

centrais identificados nos trabalhos analisados: habilidades, uso,

conhecimento, criticidade, atitude, saber usar tecnologias e as

informagoes, conscientiza¢do, participagdo, tomada de decisdo,

criatividade, produgdo. Portanto, podemos perceber que sdo termos

utilizados em sua maioria nos trés temas centrais desta pesquisa. O

termo tomada de decisdo(6es) aparece somente nos conceitos sobre

competéncia digital.

Tardif (2014, p.31) define competéncia como sendo:

[...] um sistema de conhecimentos, declarativos (o qué),
assim como condicionais (0 quando e o porqué) e
processuais (o como), organizados em esquemas
operatorios e que permitem, no interior de uma familia
de situagdes, ndo so a identificacdo de problemas, mas
igualmente a sua resolucdo por uma agao eficaz.
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Dessa forma, competéncia digital necessita de pratica para ser
evidenciada, pois é na acdo, diante de uma determinada situa¢do que
as habilidades, os saberes, conhecimentos adquiridos sdo utilizados
para formular uma melhor estratégia para resolver a situa¢do. A
tomada de decisdo de forma critica e autdbnoma so6 é possivel se esse
sujeito estiver preparado para perceber as nuances desse processo

digital e suas influéncias no contexto vivenciado.

Andlise documental

Para contemplar esta secdo e complementar o entendimento
sobre o0s termos estudados, buscou-se documentos que
contribuissem com este estudo, sendo selecionados 5 documentos de

outros paises, cujas referéncias estdo postas no quadro abaixo.

Quadro 5: Referéncias dos documentos analisados.
N° Pais Referéncia
1 Estados National Education Association. (2012). Preparing 2ist
Unidos  century students for a global society: An educator's guide
to "the four Cs." Washington, DC: Author.

2 Espanha MARINA, J. A; PELLICER, C.; MANSO, J. Libro Blanco de la
profesion docente y su entorno escolar. Ministerio de
Educacién, Cultura y Deporte. Espanha. 2015.

3 Chile = VALENCIA-MOLINA, T., et al. (2016). Competencias y
estandares TIC desde la dimensiéon pedagdgica: Una
perspectiva desde los niveles de apropiacion de las TIC en la
practica educativa docente. Cali: Pontificia Universidad
Javeriana Cali - Unesco Oficina de Santiago.

4 Franca =~ UNESCO. Padrées de Competéncia em TIC para
Professores. Tradugdo: Claudia Bentes David. Versdo 1.0.
Paris: UNESCO, 2009.

5  Portugal Lucas, M. Moreira, A. (2018). DigCompEdu: quadro europeu
de competéncia digital para educadores. Aveiro: UA.

Fonte: A autora, a partir dos dados da pesquisa. (2021)
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O documento americano, da National Education Association,
traz algumas orientagdes, ideias e recursos necessarios para que os
professores possam preparar os alunos para atuarem na sociedade da
tecnologia digital, para que sejam capazes de dominar o pensamento
critico, a comunicagdo, a colaboracdo e a criatividade. Defendem
uma formacdo que consiga acompanhar as mudangas geradas pela
tecnologia.

O documento espanhol, Libro Blanco de la profesion docente y
su entorno escolar, trata do mundo que envolve o docente e da
necessidade do debate sobre o que contribui para essa atuag¢ao pela
escola, comunidade, ambiente etc., assim como os aspectos
necessarios para que a atuacdo do docente aconteca. Defende que o
ensino escolar deva ser integral, que envolva todas as esferas sociais,
um ensino para a vida.

O documento, Competencias y estdndares TIC desde la
dimensién pedagdgica: Una perspectiva desde los niveles de
apropiacion de las TIC en la prdctica educativa docente, vem
contribuir com a discussdo sobre a melhoria da formag¢do docente no
que refere ao uso das TICs em sua pratica para uma qualificagdo para
uma vida na sociedade da informagdo. Com as TIC, o professor deve
saber utiliza-las para extrair todas as suas potencialidades de uso, o
que so sera possivel se o professor possuir capacidades necessarias
para seu dominio e assim, poder trabalhar nos alunos a aquisicdo de

competéncias para atuar na sociedade.
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O documento francés, Padroes de Competéncia em TIC para
Professores, consiste em diretrizes para o planejamento de
programas educacionais e também para a preparagdo dos professores
em realizar agdes docentes de forma que leve os alunos ao dominio
de habilidades em tecnologia. E para tanto, os professores devem
possuir competéncias que proporcionem aos alunos uma
aprendizagem significativa através do uso adequado dessas
ferramentas. Isso se da devido a percep¢do de que os métodos até
entdo utilizados ndo suprem as necessidades dos alunos da era
digital.

J& o documento portugués, DigCompEdu, aponta as
competéncias digitais, vistas como necessdrias para que professores
possam desenvolver um ensino de qualidade e proporcionem uma
aprendizagem ao longo da vida, de forma inclusiva e significativa.

Observou-se em todos os documentos que as tecnologias
digitais proporcionaram mudang¢as no modo de vida das pessoas. E
alerta que mesmo possuindo familiaridade com as tecnologias
digitais, os estudantes originalmente imersos nos contextos digitais
ndo dominam todas as competéncias para um uso eficaz diante das
necessidades presentes. Assim, estudantes e professores requerem o
dominio dessas competéncias para se favorecer das potencialidades
que as TDIC podem proporcionar para um ensino condizente as

necessidades da era digital.
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CONSIDERACOES FINAIS

Recorda-se que o artigo gerado do plano de trabalho ora
finalizado tinha como inteng¢do constituir um estudo que dé conta
das convergéncias e similaridades entre os termos literacia,
letramentos e competéncias digitais.

Diante do que foi exposto nas se¢des anteriores,
especialmente a partir da Revisdo Sistematica de Literatura realizada,
podemos perceber que Letramento e Literacia digital sdo conceitos
pontuados como sinénimos pois, sdo capacidades que envolvem a
mobilizacdo ndo somente habilidades técnicas, mas habilidades em
saber fazer uso das informag¢des que surgem no espago digital, de
forma critica de acordo com o contexto sociocultural, e visam uma
participacdo efetiva na busca por producdo de conhecimentos
necessario na sociedade atual. J4 competéncia digital segue essa linha
de entendimento, entretanto requer atitudes e valores no uso dessas
habilidades, dos conhecimentos adquiridos e que se evidencia na
pratica, mas deve pautar-se na tomada de decisdo para a resolugao
de problemas. A criticidade é um ponto comum entre os conceitos
dessas trés tematicas. Ndo podemos falar em producdo de
conhecimentos para uma mudanc¢a das prdticas sociais sem esse
termo.

Essas temadticas se constituem como competéncias digitais
necessarias para uma inclusdo dos sujeitos na cultura digital,

tornando-os capacitados para a produgdo e participagdo conscientes
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na sociedade do conhecimento e ndo como meros reprodutores de
informacdo. A escola ndo pode deixar de lado as tecnologias digitais,
pois os alunos necessitam incorporar estratégias metodoldgicas que
os possibilitem participar da cultura digital.

Com a andlise documental foi possivel perceber que o uso das
tecnologias é visto como um meio para favorecer uma educagdo de
qualidade, entretanto, para tal alcance, os professores e alunos
devem estar contemplados com capacidades que favorecam o uso
critico, reflexivo e criativo de tais ferramentas.

Assim, decorrente do que foi visto nas 3 etapas da pesquisa,
conclui-se que para atuar na sociedade do digital, saber, ler, escrever
e contar ndo sdo mais suficientes. Deve-se juntar a essas capacidades
outras que estejam de acordo com as exigéncias da nova era.

As nossas institui¢des escolares devem promover um ensino
em que professores devem estar capacitados para serem os
mediadores do conhecimento e promovam situagdes que permitam
seus alunos a desenvolver capacidades que favorecam seu
desenvolvimento pessoal e profissional. Para tanto, ser critico,
criativo, saber se comunicar, ser colaborativo, saber selecionar
informacoes, saber compartilhar, etc., sdo capacidades importantes a
serem desenvolvidas para saber fazer uso correto dos instrumentos

digitais.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO E OS SABERES E FAZERES
CONSTRUIDOS NO PROCESSO FORMATIVO

Shirlane Maria Batista da Silva Miranda*
Maurficio Rocha Santos?

INTRODUCAO

Durante a graduacdo, o aluno se apropria de muitos
conhecimentos necessdarios para sua formac¢do académica, todos
esses conhecimentos sdo validos e ajudam o futuro professor a
entender mais sobre a sua futura drea de atuagdo, no entanto, surgem
inumeras davidas dos académicos sobre o ser professor,
principalmente daqueles que nunca estiveram em uma sala de aula
na condi¢do de professor. A formagdo do professor fornece saberes
fundamentais para embasar teoricamente a pratica docente,
contudo, é notorio que com o passar dos tempos a educagdo traz
novos desafios e requer profissionais que atendam as novas
demandas da sociedade contemporanea.

Os estagios Curriculares Supervisionados possibilitam ao
futuro docente o contato com essas novas demandas, essa
aproximag¢do com a realidade da sala de aula produz uma nova
aprendizagem contextualizada e capaz de fazer com que o aluno-
professor reflita e crie estratégias de acordo com a realidade

vivenciada. O momento em que os discentes irdo unir a teoria com a
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pratica sera nos Estdgios Curriculares Supervisionados, que também
compoe a grade curricular dos cursos de licenciaturas.

Desta forma, este estudo tem como objetivo principal
investigar as  contribuicdes dos  Estdgios  Curriculares
Supervisionados para a formacdo e constru¢do da identidade
docente. A questdo norteadora que nos levou a discutir este tema
partiu do interesse em procurar responder a seguinte questdo: como
se constitui a identidade profissional docente no contexto dos
Estagios Curriculares Supervisionados?

Buriolla (2011), em seus escritos nos fala que o estagio é campo
de treinamento, espago rico para aprendizagens profissional, dentro
dele o aprendiz desenvolve funcdes que geram a identidade
profissional, para tanto, o autor enfatiza que é necessario que estes
estagios sejam bem organizados, a fim de garantirem o
desenvolvimento de suas agdes.

Nessa perspectiva, o estagio supervisionado desenvolvera no
aluno aprendiz novas habilidades que propicia uma melhor
performance quando este estiver atuando no chdo da escola na
condi¢do de educador. As mudangas acontecem de forma continua
na sociedade e afetam a educacdo, pensando nisso, hd uma
responsabilidade sobre os cursos formadores de professores, estes
devem diplomar professores com os mais variados perfis para lidar
com as mais diversas situagdes no ambiente escolar. Novas

exigéncias surgem com estas mudanc¢as sociais, econOmicas e
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politicas, e geram novos desafios ao trabalho da profissdo docente.
Pimenta e Lima (2017).

De acordo com Passerini (2007, p. 30) “O estdgio
Supervisionado é aquele em que o futuro profissional toma o campo
de atuacdo como objeto de estudo, de investigacdo, de andlise e de
interpretacdo critica, embasando-se no que ¢é estudado nas
disciplinas do curso [...]". Nesse sentido, entende-se que o estagidrio
deva enxergar o campo a qual ird estagiar como uma oportunidade
de adquirir novos conhecimentos embasados nas teorias aprendidas
na graduacdo. E necessario que o estagiario veja esse momento como
uma oportunidade para aperfeicoar seus saberes, e perceba os
Estagios Curriculares Supervisionados como um campo de pesquisa,
onde ele possa associar as teorias aprendidas durante a graduacao
com a pratica docente.

Pimenta e Lima (2017) apontam que o exercicio da profissdo
docente também é pratico. Ou seja, para a realizacdo do exercicio de
professor a pratica é tdo fundamental quanto as teorias. Essa pratica
sera oportunizada durante os Estagios Curriculares Supervisionados,
pois se trata de um momento que proporcionara ao futuro docente o
contato com a realidade da sala de aula e também a aquisi¢do de
novos conhecimentos que contribuirdo de forma significativa para a
formagdo do futuro professor critico-reflexivo, bem como a sua

identidade docente.
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METODOLOGIA

Para se alcancar respostas em qualquer investigacdo cientifica
é necessario adotar os métodos corretos para um resultado
satisfatorio de uma pesquisa, diante disso, esta investigagdo é de
natureza qualitativa e narrativa, para a producdo de dados utilizamos
a entrevista narrativa de o4 participantes envolvidos com a
problemadtica. De inicio, recorremos aos estudos bibliograficos e
fichamentos dos textos, e em seguida a produc¢do do questionario.

Para embasar teoricamente esta pesquisa, realizamos a
pesquisa bibliografica buscando autores que contribuiram para
avancar o conhecimento na area em que se pretende estudar,
trazendo autores como Pimenta e Lima (2017); Pimenta (1999);
Tardif; (2014); Silva (2018); Maciel (2012); Passerini (2007), entre
outros autores que versam sobre a tematica pesquisada. A analise e
discussdo dos dados coletados foram feitas com base na andlise de
conteudos de Poirier et al. (1999) e Bardin (1995).

A pesquisa bibliografica segundo Marconi e Lakatos (2010, p.
142) “[...] é um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja
realizados, revestido de importancia, por serem capazes de fornecer
dados atuais e relevantes de acordo com o tema”. Assim sendo,
realizamos buscas em sites académicos de acordo com a nossa
problematica com o objetivo de localizar livros, artigos cientificos,

teses, para poder fomentar nossos estudos.
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Como instrumentos para a coleta de dados, optamos pelos
questiondrios com perguntas abertas produzidas no Word e enviadas
via e-mail, e o formulario online produzido na plataforma Google
Forms.

Os questionarios além das perguntas norteadoras continham
um cabegalho explicando a natureza da pesquisa, os objetivos e a
ética com os nomes dos envolvidos, além dos telefones dos
pesquisadores para esclarecimento de qualquer duavida. A
plataforma Google Forms trata-se de uma ferramenta online e
gratuita do Google que vem sendo muito utilizada nesse periodo de
pandemia para aplicacdo de pesquisas.

Mota (2019, p. 273), descreve algumas caracteristicas da
plataforma Google Forms que podem facilitar a coleta de dados. Sao
elas: “[...] possibilidade de acesso em qualquer local e horario;
agilidade na coleta de dados e analise dos resultados, pois quando
respondido as respostas aparecem imediatamente; facilidade de uso
entre outros beneficios”.

A amostra é composta por o4 discentes recém-formados do
curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Maranhdo
(CESC/UEMA). Trés do sexo feminino e um do sexo masculino.
Utilizamos como critérios para escolha dos interlocutores os
seguintes critérios: estar matriculado; vivenciado a disciplina Estagio
Supervisionado na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental; aderir voluntariamente a pesquisa.
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ANALISES E DISCUSSOES DOS DADOS

As andlises tratam-se das respostas obtidas por meio dos
questiondrios que enviamos via e-mail. Para obtermos éxito em
nossos objetivos o questionario aplicado continha 10 perguntas
abertas com intuito levantar opinides a respeito do tema investigado
que julgamos essenciais para a anadlise dos dados.

A partir dos dados coletados, organizamos e
sistematizamos os dados em trés eixos temadticos que estdo
interligados. No primeiro eixo analisamos a influéncia dos estagios
para a formacdo e constru¢dao da identidade docente, bem como a sua
importancia; o segundo eixo analisa as dificuldades encontradas
pelos estagidrios durante os estdgios; no terceiro e ultimo
discorremos sobre os saberes e fazeres aprendidos durante o
exercicio dos estagios.

Para preservar a identidade dos interlocutores, utilizaremos
os codinomes PARTICIPANTE o1, PARTICIPANTE o2,
PARTICIPANTE 03 E PARTICIPANTE o4.

Eixo o01: A importancia dos estagios para a construcdo da
identidade e forma¢ao docente.

Os estagios se configuram como um elemento de extrema
importancia na formagdo do futuro professor, um momento valoroso
que desafia o académico a confrontar a teoria com a pratica

vivenciando os desafios da profissdo docente no chdo da escola.
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Pimenta e Lima (2017 p. 25), nos fala que “[...] os estagios possuem
aspectos indispensaveis a constru¢do do ser profissional docente no
que se refere a constru¢do da identidade [...]”. Na compreensdo das
autoras, os estagios sio um eixo fundamental para tornar-se
professor, pois existem saberes e fazeres que sdo intrinsecos ao chao
da escola.

Para muitos académicos, os estagios curriculares sdo o seu
primeiro contato com a sua futura profissdo, portanto, este pode se
tornar uma experiéncia pela qual pode se tomar muitas decisbes
sobre seu futuro profissional.

E nitido que o conhecimento advindo dos estagios fortalece a
formacdo do aluno estagidrio e o insere dentro da realidade que é
composta ndo sé pela sala de aula, mas por todo o contexto escolar.
Assim sendo, podemos perceber nas narrativas da PARTICIPANTE o1
ao nos revelar que os estagios permitem essa inser¢do nas salas de
aulas para entdo, “[...] conhecer como de fato é a realidade, e
consequentemente aprender como lidar com as turmas.”
Entendemos a partir dos fragmentos da narrativa da PARTICIPANTE
o1 que o estagio foi de grande importancia para alavancar o seu
conhecimento sobre a realidade da sala de aula, além de aprender
mais sobre a profissdo docente.

O PARTICIPANTE o3 descreve os estagios como “experiéncias
marcantes, boas ou ruins, que podem definir o ingresso ou ndo nessa

profissdo”. Percebe-se na fala do PARTICIPANTE o3 o valor dos
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estagios para a tomada de decisdo de tornar - se ou ndo um professor.
Pimenta e Lima (2017, p. 95) corroboram com esse entendimento ao
discorrer que “[...] essa caminhada pelas atividades de estagios se
constitui em possibilidades de reafirma¢do da escolha por essa
profissdo [...]”. Com este argumento, percebemos o qudo decisivos
sdo as experiéncias vividas nos estagios para a tomada de decisdo de
aluno-professor.

Em nossas analises podemos perceber também nos relatos dos
participantes o qudo importantes foram os estagios para a sua
construcdo identitdria e formacdo docente. A PARTICIPANTE o2 ao
ser indagada sobre a importdancia dos estagios para a sua construcao
da identidade e formacdo relata que: “Foi fundamental para o
processo de construcdo da minha identidade docente [...]”. De acordo
com o PARTICIPANTE o2, os estdgios foram uma importante
oportunidade para colocar em prdtica aquilo que aprendeu nas
disciplinas teodricas, e essa oportunidade foi essencial para o
desenvolvimento da sua identidade profissional.

As narrativas da PARTICIPANTE o2 coadunam com o
pensamento de Buriolla (2011), quando a autora explica que é nos
estagios que a identidade docente se constroi. Pensando assim,
podemos inferir que no percurso dos estagios a constru¢do da
identidade também acontece com mais énfase diante das

experiéncias proporcionadas pelos estagios.
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Podemos analisar nas narrativas do PARTICIPANTE 03 que o
participante faz uma ligagdo com o que se pratica durante os estagios
com o que é aprendido na graduagdo e que o campo dos estagios é
um espaco para a construc¢do da identidade docente quando ele narra
que: “E ali que praticamos aquilo que é ensinado para nds na
graduacdo e construimos nossa identidade frente a realidade
escolar.” Com essa colocagdo, o participante nos leva a entender que
a construgdo da identidade também se desenvolve diante da
realidade escolar e que os desafios que ocorrem no chédo da escola sdo
fatores determinantes para sua identidade docente. O participante
ainda ressalta que o estagio é uma oportunidade para confrontar a
teoria aprendida no chdo da sala de aula da universidade com a
pratica.

Diante dessas narrativas do PARTICIPANTE o3, evidencia-se
o pensamento de Pimenta (1999), quando a autora nos fala sobre essa

preparacdo que o curso deve oferecer para o futuro professor.

[...] espera-se da licenciatura que desenvolva nos alunos
conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes
possibilitem permanentemente irem construindo seus
saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e
desafios que o ensino como pratica social lhes coloca no
cotidiano. (PIMENTA, 1999, p. 18).

Compreende-se diante da citagdo acima, que o chio da escola
é um espaco cheio de surpresas e que o futuro professor deve ser
preparado para lidar com os desafios do cotidiano escolar. Até a
chegada do académico aos estagios, ha toda uma preparagdo que
compete ao curso formador, pois tais desafios que serdo enfrentados
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serdo fundamentais para tornd-los professores e prepara-los para a
realidade vindoura.

Entendemos a partir das narrativas dos participantes o quao
valorosos sdo os estdgios, pois propiciam a aproxima¢do com a
realidade escolar, fortalece o desejo com a futura profissdo. A
realidade vivenciada é muitas vezes uma oportunidade de aprender
aquilo que nao foi ensinado na graduagdo, mas que ndo deixa de ser
uma atividade tedrica conforme citam Pimenta e Lima (2017, p. 36),
quando dizem que “[...] o estagio curricular é atividade teorica de
conhecimento, fundamenta¢do [...]”. As autoras ainda refor¢am
dizendo que “[...] é no contexto da sala de aula, da escola, do sistema

de ensino e da sociedade que ocorre a praxis.” (PIMENTA; LIMA,
2017, p. 37)-

Eixo 02: Os empecilhos apontados pelos estagidrios
durante o percurso dos Estagios Curriculares Supervisionados
As dificuldades podem se apresentar em diferentes momentos
dos estagios, superar essas dificuldades faz parte do processo de
formacdo do individuo, tendo em vista que o aluno enfrentard
situagdes semelhantes quando este assumir uma sala de aula na

condigdo de professor regente.

[...] a experiéncia do estagio representa um importante
aspecto na formacdo do futuro docente, mesmo com
todas as dificuldades que possam encontrar durante o
estagio, sdo dificuldades normais no seu futuro
profissional, onde apenas com mais experiéncia
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consegue  administrar melhor esta  situacdo.
(SCALABRIN; MOLINARI, 2013, p. 06).

Os estdgios para muitos se configuram com um momento
tenso, visto que para muitos dos futuros professores é o seu primeiro
contato com a futura profissdo e com a realidade do chédo da escola,
é neste momento que o aprendiz ird vivenciar e experienciar os
conhecimentos tedricos em articulagdo com a pratica colocando em
pratica todos os seus saberes que adquiriu ao longo da graduacgdo. Os
estagios é também um momento desafiador, pois nem sempre esse
primeiro contato é amigavel ou facil para alguns, como apontam os
relatos dos investigados. Ao adentrar os portdes da escola, o futuro
docente ird trilhar uma jornada de desafios e dificuldades, sejam elas
pessoais ou burocraticas.

A PARTICIPANTE o2 nos relata que se sentiu “perdida” ao
adentrar no campo, pois segundo ela “alguns fundamentos deixaram
a desejar”. Compreendemos a partir da fala da estagidria pesquisada
a fragilidade de sua formagdo tedrica, e isso dificultou o seu
desenvolvimento nos estadgios, o que nos leva a entender que as
teorias aprendidas na gradua¢do por mais necessdarias que sejam para
a formac¢do docente ndo sdo suficientes para capacita-lo por
completo. Pimenta e Lima (2017, p. 35) asseveram que “[...] as teorias
sdo explicagbes sempre provisdrias da realidade”. Mesmo havendo
essa diferenga entre o escrito e o vivido, é necessario considerar que
os estagios também sdo componentes curriculares e que

complementardo a formagdo do professor em formagdo, como citam
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os autores Colombo e Ballio (2014, p. 173), que “[...] a fun¢do do
estagio é reforcar o aprendizado profissional do educando através da
experiéncia pratica”.

Ainda que os estagios reforcem a formagdo e aprendizagem do
estagiario, é de extrema importancia que ele tenha uma base teorica
para entdo adentrar ao campo com mais seguranca e determinag¢do
para que cumpra os estagios de forma proveitosa.

O PARTICIPANTE 03 comenta que ha varias dificuldades para
quem esta adentrando pela primeira vez no campo, em suas
experiéncias, por exemplo, ele ressalta que uma de suas maiores
dificuldades foram as turmas indisciplinadas e que se viu na
obrigacdo de tentar corrigir esta falha em tdo pouco tempo.

O participante ainda comenta que durante o estagio no ensino
fundamental a sua experiéncia ndo foi muito proveitosa,
principalmente no que diz respeito a sua relagdo com o professor
regente, mesmo relata que “[...] no estagio do ensino fundamental a
relacdo foi pouco amigavel e como consequéncia foi uma relacdo de
pouca interagdo, sem nada de troca de experiéncias. [...]”. Mais
adiante, o estagiario cita outra dificuldade quando diz que o que “[...]
dificulta o percurso dos estagios em alguns casos é a ndo colaboragao
do titular, que entende o estagidrio como o seu substituto naquele
dia e por isso, ndo faz caso algum de sua presenca”.

As dificuldades apresentadas pelo PARTICIPANTE o3 nos leva

a questionar e refletir sobre como os profissionais experientes, no
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caso, o professor regente, enxerga o seu papel enquanto formador
daquele estagiario e o papel do estagiario dentro de sua sala de aula.
E de extrema importincia que o professor regente perceba sua
importdncia no processo de formacdo do futuro professor e
compreenda que o estagiario estd ali na condicdo de aprendiz e que
para um melhor desempenho precisa do feedback do professor
regente. E necessario que haja uma boa comunicagdo e trocas de
experiéncias para que assim o estagiario possa se sentir mais seguro.

De acordo com Franga, (2009), a tarefa de acompanhar e
orientar o estagiario sdo primordiais para o aluno estagidrio aprender
a ensinar, ou seja, o professor regente detém parte de um
conhecimento que adquiriu ao longo das suas experiéncias como
professor titular, tais conhecimentos podem contribuir de forma
significativa para a formagdo do futuro pedagogo. A tarefa de
acompanhar o estagiario também e do professor regente, pois este é
quem ira lhe apresentar a turma e orientd-lo neste primeiro
momento, e muitas vezes o estagiario se sente perdido e nem sempre
o professor regente poderd orienta-lo, como descreve o
PARTICIPANTE o03. Sobre a importancia do professor regente no
processo formativo do estagidrio, Sousa e Bernardes (2016)

comentam:

[...] a figura do professor regente (o que recebe o
estagiario em sala de aula) é de fundamental
importancia, pois é na troca de experiéncias entre
estagidrio e o professor ja em atuacdo que podem ser
observadas as reais necessidades do ensino e, em
consequéncia disso, propor meios para uma formagao
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de qualidade ao futuro profissional docente [...].
(SOUSA; BERNARDES, 2016, p. 122).

Partindo desse pensamento dos autores, entendemos que, no
contexto dos estdgios curriculares supervisionados, os saberes
transmitidos de um professor experiente, sdo essenciais para o
processo de formacdo do estagidrio desde que compartilhados, pois
é notorio que muitas vezes o aluno toma como exemplo o professor
formador (educagdo basica), apoiando-se nas metodologias que
aquele professor utiliza em sua sala de aula, dito isto, fica evidente
que o professor regente possui uma vastiddo de conhecimentos para
transmitir para o estagidrio, sdo saberes e fazeres da profissao
docente que sdo intrinsecos ao chio da escola.

Infelizmente ainda ha professores que recebem os estagidrios
com essa ideia erronea de que estes estdo ali para substitui-los e
acabam negligenciando e deixando de lado, enfraquecendo assim a
formacdo do aluno aprendiz, como podemos ver no relato do
PARTICIPANTE o03 quando descreve que em sua experiéncia no
estagio curricular no ensino fundamental ndo houve colaboracao
alguma do professor regente, logo ndo houve troca de experiéncias.

Diante dessas evidéncias, evocamos o pensamento de Silva
(2018, p. 52) ao destacar que [...] “o futuro professor é alguém que esta
em processo de construcdo do ser professor e precisa de
encaminhamentos do professor formador para construir sua agdo

formativa”.
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E imprescindivel que o professor formador colabore com o
aluno estagidrio, seus conhecimentos e suas experiéncias sdo de
grande valia para aqueles que estdo ingressando na area docente e
certamente fortalecerdo os conhecimentos deste.

Ao entrar em contato com a sala de aula pela primeira vez, é
normal que o aluno se sinta inseguro mesmo tendo uma base teorica
que sustente o seu trabalho. E evidente que o bom profissional deve
se apropriar dos conhecimentos adquiridos na universidade, mas os
saberes adquiridos nesse percurso nao sdo suficientes para legitimar
a sua futura profissao.

Mesmo que o estagiario chegue munido de todo o
conhecimento tedrico, planos de aulas organizados, projeto de
intervencdo, orienta¢cdes do supervisor e muitas expectativas para
aquele momento, é de se esperar que surjam empecilhos que possam
mudar toda a sua rota e gerar uma quebra de expectativas quanto a
este momento desafiador.

Pensando assim, é oportuno destacar o que Silva (2018, p. 130)
disserta em sua pesquisa de doutorado: “O estagio supervisionado é
o momento de iniciar e conhecer a profissdo que traz em seu bojo
momentos de descobertas, insegurancas, incertezas e
aprendizagens”.

Podemos perceber a inseguranca e quebra de expectativas
durante este momento nos escritos da PARTICIPANTE o4 quando

ela nos traz a seguinte narrativa: “A timidez foi sempre uma das
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minhas dificuldades, mas até 1a consegui me desenvolver com as
criancas. Outra foi a minha inseguranga com os planos de aula que
nem sempre saiam do jeito que eu queria”.

E notério o descontentamento e frustracio da estagiaria em
relacdo aos seus planos de aula, contudo, podemos observar que
apesar da timidez, a estagiaria conseguiu lidar com seu problema, ou
seja, podemos dizer que houve uma conquista em meio a uma de suas
dificuldades.

Diante das adversidades presentes nos estagios, o pedagogo
em formacdo comeca a fazer diversos questionamentos sobre como
proceder durante suas atividades nos estagios. Sdo inumeras as
variantes e desafios dentro da escola, cabe ao professor em formagdo
buscar utilizar da melhor forma tudo aquilo que aprendeu durante a
academia e colocar em pratica dentro de suas possibilidades, pois é
preciso entender ndo sé a realidade do ambiente no qual estd
inserido, mas também como funciona o sistema educacional no pais.
Todo esse aparato tedrico para compreender como funciona o
sistema educacional é fornecido dentro de sua formagdo, conforme
citam Pimenta e Lima (2017) quando nos trazem a seguinte

colocagdo:

Essa formagdo tem por objetivo preparar o estagiario
para a realizacdo de atividades nas escolas com os
professores nas salas de aula, bem como para o exercicio
de andlise, avaliagdo e critica que possibilite a
proposicdo de projetos de intervengdo a partir dos
desafios e dificuldades que a rotina do estdgio nas
escolas revela. (PIMENTA; LIMA, 2017, p. 97).
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Sendo assim, compreendemos a partir do pensamento das
autoras, que a partir da formagdo recebida na graduagdo comeca o
preparo do futuro docente para lidar com as possiveis dificuldades
que serdo encontradas durante a rotina dos estagios. Apesar da
palavra “dificuldade” ter uma conotagdo negativa, nesse contexto, as
adversidades também possibilitam oportunidade de aprender e se
superar, como podemos perceber nas entrelinhas da fala da
PARTICIPANTE o4, que as dificuldades também preparam e
contribuem para o seu processo formativo.

Uma das dificuldades apontadas pela PARTICIPANTE o4 foi a
distancia de sua residéncia para a escola campo, a participante relata
que este foi um fator que a incomodou, pois, a escola a qual foi
alocada era distante de sua residéncia, a estagiaria relata ainda que,
muitas vezes, ndo tinha transporte para se locomover, mas que isso
foi superado no decorrer dos estagios. “Nos dois primeiros estagios
(Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental), a
maior de todas era a distancia até chegar a escola.” (PARTICIPANTE
04).

Nos estudos de Scalabrin e Molinari (2013), podemos
compreender que a escola ideal para a realizacdo dos estagios deve

ser a mais proxima de sua residéncia. Para os autores:

Normalmente a escola escolhida para a realizagdo do
estagio é aquela mais préxima da sua casa, onde além de
facilitar a realizagdo da a¢do pedagogica, provavelmente
¢é onde o aluno fez seus estudos iniciais e, depois de
formado, retorna como estagiario e mais adiante,
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provavelmente, como  professor. (SCALABRIN;
MOLINARYI, 2013, p. 06)

Neste sentido, compreendemos que a escolha da escola mais
proxima facilita a realizacdo dos estagios do aluno-professor, no
entanto, percebemos nas narrativas da estagidria que ndo houve essa
facilidade para a académica, contudo, ela ainda relata que mesmo
com esse empecilho conseguiu realizar os estagios, quando ela
descreve mais a frente que “no final, tudo deu certo”. Neste caso,

percebe-se que houve a superagdo.

Eixo 03: Os saberes docentes compreendidos pelos
estagiarios durante os estagios curriculares supervisionados

Os saberes docentes sdo provenientes das mais variadas
fontes, incluindo aqueles aprendidos no curso de formacdo de
professor, sdo saberes disciplinares, curriculares, profissionais,
experienciais (TARDIIF, 2014).

Desenvolver habilidades para exercer a agdo docente com
maestria requer uma pluralidade de saberes e mobilizar todos esses
saberes é uma tarefa complexa, mas ndo impossivel. Entendemos que
para o pleno desenvolvimento do docente no ato de ensinar requer
conhecimentos, habilidades, posturas, competéncias e saberes.
Tardif (2014), nos mostra que a fonte de saberes da profissdo docente
provém de diversas fontes, perpassando por momentos diferentes da

vida do docente, incluindo a sua carreira profissional.
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Maciel (2012, p. 45), em sua dissertagio de mestrado
acrescenta que: “O conjunto de saberes é oriundo da formacao inicial
e continua, do curriculo, dos processos de socializacdo do
conhecimento, das disciplinas a serem ensinadas, da experiéncia, da
cultura pessoal e profissional, entre outras fontes.” Seguindo a linha
de raciocinio dos professores Tardif e Maciel, podemos concordar
que os saberes docentes sdo multiplos, ininterruptos e engloba
saberes ndo s6 advindos da academia, mas também da vida pessoal e
de suas experiéncias sociais e profissionais.

Diante desta breve explanacdo acerca dos saberes necessarios
a docéncia, apresentamos as respostas dos interlocutores quando
indagados sobre os saberes aprendidos durante os estagios. Os

alunos estagiarios comentam:

Na verdade, eu acredito que todos! Desde as observa¢des
nos estagios, ja se aprende alguma coisa. E quando chega
o momento de comandar a turma, ndo ¢ somente o
aluno que aprende, mas quem ensina também e eu
aprendi, os estagios me ensinaram a tomar posturas e
atitudes de um professor! (PARTICIPANTE o1)

O planejamento de ensino e encarar os alunos enquanto
sujeitos sociais. Aprendi a tomar posturas mais rigidas
diante de situa¢des conflitantes. Mais da metade da
minha pratica docente devo aos saberes aprendidos
durante meu processo de formacdo nos estagios.
(PARTICIPANTE o02).

O conhecimento das atividades ludicas como
instrumento de ensino e aprendizagem. Aprendi a ouvir
meus alunos, estar atento as suas necessidades, ensind-
los de maneira divertida. [...] entender que cada um tem
seu tempo e sua forma para aprender, ter a percepgdo e
sensibilidade para compreender que metodologia
utilizar em  cada  situagdo  especifica  [...]
(PARTICIPANTE 03).
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Os saberes pedagdgicos, por exemplo, a didatica, saber
como faz um plano, saber como avaliar, organizar o
tempo das aulas, etc. [...] aquilo que é ensinado para nds
na graduagdo precisa ir mais além, precisa ser
repensado. E nos estagios, eu pude ressignificar muitos
saberes que aprendi no meu curso. (PARTICIPANTE

04).

A partir dos relatos apresentados, percebemos a importancia
dos estdgios em diferentes momentos e situacdes para cada
estagiario. Podemos perceber nas narrativas da PARTICIPANTE o1
que, a partir das observagdes em sala de aula houve aprendizagem.

A observagdo é um processo pelo qual o aprendiz passa a fazer
suas primeiras analises sobre a turma e as praticas pedagogicas do
professor regente. Segundo Maciel (2012), as observa¢des contribuem
no processo de investigacdo e reflexdo sobre a pratica. Essa pratica de
observagdo deve ser realizada com cautela. Pimenta e Lima (2017) nos
chama atengdo para que o aluno ndo se prenda a repeti¢io de
modelos ja existentes.

A PARTICIPANTE o1 enfatiza que ao assumir a turma
aprendeu a conduzir a turma e ao ensinar também aprendeu. De
acordo com Freire (1996, p 25), “Quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprende ensina ao aprender”.

Como podemos perceber, os estdgios proporcionaram para a
PARTICIPANTE o1, posturas de um professor e saberes necessarios
da docéncia. Partindo disso, salientamos o que Pimenta e Lima
(2017) defendem sobre a importincia dos estagios no processo

formativo, pois segundo as autoras supracitadas, o estagio apresenta
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aspectos indispensdveis para a construgdo do ser profissional no
tocante a sua constru¢do identitaria e dos saberes e posturas
essenciais para o seu desenvolvimento profissional.

Analisando a narrativa da  PARTICIPANTE o2,
compreendemos que os estagios lhe proporcionaram uma
significativa aprendizagem no que diz respeito a sua pratica docente,
a estagiaria comenta que aprendeu a tomar posturas diante das
situagdes conflitantes e que grande parte de sua pratica docente foi
desenvolvida dentro dos estagios.

O planejamento é fundamental em qualquer atividade, é
possivel com um bom planejamento antecipar possiveis problemas
que possam surgir. Dentro da educacdo ele se torna uma ferramenta
imprescindivel ao docente, ainda mais dentro da escola
contemporanea. Ressaltamos que aprendemos durante o curso
teorico os mais diversos tipos de planejamentos educacionais,
contudo, salientamos que na pratica podem ocorrer situagdes ndo
previstas pela teoria, e isso gera descontentamentos ao aluno
estagiario.

Sobre esse saber planejar dentro da pratica, evocamos o

pensamento de Santos e Freire (2017):

[...] durante o estdgio o licenciando aprende na pratica
sobre o convivio da sala de aula, tendo a
responsabilidade de planejar como serdo as aulas
ministradas por ele, qual metodologia de ensino sera
utilizada, a organizacdo das aulas, quanto ao tempo e as
atividades realizadas com os alunos, de que forma serdo
feitas as explicagGes e como sera feita a verificagdo do
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aprendizado dos alunos. (SANTOS; FREIRE, 2017, p.
265).

Partindo do principio de que a PARTICIPANTE oz ja tinha
embasamento tedrico para realizar o planejamento, compreendemos
que durante os estdgios a participante péde na pratica realiza-lo.
Dessa forma, inferimos que os saberes docentes foram aperfeigoados
nos estagios.

Outro ponto que a estagiaria relata, é que aprendeu a “encarar
os alunos como sujeitos sociais”. Essa é uma visdo que se adquire no
convivio com os alunos, ao se deparar com a realidade social que a
escola esta inserida, o futuro professor passa a ter outros olhares
sobre cada um de seus educandos. A PARTICIPANTE o2 ao tomar
essa visdo compreende a importancia das relages entre o aluno e o
mundo enquanto sujeitos que vivenciam a realidade.

O PARTICIPANTE o3 relata que um de seus aprendizados foi
se apoiar nas metodologias que aprendeu durante os estigios para
utilizar nas situagdes especificas. Segundo Pimenta (1999, p. 26) Os
saberes pedagdgicos “[...] s6 se constituem a partir da pratica, que os
confronta e os reelabora”. Desta forma, percebemos que durante o
desenvolvimento de a¢des nos estagios houve o confronto com a
teoria que gerou resultados positivos tanto para o seu aprendizado
como docente como para a sua pratica com a turma.

Como podemos observar na fala da PARTICIPANTE o4, os
saberes pedagdgicos foram constituidos nas praticas dos estagios.

Tais conhecimentos necessarios para a pratica docente sdo iniciados
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ainda no curso formador, o futuro pedagogo chega ao campo
embasado de conhecimentos tedricos aprendidos na sala da
faculdade, podemos definir esses saberes como “saberes
disciplinares” que sdo saberes aprendidos durante o curso, sdo
saberes que mais tarde serdo integrados a pratica docente. (TARDIF
2014).

Almeida e Pimenta (2014, p. 73), também corroboram com
esse entendimento acerca dos saberes disciplinares unidos a pratica
docente, como apresentados nas narrativas da PARTICIPANTE o4.
Segundo os autores: “Em periodos de estagio, esses conhecimentos
sdo ressignificados pelo aluno estagidrio a partir de suas experiéncias
pessoais em contato direto com o campo de trabalho [...]".

A participante ainda ressalta a necessidade de que se
aprofundem os saberes aprendidos durante o seu processo de
formac¢do quando ela descreve que “aquilo que é ensinado para nos
na graduagdo precisa ir mais além, precisa ser repensado.” No
entendimento da estagiaria os saberes aprendidos na graduagdo ndo
sdo suficientes, e a mesma pode comprovar isso nos estagios, no
entanto, relembramos que o estagio possibilita essa reflexdo que a
participante trouxe a tona. Para Silva (2018), os estigios sdo
momentos oportunos para despertar no futuro docente essa reflexao

critica e da formagdo continuada.
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CONSIDERACOES FINAIS

As revisbes bibliograficas nos trouxeram sustentagdo para
melhor compreendermos a luz dos pensamentos dos autores como
os estagios curriculares supervisionados sdo essenciais para a
formacdo e a construgdo da identidade docente. As leituras por si s6
trazem resultados pertinentes para os resultados desta pesquisa,
contudo, as respostas obtidas por meio dos questionarios aplicados
reforcam aquilo que ja haviamos constatado nas primeiras analises
bibliograficas desta investigacao.

Evidenciou-se nas narrativas dos participantes que os saberes
e fazeres sdo potencializados no chdo da escola e também que os
saberes necessarios para a efetivacdo do ser professor, sdo
construidos ao longo de toda a sua formacdo. Diante dessa
constatacao, fica claro o quao importante sdo os estagios curriculares
supervisionados para a formagdo do futuro pedagogo. Em nossas
analises, podemos observar que a construgdo da identidade docente
se constitui diante da realidade que o aluno-professor é colocado. O
estagiario nesse momento tem a oportunidade de confrontar a teoria
aprendida com a realidade, pensando em novas estratégias e solugdes
para solucionar as adversidades. Os empecilhos que foram superados
pelos estagiarios também ajudaram no seu processo formativo, pois
a partir dos desafios e dificuldades da profissio docente, também se

adquire conhecimentos, saberes e fazeres.
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Em relacdo aos desafios, evidencia-se um ponto importante
que se faz necessario discutir, visto que em nossas analises
constatamos que a figura do professor regente é essencial para a
formagdo do futuro docente, isso acontece quando hd uma boa
relacdo, trocas de experiéncias e didlogos para reforcar o
conhecimento de ambas as partes.

Embora a maioria dos nossos participantes tenham tido uma
boa relacdo com os professores regentes, como nos revela as analises,
obtivemos uma excecdo, ndo podemos concluir que a ndo
contribuicdo do professor regente atrapalha no seu processo
formativo, mas com base no referencial tedrico dos autores que
versam sobre o tema estdgio no processo formativo e nas analises das
respostas dos pesquisados que relataram uma boa convivéncia com
os professores regentes, podemos refor¢ar que a boa relagdo entre
professor regente e estagiario contribui de forma significa para o seu
processo de formativo.

Néao descartamos os empecilhos para o processo de formacgao
e constru¢do da identidade docente do aluno-professor, pois estes
também colaboram com a formacdo, uma vez que as adversidades
enfrentadas no decorrer dos estdgios sdo motivadoras ou
desmotivadoras para a decisdo de tornar-se ou nao professor.

Diante dos resultados desta pesquisa, fica imprescindivel a
importdncia dos estdgios curriculares supervisionados para a

construcdo da identidade docente, pois sio momentos integradores
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que trazem contribui¢Ges relevantes como saberes e fazeres para as
suas futuras praticas pedagdgicas. Ressaltamos ainda a relevancia das
pesquisas sobre os estdgios curriculares supervisionados para
avangar ainda mais o conhecimento nessa area, tendo em vista que
os espacos escolares estdo sempre em transformacoes e a sociedade
em que as escolas se inserem também, o que torna esta pesquisa

ainda mais relevante para os estudos no campo da educacao.
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FOLGUEDOS CAXIENSES EM DIALOGO NO CAMPO
UNIVERSITARIO: Cultura e Educagdo entre académicos de
Histéria e Pedagogia no Centro de Estudos Superiores de
Caxias — CESC/UEMA
Cleidiane dos Santos Fernandes’
Maria Lacia Aguiar Teixeira”

INTRODUCAO

Contemporaneamente, os estudos e pesquisas na area de
Ciéncias Humanas tém se dedicado cada vez mais enfaticamente a
Cultura, a fim de conhecer e compreender as manifestagoes
existentes na sociedade brasileira, visto que elas ndo sé6 representam
as praticas populares, mas, principalmente, simbolizam a historia,
voltada significantemente ao que é e ao que faz um povo. Frente a
isso, destaca-se que este trabalho, fruto de um projeto de pesquisa
cientifica, com plano de trabalho intitulado “De tela em tela, os
Folguedos se desvelam: registrando as impressdes dos académicos
dos cursos de Pedagogia e de Historia”, desenvolvido na
Universidade Estadual do Maranhdo, no Centro de Estudos
Superiores de Caxias, volta-se aos estudos culturais, um campo de
extenso debate na cultura brasileira, principalmente por sua

contribui¢do no entendimento sobre a realidade da mesma.
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Neste sentido, buscou-se se apropriar da discussdo acerca dos
estudos culturais, de maneira bastante particular, pois nossos
principais objetos sdo os “Folguedos”, caraterizados como festas
populares do Folclore brasileiro que podem carregar diferentes
origens, visto que nossa formagdo historia aconteceu da unido de
diferentes sociedades (indigenas, portuguesas e africanas). Em sua
maioria, as festas acontecem em datas especificas do calendario,
variando em suas formas e nomeag¢ées em cada regido do pais, mas,
em sua esséncia, trazem a musica e a danca de forma bem marcante.
Ha grandes exemplos na sociedade brasileira: o Bumba-meu-boi, o
Reisado, também conhecido como Folia de Reis, Congadas, Pastoril,
Cavalhadas e, consequentemente, uma infinidade de Dancas
especificas em diferentes localidades.

Para melhor ajudar neste conceito de “Folguedos”, Cascudo
(2008), em “A sabedoria Popular”, afirma que “a palavra abarca jogos,
autos, dangas e cortejos folcloricos” e define-os como “manifestagdes
ludicas da nossa gente”, que possuem um “carater de legitima
expressio do povo” (CASCUDO, 2008, p. 28), levando também a
perceber as manifestacdes de patrimonio imaterial, como um
processo dindmico marcado pelas formas de vida, lugares, saberes,
em que o cotidiano se transforma em verdadeiras expressoes de arte
e cultura, o que, conceitualmente, também se alinha ao que destaca
Cortés (2000):

[...] Folguedos indicam as brincadeiras, sortes, jogos,
dancas e representa¢des dramdticas e coreograficas,
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exercendo determinada fun¢do na sociedade que se
interessa por sua criacdio e manutencdo. O carater
interativo e abrangente do folclore permite a mistura de
diversos folguedos, observando-se numa mesma festa
diferentes manifesta¢Ges, como musicas dancas, teatros,
crendices supersti¢des, cujos cendrios sdo sempre 0s
locais publicos (p. 14-15).

O presente artigo se volta particularmente a discutir sobre as
festividades, dancas, ritos encontrados em contexto local, que neste
caso, trata-se da cidade de Caxias, no Maranhdo. Objetiva-se
conhecer e compreender as manifestacdes encontradas como
verdadeiras expressdes da vida de sujeitos que se doam as suas
praticas, entendendo, a partir disso, a importancia que os Folguedos
carregam na vida e historia de um povo, e a apresentagcio e
valorizacdo das devidas praticas culturais. Buscar compreender as
praticas culturais dentro de toda sua histdéria de pessoas e agdes

conduz ao que Santos (2003) enfatiza em “O que é cultura?”:

Cada realidade cultural tem sua logica interna, a qual
devemos procurar conhecer para que fagam sentido as
suas praticas, costumes, concepgdes e as transformagdes
pelas quais estas passam. E preciso relacionar a
variedade de procedimentos culturais com os contextos
quem sdo produzidos. As variagdes nas formas de
familia, por exemplo, ou nas maneiras de habitar, de se
vestir ou de distribuir os produtos do trabalho ndo sdo
gratuitas. Fazem sentido para os agrupamentos
humanos que as vivem, sdo resultado de sua historia,
relacionam se com as condi¢des materiais de sua
existéncia (...) (p. 08).

Diante desses aspectos, assimila-se que tais manifestagdes sdo
importantes representacdes da sociedade, onde os sujeitos ndo

apenas se retinem para ‘jogar conversa fora” ou “brincar”, mas que,
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em conexao a isso, reinem suas tradi¢des, seus “saberes e fazeres”,
que até entdo eram presentes apenas de forma rotineira em seus
lares. Importante compreender suas praticas como verdadeiros
simbolos de sua identidade, entendendo-a como um dos elementos
fundamentais e mais importantes para pensar e analisar a cultura na
contemporaneidade. Assim como afirma Oliveira (2001), a
identidade cultural seria uma espécie de “sentimentos de
pertencimento”, que, neste sentido, sdo demonstrados nas
representagdes culturais as quais os sujeitos “pertencem”,
significantemente observadas de forma relacional, ou seja na relagao
com o outro, totalmente presente na formacdo e realizagdo dos
Folguedos, em que os sujeitos brincantes se pdem a frente de uma
nova representacdo do brincar e viver, em conexdo a suas proprias
histdrias de vida, entrelacadas ao préprio conhecimento de si e dos
outros, visto que as relagdes sdo fortemente apresentadas nos grupos
de cada comunidade.

Em todo o contexto, antes de mais nada, é preciso pensar a
Cultura como uma construcdo, principalmente quando se trata da
referéncia ao conceito de “Identidade”, que, como ja destacado
anteriormente, constitui-se de forma “relacional”’. Para isso, deve-se
entender como ocorre o processo de construgdo, quais seriam de fato
sua origem, suas particularidades e suas finalidades. Neste sentido,

afirma Castells (2008):

A construgdo de identidade vale-se da matéria prima
fornecida pela Historia, geografia, biologia, institui¢oes
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produtivas e reprodutivas, pela memdria coletiva e por
fantasias pessoas, pelos aparatos e revelagées de cunho
religioso. Porém, todos esses materiais sdo processados
pelos individuos, grupos sociais e sociedades, que
organizam seu significado em fung¢do de tendencias
sociais e projetos culturais enraizados em sua estrutura
social, bem como sua visdo, tempo/espago (p. 23).

A construc¢do de identidade e o resgate da cultura em contexto
educacional se tornam uma relacdo que deve ser discutida como eixo
fundamental na formagdo do individuo, pois, por meio do
conhecimento sobre sua propria cultura, o sujeito académico pode,
de maneira mais eficaz, entender a sua realidade, construir sua
personalidade ndo s6 no campo académico, mas em todo o contexto
social, politico, cultural, fornecendo a este uma melhor vivéncia em
ambiente coletivo. Dessa forma, faz mais do que necessario que, em
trabalho conjunto, as institui¢des, sejam elas académicas ou ndo,
reconhegcam os valores culturais, possibilitando que o estudante,
como sujeito presente e ativo em sociedade, conhega-os e faga as suas
escolhas frente ao que lhe representa.

Em contexto local, na realidade caxiense, ha uma forte
presenca de diferentes folguedos, entre eles: Reisado, Bumba-meu-
boi, Tambor de Crioula, Danca do Lili (prépria da cidade), as quais
representam a enorme riqueza cultural da cidade, caracterizada
como a Terra de Gongalves dias e “Princesinha do sertdo”, local
conhecido por ter um povo forte, que cria, recria, produz grande

heranga cultural, o que significantemente precisa ser (re)conhecido
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em sociedade, a fim de se preservarem as tradi¢ées, crencas e valores
culturais, por meio dos quais se identificam enquanto sujeitos.

Acredita-se que, assim como a constru¢do de Identidade é
elemento fundamental, a memoria também se insere neste contexto,
uma vez que se caracteriza em forma coletiva, assim como destaca
Halbwachs (2003), segundo o qual a memdria é uma “representacdo
psiquica e intelectual que acarreta de fato uma representagdo seletiva
do passado, um passado que nunca é aquele do individuo somente,
mas de um individuo inserido num contexto familiar, social,
nacional”.

Deste modo, pensar a cultura em suas relagdes, em especial
neste caso, com a educacdo, leva a considerar-se que a construgdo da
memoria é elemento auxiliar e fundamental na vivéncia e experiéncia
dos brincantes, pois, por meio da constru¢gdio memorialistica,
consegue-se manter viva a histdria e discussdo da cultura. Inseridos
em contexto social, familiar, os sujeitos tendem a construir sua
memoria, e a conviver com as demais memorias, construindo um
ambiente coletivo e necessario para a constru¢do de sua propria
identidade e respeito ao “outro”.

Deste modo, afirma-se a urgéncia e necessidade de discussdes
sobre a realidade da cultura local, principalmente em ambientes de
grande acesso e conhecimento cultural. Neste trabalho, destaca-se o
campo universitario, local especifico desta pesquisa. Nessa

perspectiva, dentro deste trabalho, concorda-se inteiramente com a
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professora da drea de Historia, Joana Batista de Souza do campo

universitario CESC/UEMA, que destaca em sua dissertacdo

“Educacgdo Patrimonial: passados possiveis de se preservar em Caxias

- MA”;

Toda essa riqueza cultural, agregada ao fato de a
comunidade ndo reconhecer e ndo valorizar tais
manifestacdes evidencia a necessidade de realizagdo do
levantamento, do registro e da documentagdo dos
patrimoOnios materiais e imateriais, bem como a inser¢dao
da tematica do patriménio no curriculo escolar, através
de um programa de Educag¢do Patrimonial, procurando
discutir e definir com a comunidade as formas de
resgate, identificagdo e preserva¢io dos seus bens
culturais. O didlogo com essa temadtica, além de permitir
aos académicos o contato direto com a realidade
empirica e com as necessidades através das agdes de
Educac¢do Patrimonial, pode incentivar a constru¢do da
identidade local, por meio do (re)conhecimento da
trajetdria histdrica e da apropriacdo dos bens culturais
que os representam (SOUZA, 2016, p. 16).

Observar questdes como essas dentro da pesquisa, portanto,

foi ponto fundamental ao longo deste trabalho, pois dessa forma

conseguimos, buscamos compreender grande parte da nossa

realidade cultural. Desta forma, a pesquisa se encaminhou na

tentativa de analisar as colocagdes de diferentes personagens, entre

os quais foram destacados os académicos dos cursos de Historia e

Pedagogia, a fim de esclarecer as relagbes entre as pesquisas

desenvolvidas em torno da Cultura local. Diante das questdes que

foram buscadas, destacaram-se: De que forma a Universidade,

Centro de Estudos Superiores de Caxias articula o conhecimento

popular com o conhecimento cientifico? Como os Folguedos sdo
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conhecidos e valorizados no campo académico? questionamentos
que permitiram conhecer a relevancia da cultura em ambito
educacional, entendendo que ambas devem manter vivas as relagoes
para levar aos estudantes uma devida conscientiza¢do de sua propria

realidade historica local.

EDUCACAO E CULTURA: Uma relacio possivel e significante
na Educac¢ao Patrimonial

Percebe-se, cada vez mais, a importancia da relagdo entre a
Cultura e a Educacgdo, tendo em vista que as duas possuem fungoes
complementares, como a fung¢do e conscientizagdo dos sujeitos em
torno de sua prépria realidade. Quando se pensa nos folguedos
Caxienses, aqui em discussdo, logo se percebe que, em meio a riqueza
Cultural existente, é preciso que exista também a realizacdo de
estudos, levantamentos, trabalhos, ou seja, a¢des, em especial,
educacionais, que promovam ndo s6 o conhecimento da realidade
cultural, mas principalmente sua valorizagio e consequente

preservac¢do. Pensando nessa relagao, Forquin (1993) esclarece que:

[...] a cultura é o conteudo substancial da educac¢do, sua
fonte e sua justificagdo ultima: a educagdo ndo é nada
fora da cultura e sem ela. Mas, reciprocamente dir-se-a
que é pela e na educagdo, através do trabalho paciente e
continuamente recomecado de uma “tradi¢do docente”
que a cultura se transmite e se perpetua: a educagio
“realiza” a cultura como memoria viva, reativagdo
incessante e sempre ameacada, fio precario e promessa
necessaria de continuidade humana (p. 14, grifos no
original).
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Desse modo, pensando na Cultura local em ligagdo com a
educacdo, principalmente no que se refere ao ensino de Histdria
ligado ao Patrimonio, percebe-se que ha um “grande interesse, tanto
de pesquisadores quanto professores, aos quais utilizam
frequentemente a expressdo ‘Educacdo Patrimonial’ para dar sentido
as praticas educativas nos espagos escolares e também fora deles”
(SOUZA, 2016, p. 15, grifos no original). Ainda para Souza (2016), a
discussdo sobre a preservacdo do patriménio local e da memoria dos

lugares tem se tornado frequente no meio académico, portanto:

Nesse contexto, faz-se necessario envolver a escola, as
autoridades, a comunidade em geral no trabalho de
fortalecer a preservacdo de seus bens culturais.
Notadamente, a educagdo tem papel importante na
formagdo dos sujeitos e nos coloca em condi¢gdes
preponderantes de desenvolver a comunidade e o
espago em que se vive (p. 15).

A discussdo de uma Educa¢do Patrimonial e suas possiveis
acOes “pode incentivar para a constru¢do de uma identidade local,
por meio do (re)conhecimento da trajetéria historica e da
apropriagao dos bens culturais que os representam” (SOUZA, 2016,
p. 16). Nesse sentido, apresentar aos académicos a cultura caxiense
em relacdo com o processo educacional é possibilitar a¢cdes ndo so
para o devido momento em que se realiza a discussdo, mas pensar
também as a¢oes que devem ser realizadas dentro do espago escolar,
tendo em vista que os académicos sdo sujeitos em constante

preparacdo para os desafios e possibilidades da area educacional.
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Conforme caracteriza o Guia Basico de Educag¢do Patrimonial,
a Educacdo Patrimonial é um instrumento de “alfabetizacdo
Cultural”, que tem como finalidade fazer com que cada individuo
realize uma leitura do mundo que o rodeia (HORTA, 1999, p. 6).
Nesse sentido, é possivel considerar as ferramentas, metodologias e
areas do conhecimento que os proprios académicos podem utilizar
para conhecer e se aproximar de uma Educagdo Patrimonial
relacionada a propria identidade.

Acredita-se aqui que, para realizar agGes efetivas de educagdo
para patrimonio, € preciso permitir que essas agoes se integrem a
vida dos individuos, para que eles se apropriem dos patrimoénios e
exercam a qualidade de saber resguardar, transmitir e significa-lo.
Por isso, mais uma vez, ndo se deve pensar uma Educacdo sem pensar
na Cultura ou vice-versa. Pelo contrario, é nitido que, por meio dessa
relagdo, seja construida uma nova realidade em torno da Educagdo
Patrimonial, voltada para o conhecimento e valoriza¢do da Cultura.

E valido ressaltar que a relacio entre a Educacdo e a Cultura
ndo deve estar pautada apenas em informar, mas em fazer com que
os sujeitos sejam capazes de refletir sobre o que possuem ao seu
redor, na sua propria cidade. Nao basta olhar uma bela foto de um
museu ou passar em frente a lugar histdrico, é preciso interpreta-lo,
compreender o valor que aquilo possui para a sua vida. Nenhum
patrimonio é para falar apenas de si, mas para representar uma

historia. Nesse sentido, destaca Silva (2019):
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Nesse contexto em especial, o papel cultural no processo
ensino-aprendizagem pode ser de direcionador da sua
posi¢do frente ao mundo e desenvolvendo sua real
aprendizagem com seus conhecimentos preambulares,
pois tem a finalidade de estruturar uma educa¢do ampla,
fundamentado em construir a identidade e o cardter do
homem como cidaddo (p. 121)

Entende-se entdo que a Educagdo Patrimonial é um processo
educativo, em que se busca trabalhar com diversas metodologias,
tendo em vista que o foco € levar em consideracdo as particularidades
de cada grupo, artista ou espago cultural. Portanto, analisar as
praticas socioculturais é passo fundamental para entender a relacdao
entre a Educagdo e a Cultura.

O objetivo em entender a relagdo entre a Cultura e a Educacao
¢ também analisar como esta tem sido vivenciada pelos académicos,
neste caso em especial, pelos académicos de Histdria e de Pedagogia,
percebendo que dentro de suas especificidades as areas se interligam
e promovem ainda mais a relacdo aqui discutida. Cabe salientar
também a participacdo dos académicos em projetos de pesquisa que
hoje contribuem, em muitos momentos, para o conhecimento e
valorizagao local.

Tendo em vista o proprio projeto que deu inicio a este
trabalho, é possivel afirmar a importancia de a¢des da educativas em
torno da Cultura, pois a cada momento que um estudante é colocado
a pesquisar sobre sua propria cultura que até entdo ndo lhe era
familiar, ele, mesmo diante das dificuldades que venha a encontra,

consegue ter um novo olhar para a realidade que o cerca, passando
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ndo apenas ver a diversidade cultural existente, mas também
interpretando e levando em considerag¢do a sua histdria conectada a

diferentes praticas ou grupos culturais. Como afirma Pastori (2010)

A educacgdo e sua organizacdo pedagdgica é uma das
maneiras mais presentes de transmissio da cultura.
Além da educagdo, ha muitos outros processos culturais
que também sdo ativamente transmissores de cultura,
esses outros processos sdo: museus, filmes, livros,
publicidade, artes visuais, a midia geral. Ocorre
equiparagdo entre a educa¢do e essas outras instancias
ou processos culturais, o que permite dizer que, o
cultural torna-se pedagdgico e o pedagogico também
torna-se cultural (p. 30).

Nesse sentido, a Universidade torna-se um meio de a¢do para
uma possivel Educacdo Patrimonial que atenda as necessidades de
uma relagdo constante e significante entre a Educagdo e a Cultura,
promovendo ao aluno um espaco de didlogo e pratica em torno nao
apenas de um conhecimento, mas uma conscientizacdo daquilo que
deve ser discutido, apresentado e valorizado em seu meio. Como
espaco de formacdo, a Universidade deve ter, entre seus principais
objetivos, apresentar aos académicos a realidade cultural em que esta
inserido, levando em consideracdo a diversidade existente e
buscando uma maior e melhor aproximac¢do entre o sujeito e seu

proprio meio de vivéncia e atuagdo.

A CULTURA E A EDUCACAO SOB AS IMPRESSOES DE
ACADEMICOS DOS CURSOS DE HISTORIA E PEDAGOGIA
Com objetivo de registrar oralmente as impressoes de alguns

académicos, houve a realizacdo de entrevistas online que

131



Educacdo, Linguistica, Letras e Artes

investigaram o seu conhecimento e aproximac¢do com a realidade na
cultura local, a fim de questionar qual a relagdo dos estudantes com
a Cultura Caxiense, de modo a compreender também como estes
académicos percebem a valorizagdo e reconhecimento da cultura
pela populacdo e também pelo governo. Quando questionado “Qual
o seu ponto de vista sobre a valoriza¢do da Cultura de Caxias - MA?”,
ficou visivel entre as respostas que a grande maioria concordava em
dizer que falta valorizac¢do tanto do setor publico, quanto da propria
populacdo. Para mais, destaca-se a fala da académica de historia Eva

Erlene Franco de Sousa, que pontua:

Diante da Escassez de conhecimento da propria cultura,

a comunidade desconhece tais folguedos e de certa
forma isso repercute na valorizagdio da cultura,
principalmente local. Nesse periodo de pandemia, as
praticas culturais ficaram mais raras e a visdo
governamental tentou amenizar isso com politicas
publicas para o reconhecimento daquelas pessoas que
praticam a cultura de Caxias cotidianamente. Envolver
o ambiente escolar ¢ uma forma de disseminar
conhecimento para nova geragdo e fazer conhecé-la
(Entrevista online, 2020).

Observa-se ndo s6 nas palavras desta académica, mas em
muitas outras, o quanto ainda se precisa caminhar para uma possivel
valorizacdo da cultura local. Ainda nos relatos, observou-se na

. .« . . I
seguinte questdo “o que precisa ser feito para mudar as condi¢ées de
nossa Cultura Popular?”, a opinido da académica de pedagogia Erika
Viana Neves, que ressaltou a importancia das medidas que devem ser

realizadas para a valorizagdo da cultura:

Sdo necessarias muitas medidas de valorizag¢do cultural
de Caxias, primeiramente na educac¢do tendo a cultura
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como um instrumento pedagogico Otimo a ser
trabalhado com os estudantes. E também por parte dos
nossos representantes politicos, garantido que as leis
que asseguram a preservacdo cultural sejam colocadas
em pratica, e dando apoio financeiro para os artistas,
brincantes e todos aqueles que fazem parte da Cultura
Popular Caxiense (entrevista online, 2021)

Em semelhanga a participa¢des nos projetos de pesquisa
oferecidos na Universidade, o académico de Pedagogia Francisco
Valdenilson da Silva Vieira destacou que sua aproximac¢do com a
Cultura Caxiense iniciou ainda na infincia, mas foi com sua
participacdo como voluntdrio em projeto, que ele conseguiu se
aproximar ainda mais de sua cultura local, destacando ainda a

importancia da mesma, como se observa no trecho de sua fala abaixo:

Na minha vida académica que se iniciou em 2018 e esta
até agora, eu me aproximei ainda mais da cultura da
princesinha do sertdo, ao participar de um projeto como
voluntério intitulado Balaio de Memorias: de tela em
tela os folguedos se desvelam. Neste projeto eu pude
vivenciar ao acompanhar grupos como Danga do Lili,
Reisado e entre outros. Desta maneira, ao ter
experiéncia eu conseguir captar que cada grupo é
singular e importante para a cidade, mas estes grupos
precisam ter o apoio e o compromisso da sociedade
caxiense e dos orgdos publicos para assim poderem
transmitir em cada momento cultural sua riqueza que
faz assim a cidade brilhar ainda mais. Falar com os
lideres e com os brincantes foi bem empolgante no
sentido que seria muito enriquecedor saber de onde
surgiu, como é feita as vestimentas e etc., a0 mesmo
tempo preocupante visto que eles estavam exaustos de
procurar ajuda e fazer com que o grupo continuasse de
pé, mas eles falam que é importante manter viva a
cultura de Caxias (Entrevista online, 2021).

Diante da impressio do académico, percebe-se o qudo

importante se faz o contato dos universitdrios com a cultura
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caxiense, ainda em curso, pois, mesmo tendo ou ndo uma experiéncia
anterior, o jovem destaca que foi por meio do contato pessoal na
experiéncia do projeto, que conseguiu perceber a singularidade de
cada grupo, entendendo assim a importancia disso para a propria
cidade. Consegue também observar que a realidade enfrentada pela
comunidade cultural é marcada por dificuldades, que muitas vezes o
desmotivam a continuar representando a cultura local, mas, apesar
dos problemas, com for¢a de sua historia e luta, consegue manter
viva as tradi¢des, passadas de geragdo em geracao.

Por meio das impressdes dos referidos académicos aqui em
destaque, foi possivel conhecer as impressdes e construir didlogos
em torno da nossa realidade cultural, a fim de se buscar abrir
fronteiras frente ao conhecimento das praticas que regem a historia
de diferentes povos e, principalmente, a identidade de um povo que
constroéi e reconstroi sua vida por meio da cultura, demonstrando
suas crengas, valores e tradi¢des, que, muito mais do que simples
dancas ou brincadeiras, sdo representa¢des de grandes histéricas que
merecem ser ouvidas e preservadas, pois é parte fundamental de
nosso legado histérico. Falar disso, reviver e trazer ao didlogo é
missdo dos alunos e futuros professores, bem como educar e
disseminar o conhecimento a populacao.

Quando se fala de cultura e, principalmente, do resgate dela
nos ambientes da sociedade, principalmente educacionais, deve-se

considerar que a cultura também possui uma significacio de
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memoria em que “contribui com a harmonia dos atores sociais e cria
o sentimento de pertencimento: ético, territorial, de valores, entre
outros” (OLIVEIRA, 2011, p. 10).

Ao falar também da importancia de registrar as impressdes
dos académicos, logo se lembra da Educagdo Patrimonial, que se
constitui como importante instrumento para o conhecimento e
preservacao dos saberes, das memorias e praticas culturais da
populagdo, principalmente no ponto em que se considera a presenca
e necessidade da relacdo entre a Cultura e a Educac¢do. Nesse sentido,

concorda-se com Soares (2004) ao afirmar:

A melhor forma de conservar a memoria é lembra-la. A
melhor forma de contar a historia é pensa-la. A melhor
forma de assegurar a identidade é manté-la. Tudo isso
se faz através da educacdo, e educar para a preservacdo
e valorizagdo cultural é denominado de Educagdo
Patrimonial (p. 25).

A Universidade é ferramenta indispensavel para promover a
dissemina¢do do conhecimento, levando em consideracdo ndo
apenas os proprios académicos, mas construindo lagos que
possibilitem a todos, académicos, sujeitos produtores culturais e a
populagdo que assiste as apresentagdes acerca das quais sabe tdo
pouco, um conhecimento valido de sua propria cultura. Acredita-se
que as agdes realizadas devem possibilitar com que o conhecimento
chegue a todas as areas, seja escola, Universidade, praca, ou tantos
outros lugares em que a relagdo entre a Cultura e a Educac¢do pode e

deve ser explorada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os Folguedos, sejam eles de natureza imaterial ou material,
sdo reflexos da identidade de um povo. Sendo assim, representam a
diversidade cultural que deve ser conhecida, preservada, registrada,
construida e compartilhada, pois, seja como comunidade, como
estudantes ou sujeitos atuantes na cultura, deve-se manter os
folguedos em constante movimento, principalmente quando se
considera a relagdo e importancia da Cultura vista sob o olhar da
educagdo ou vice-versa.

Ao registrarmos as impressdes dos académicos, considerou
visualizar o conhecimento e as experiéncias que estes vivenciaram
em torno de seu contato com os folguedos, mas também procurou-
se observar como os estudantes percebem a relacdo da Educa¢do com
a Cultura. Nesse sentido, foi possivel perceber que os académicos tém
se aproximado cada vez mais de uma possivel relagdo com o seu meio
sociocultural, conhecendo o que até entdo passava despercebido.

Por fim, considera-se que os didlogos realizados sdo passos
fundamentais para construir e manter viva a relacdo aqui discutida
neste trabalho. Acredita-se que essa constru¢do deve ser realizada
por meio de trocas e compartilhamentos, levando ao estudante a
cultura que antes ndo lhe era familiar, como também levando esse
estudante a conhecer e atuar na pesquisa da cultura, como tem
acontecido dentro dos projetos de pesquisas. Assim, sera possivel

uma formagdo ampla, identitaria e significante, que levara cada aluno
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a possibilidade de refletir sobre aquilo que ele ver e se sente

representado.
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NARRATIVAS DE PROFESSORES DA SALA REGULAR E DA
SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS DE ESCOLAS
PUBLICAS DE CAXIAS-MA SOBRE A EDIICAQIT\O ESPECIAL
E INCLUSIVA

Marcia Raika e Silva Lima'

Francivania do Nascumento A\]Fx’c]lllj[JJ(O'l
Suellen Cristina ]Fi[glune]ﬂedl@ Queiroz’

INTRODUCAO

Este estudo possibilita reflexdes acerca dos diferentes pontos
de vista educacionais sobre educagdo especial e inclusiva. Surge de
recortes de trabalhos desenvolvidos pelo programa de bolsas de
iniciacdo cientifica-PIBIC da Universidade Estadual do Maranhéo-
UEMAA4, onde discutimos sobre o tema: as narrativas sobre a inclusiao
de alunos da educagdo especial mediada pelo atendimento
educacional especializado: significagbes de professores de escolas
publicas de Caxias.

Assim, despertamos o interesse de nos aprofundarmos nesse
tema na busca de novos conhecimentos na drea da educac¢do especial

e inclusiva. Nesse sentido, foram desenvolvidos trabalhos entre os

! Universidade Estadual do Maranhdo-UEMA, Campus Caxias.

% Universidade Estadual do Maranhdo-UEMA, Campus Caxias.

3 Universidade Estadual do Maranhdo-UEMA, Campus Caxias.

4 Dois trabalhos intitulados: A educagdo especial e inclusiva e o atendimento
educacional especializado: o que dizem os professores da sala regular de escolas
publicas de Caxias-MA, pesquisa executada pela bolsista do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico-CNPq e A educagdo especial e inclusiva
e o atendimento educacional Especializado: o que dizem os professores das salas
de recursos multifuncionais de escolas publicas de Caxias (MA), pesquisa
executada pela bolsista da Funda¢do de Amparo a Pesquisa e Desenvolvimento
Cientifico do Maranhdo-FAPEMA.
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anos de 2020 e 2021, nas quais pesquisamos sobre a educacdo especial
e inclusiva e o atendimento educacional especializado. Entendemos
que, o contexto educacional inclusivo ainda é um assunto que muito
se discute em meio as esferas educacionais, sobretudo no que se
refere ao acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos PAEE.

O trabalho foi desenvolvido a partir de andlises bibliograficas
e da aplicagdo de questionarios a fim de entender melhor como o
professor de ensino regular e do atendimento educacional
especializado (AEE) significam a inclusdo do aluno PAEE diante da
perspectiva da educagdo inclusiva.

Trazemos como objetivo geral, analisar as narrativas docentes
acerca das atividades desenvolvidas na sala de aula regular e na sala
de recursos multifuncionais que realiza o atendimento educacional
especializado-AEE na relacdo com a inclusdo de alunos PAEE. E
como objetivos especificos: compreender os significados e os
sentidos que os professores da sala de aula regular e da sala de
recursos multifuncionais dos anos iniciais do ensino fundamental
entendem sobre o AEE e inclusdo escolar de alunos publicos-alvo da
educacgdo especial; identificar como os professores significam a
pratica pedagogica que desenvolvem para o ensino e aprendizagem
de alunos da educagdo especial incluidos na escola regular; e
descrever como os professores entendem suas atribui¢cdes docentes
na contribui¢do para o processo de inclusio escolar de alunos PAEE

nos anos iniciais do ensino fundamental.
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O trabalho desenvolvido consiste em pesquisa qualitativa,
cuja abordagem pautou na Teoria Socio-Historica, tendo como base
de estudo as teorias de Blanco (2003), Amaral (2001) e Lima (2013,
2020), que subsidiaram os aspectos teoricos dessa pesquisa. O foco
na abordagem Sécio-Histdrica, teoria criada por Vygotski (2010) e
psicologos soviéticos possibilitaram a andlise e reflexdo acerca dos
registros das narrativas coletadas dos participantes da pesquisa. Esta
abordagem tem como principio orientador a dimensdo sécio-
historica do psiquismo. Desvelamos nessa perspectiva, o que é
especificamente humano e distingue o homem de outras espécies.
(VYGOTSKI, 2010)

Esse estudo apresenta a seguinte estrutura: esta introducao,
onde destacamos, brevemente, o que e como foi desenvolvida essa
pesquisa. A primeira secdo intitulada linhas tedricas sobre a
educacdo especial e inclusiva: delineamentos historicos e a subsec¢do
consolidando o surgimento da educagdo especial e inclusiva: da
segregacdo ao processo de inclusdo, onde podemos analisar que nem
sempre alunos PAEE tiveram oportunidades de escolarizagdo, isso
porque a educagdo sempre foi privilégio de poucos. Na segunda
secdo, estudamos sobre A escola mediada pelo atendimento
educacional especializado-AEE, com a subsecdo intitulada Os
professores de ensino regular e AEE: formagdo e atribuicdes,
possibilitando o conhecimento sobre a relevancia do trabalho

realizado na sala de recursos multifuncional-SRM, com o AEE, e na
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sala de aula regular como possibilidades para uma inclusdo escolar
de alunos PAEE com qualidade.

Na sequéncia, destacamos sobre a metodologia da pesquisa,
cuja base metodolodgica foi a pesquisa descritiva analitica, de cunho
qualitativo. Consolidamos que a pesquisa descritiva requer, dentre
outros, que o pesquisador observe, registre e descreva acerca do
fendomeno investigado. Destacamos como instrumento e técnica de
pesquisa o questionario. Nas andlises e discussdes dos dados,
refletimos, com as narrativas dos professores, que a educacdo
especial e inclusiva na cidade de Caxias-MA, tem sido colocada em
pratica em algumas escolas, mas que, ainda, apresenta desafios no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos PAEE. Por fim, as

consideragoes finais.

LINHAS TEORICAS SOBRE EDUCACAO ESPECIAL E
INCLUSIVA: Delineamentos historicos

Falar sobre educagdo especial e inclusiva é desafiador.
Quando se trata dessa modalidade de ensino sdo constantes as
reflexdes que surgem em relacdo ao tema, tais como: o que é de fato
a educagdo especial e inclusiva? Qual a formacdo e atribui¢cdes dos
professores para atuarem em contexto inclusivo? Quais recursos
didaticos sdo utilizados nas salas de aula da educagdo especial? As

reflexdes que conduzem as respostas sdo as mais diversas e tem

142



Educacdo, Linguistica, Letras e Artes

relacdo com os sentidos que cada pessoa constitui ao longo de sua
vivéncia, diante de sua profissionalizacdo docente.

No tocante ao exposto, para compreender melhor sobre a
educacao especial e inclusiva, analisamos como Lima (2016) de que é
preciso entender o seu processo historico, passando pelo periodo em
que as pessoas eram consideradas inaptas ao convivio social, ao
surgimento das escolas especiais até o atual paradigma educacional:
o da educagdo inclusiva. O movimento para que exista hoje esse
modelo de educacdo, o da educacdo inclusiva, foi arduo, de lutas
constantes e que persistem até os dias atuais.

Com o avanco social notamos que as familias de pessoas com
deficiéncia se envolveram em movimentos sociais para que houvesse
a inclusdo delas nas escolas, no entanto ndo foi uma histéria linear.
Assim, ao estudar o processo de escolarizacdo de alunos PAEE ao
longo da histéria da educac¢do, encontraremos periodos desde a
exclusdo social e educacional desses alunos até a inclusdo escolar,
presente nas politicas educacionais da atualidade.

O cenario da educacgdo especial e inclusiva no Brasil comecou
a ter avangos significativos apos a implementacdo das politicas
publicas, sobretudo a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008). Documento legal
que favorece a inclusdo escolar de alunos publico-alvo da educacdo
especial, isto é, aqueles com deficiéncias, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, favorecendo a
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garantia dos direitos desses alunos de terem acesso e permanéncia a
escola regular, com qualidade.

Diante do crescimento da Educagdo Especial no Brasil, o
Maranhdo logo passou a seguir as diretrizes das politicas nacionais.
De acordo com Bonfim (2016), neste Estado a legitimacdo da
escolarizacdo dos alunos PAEE tinha carater integrativo, pois o que
predominava na época era o atendimento em ambientes restritos, em
classes especiais do ensino regular comum.

No entanto, consubstanciamos que a educa¢do especial
maranhense s6 obteve ganhos significativos em meados dos anos 60,
especificamente, entre 1962 e 1964 quando ocorreu o primeiro
atendimento aos alunos PAEE, e que se restringia a alunos com
deficiéncia auditiva, visual e mental no ensino regular privado.
Ensino este, que disponibilizava classes especiais para o acolhimento
apenas de alunos da classe média, marginalizando alunos oriundos
de cidades do interior do estado, de condi¢Ges menos favoraveis.

A educacdo especial, no Maranhdo, teve seu ponto alto no ano
de 1969, quando surgiu o Projeto Pléiades de Educacio de
Excepcionais, advindo da Portaria n° 423/69. Segundo Carvalho
(2004), o projeto que teve como intuito promover a educa¢do de
criangas, adolescentes e adultos excepcionais, assim como o
aperfeicoamento e treinamento de pessoal para o campo de ensino
especial. E mediante a abertura de classes especiais, esse Projeto foi

ampliado em 1971, passando a atender outros publicos da educacao
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especial, s6 sendo possivel por que "o estado aumentou as
oportunidades de classes especiais, principalmente para deficientes
mentais, junto as escolas publicas" (FERREIRA, 1993, p. 32).
Consideramos como avango, no que se diz respeito a inclusio
de alunos PAEE no contexto escolar, a institucionalizacdo do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que é uma parceria
entre o profissional especializado e o professor da sala regular. Estes
profissionais ao trabalharem em conjunto, encontram metodologias
de trabalho adequadas para a escolarizacdo desses educandos,
viabilizando a aprendizagem e o desenvolvimento desses discentes e

que em nenhuma hipétese deve ser comparado ao reforgo escolar.

Consolidando o surgimento da educa¢dao especial e
inclusiva: da segregacao ao processo de inclusao

Contextualizando acerca da histdria da educagido de alunos
PAEE ressaltamos que no século XVII, as pessoas com deficiéncia,
principalmente as com deficiéncia mental, eram totalmente
excluidos da sociedade, internados em orfanatos, manicOmios e
outros tipos de institui¢des estatais. Esses internatos “acolhiam uma
diversidade de sujeitos com patologias distintas, alguns deficientes,
outros doentes” (AMARAL, 2001, p. 32).

Durante a Idade Média, compreendemos que foi o periodo
historico que comegaram a aceitar que as pessoas com deficiéncias

ndo fossem levadas a obito, que saissem de suas casas e pudessem
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frequentar espagos educacionais especificos para pessoas com
deficiéncia, ficou conhecido como fase de segregagao (MINETTO,
2010). Periodo em que as pessoas com deficiéncia foram segregadas,
afastadas do convivio com os alunos sem deficiéncias e das atividades
formais que culminavam a aprendizagem escolar, isto sob a alegacdo
de que esses alunos ndo conseguiam acompanhar o processo de
ensino-aprendizagem realizado na escola regular.

Esse momento histérico teve como caracteristica o
crescimento das escolas especiais, que se multiplicavam e recebiam
diferentes pessoas que apresentavam cegueira, surdez, deficiéncia
fisica, intelectual e outras deficiéncias. E possivel entender que essas
pessoas estavam ainda presas/isoladas, pois o sistema de ensino
ainda ndo havia aprimorado a educagdo para que esses alunos
convivessem em sociedade, estando eles encarcerados em
institui¢des especificas para elas.

Destarte, ponderamos que a preocupagdo com a educagdo
especial surgiu no ano de 1973, com a criacdo do Centro Nacional de
Educac¢do Especial-CENESP. Este centro foi criado com finalidade de
proporcionar um melhor atendimento aos alunos PAEE.

A partir de meados do século XX, comecaram a surgir
movimentos significativos que contornaram a situagdo de exclusdo e
segregacdo que aconteciam no pais. Entre as décadas de 1970 e 1980
surge mais uma fase no campo da educac¢do para os alunos PAEE: a

integracdo. Proposta cuja finalidade consistia em proporcionar as
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pessoas com deficiéncia o acesso as oportunidades sociais,
profissionais e educacionais, preparando-os assim para conviver em
sociedade (BRASIL, 1994).

Salienta-se que, a fase de integragdo pode ser analisada como
um ponto muito importante para chegar a educagdo inclusiva. Com
base nessa assertiva, ancoramos ao que “o paradigma de integracdo
desses alunos com deficiéncia na rede regular de ensino, e sua
insercdo na sociedade como fator preponderante no processo social
e educacional desses” (MINETTO, 2010, p. 46). A autora faz criticas a
essa fase, da integragdo, destacando que nela ha entraves, visto que
essas criancas tinham que se adaptar ao ambiente escolar, as escolas
e ao sistema de ensino que se encontravam sem condi¢cdes para
receber esses alunos.

Durante a fase de integracdo, os alunos publico-alvo da
educagdo especial “s6 podiam estar integrados no ensino regular,
desde que se adaptassem a escola e ao ensino e ndo causassem
nenhum problema dentro do ambito escolar” (BLANCO, 2003, p. 28).
Podemos analisar que as palavras de Blanco (2010) ratificam as de
Minetto (2010) sobre essa fase de integra¢ao.

Se ndo havia um sistema de ensino adequado para esses
alunos, fica claro que tais dificuldades faziam com que tivessem um
mau rendimento no seu curriculo escolar. Nesta compreensao, todas
“as pessoas, apesar de apresentarem caracteristicas distintas, tem

condigdes de aprender” (FACION E MATOS, 2009, p. 144).
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Sem muito avan¢o no processo de escolariza¢do dos alunos
PAEE, analisamos que as condi¢des educacionais ofertadas para esse
publico, na maioria, oriundos de escolas ou de classes especiais,
contribuiram para que os alunos PAEE chegassem com uma grande
defasagem de conhecimentos académicos e de desenvolvimento. E,
além de todas as dificuldades inerentes de sua propria condi¢do
econdmica e fisica, outro agravante é que tinham que se adaptar a
rotina da sala de aula, aos métodos de ensino, pois a propria escola
ndo sofria qualquer adapta¢do para acolhé-lo (MENDES, 2006).

Contrapondo a essas duas fases da historia da educacdo de
alunos PAEE, a segregacdo e integracdo, incitamos que, durante os
ultimos trinta e cinco anos, as escolas brasileiras tém buscado formas
de viabilizar a inclusdo de alunos PAEE no ensino regular. Desde
entdo, inumeras politicas voltadas para a educacdo especial e
inclusiva vem sendo desenvolvida com o intuito de auxiliar para que
a sociedade seja mais inclusiva.

Notamos que, foi aos poucos que se notou a necessidade de
aperfeicoamento do modelo educacional que incluissem todos os
alunos, indistintamente. Essa preocupacdo, impulsionou mudangas
no que tange ao processo de ensino-aprendizagem dos alunos
publico-alvo da educacao especial incluidos na escola regular.

Partindo desse pensamento e preocupagdo, surgiu a
necessidade de uma educacdo especializada. Exaltamos a Declaragdo

de Salamanca e a LDB de 1996, por se entender que fizeram com que
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em nosso pais a educacdo especial e inclusiva ganhasse forga,
garantiram a participacdo dos alunos com deficiéncias de estarem
inseridos no Ambito escolar e na sociedade de maneira ativa (BRASIL,
1996).

Nesta deixa, ressaltamos que a educacdo especial e inclusiva
tem por objetivo acolher a todos, além de promover sua
aprendizagem e desenvolvimento. E que, é resultado de movimentos

que vieram tentar romper com a exclusdo de toda minoria (BRASIL,

1996).

A ESCOLA MEDIADA PELO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO (AEE)

Para que a educagdo especial e inclusiva acontecesse de
maneira satisfatéria, que possibilitasse a inclusdo de alunos PAEE foi
necessario a oferta do Atendimento Educacional Especializado-AEE.
Institucionalizado pelo Decreto n° 6.571, de 18 de setembro de 2008,
expOe que os sistemas de ensino devem matricular os alunos com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades e superdotacdo nas escolas comuns do ensino regular e
ofertar o atendimento educacional especializado, promovendo
acesso as condig¢des para uma educacdo de qualidade (BRASIL, 2008).

Liliane Garcez (2020), explica que o AEE ndo é um reforgo e
nem uma sala em separado na escola, mas é um servigo desenvolvido

por um profissional especializado que, em parceria com o educador
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da turma regular verifica as barreiras para a aprendizagem e escolhe
ambiente e formas de trabalho adequado para cada estudante. O
AEE, ao contrdrio do que muitos pensam, consiste em atendimento
destinado aos alunos com deficiéncia intelectual, mental ou
sensorial, aqueles com transtornos globais do desenvolvimento,
incluindo os que possuam sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
alunos com autismo classico, aqueles com transtornos
desintegrativos da infancia (psicose) e aqueles com transtornos
invasivos, entre outros (BRASIL, 2008). A oferta deste atendimento
deve estar no projeto pedagdgico da escola e em sua organizacao
(BRASIL, 2008).

Ressaltamos a relevancia do AEE e acrescentamos que, para
que esse atendimento aconteca de forma eficaz, como rege o
Decreto, n° 6.571/08, os alunos PAEE serdo contabilizados
duplamente no Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica-FUNDEB. Para que isso ocorra esses alunos
necessitam estar matriculados em classes comuns de ensino regular
da rede publica e matriculados no atendimento educacional
especializado-AEE. Dessa forma, nesse Decreto os alunos PAEE sdo

contemplados com:

Matricula na classe comum e na sala de recursos
multifuncional da mesma escola publica; Matricula na
classe comum e na sala de recursos multifuncional de
outra escola publica; Matricula na classe comum e no
centro de atendimento educacional especializado
publico; Matricula na classe comum e no centro de
atendimento educacional especializado privado sem
fins lucrativos. (BRASIL, 2008, p. 2).
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Compreende-se por meio desse documento legal que s6 assim
com AEE o aluno PAEE terd participac¢do ativa dentro das escolas do

ensino regular.

Os professores de ensino regular e do AEE: formacao e
atribuicoes

O trabalho acerca da inclusdo escolar vem sendo reconhecido
em meio a sociedade e obtendo saltos positivas nas politicas publicas
educacionais para a inclusdo de alunos PAEE. Com a promulgagdo da
Constitui¢do Brasileira em 1988, as pessoas com deficiéncia tiveram
seus direitos assegurados e a partir de entdo surge possibilidades para
a inclusdo escolar e ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

No AEE os servicos de apoio especializados tém como
finalidade disponibilizar recursos proprios para esse atendimento,
onde o maior objetivo é "orientar os alunos e professores quanto a
utilizacdo desses recursos em todos os contextos escolares,
possibilitando a partir desse servico, a ampliagdo de oportunidades”
(BRASIL, 2008, p. 6). Além de formar e inserir o sujeito no mercado
de trabalho e garantir a efetiva participacdo de todos os alunos no
contexto social.

Nesse atendimento, como aborda Lima (2020), ocorre a
elaboragdo, organizacdo e disponibilizac¢do recursos pedagogicos e de

acessibilidade que objetivam eliminar as barreiras de aprendizagem
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dos estudantes PAEE, considerando cada demanda especifica.

Funciona como ac¢do educativa complementar ou suplementar aos

processos formativos dos alunos, com a finalidade de tornar esse

aluno auténomo no seu processo de ensino aprendizagem. E essa é

uma condigdo que se constitui imperativa dentro de institui¢des

escolares publicas que almejam tornarem-se inclusivas.

Para o exercicio da docéncia no AEE, deve-se atentar para

algumas atribui¢des dos professores, embasadas nas Diretrizes da

Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo

Inclusiva (BRASIL, 2008). Dentre as atribui¢des, ressaltamos:

Identificar, elaborar, produzir e organizar servicos,
recursos pedagogicos, de acessibilidade e estratégias
considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da educacdo especial.

Elaborar e executar o plano de atendimento
educacional especializado, avaliando a funcionalidade
e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade, organizar o tipo e o numero de
atendimentos aos alunos na sala de recursos

multifuncional, dentre outras fungoes.

Depreendemos que a sala de recursos multifuncionais-SRM é

essencial para o atendimento educacional especializado-AEE, pois

segundo Ministério da Educa¢do (MEC), por meio da Secretaria de

Educagdo Especial se identifica que esse atendimento proporciona
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aos alunos publico-alvo da educagdo especial o direito de serem
incluidos na escola regular em um turno e no outro terem acesso ao
AEE na sala de recursos multifuncionais. Esta sala deve disponibilizar
recursos de tecnologias assistiva, tais como: “tecnologia de
informacdo e comunica¢do, comunicacdo alternativa e aumentativa,
informatica acessivel, o soroban, recursos opticos e ndo opticos,
softwares especificos, codigos e linguagem [...]” (BRASIL, 2008, p. 4).

Esses  equipamentos facilitam o aprendizado e
desenvolvimento dos alunos PAEE, assim auxiliam também os
docentes no processo de ensino e aprendizagem. Garantir a eles esse
acesso e permanéncia, com qualidade na escola regular é garantir um
aprendizado de qualidade.

Outro documento a exaltar é o Plano Nacional de Educacao-
PNE (2014-2024), que apresenta na estratégia 4.3, especificacio de
que a implantagdo da sala de recursos multifuncionais vem com a
garantia de dar aos alunos PAEE o direito de terem participa¢do ativa
no AEE. Essa estratégia tem o objetivo de implantar, ao longo deste
PNE, salas de recursos multifuncionais e fomentar a formacgdo
continuada de professores para o AEE nas escolas urbanas, do campo,
indigenas e de comunidades quilombolas (BRASIL, 2014).

Além da estratégia 4.3, o PNE ainda menciona na estratégia
4.4 a garantia ao AEE em salas de recursos multifuncionais, em
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados,

nas formas complementar e suplementar, a todos os alunos com
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deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdota¢do, matriculados na rede publica de
educacdo basica, conforme necessidade identificada por meio de
avaliagdo, ouvidos a familia e o aluno (BRASIL, 2014).

Nesse contexto educacional, de possibilidades legais e sociais
de inclusdo escolar dos alunos PAEE compreendemos que trabalhar
com alunos PAEE nos instiga a refletir sobre a profissdo de professor,
diante da necessidade de qualificar-se para a atividade de docéncia
na sala de aula regular e no AEE. Isto, diante das reformas
educacionais que acontecem constantemente no campo educacional
em que a formac¢do de professores se torna base para mostrar como
esses profissionais necessitam ser preparados para essa modalidade
de ensino (LIMA, 2013).

Na drea da inclusdo escolar percebemos que nao existe algo
pronto, mas sim que todos os dias um fato importante podera surgir
na escola, na sala de aula e o professor do AEE, que deve conhecer os
alunos PAEE, ao identificarem suas dificuldades de aprendizagem,
devem se permitir buscar meios para que esses alunos consigam
aprender e se desenvolver. Nesta perspectiva, se possibilita a esses
educandos PAEE que alcancem sucesso em sua escolarizagdo, pois
terdo suas necessidades especificas entendidas, valorizadas e
respeitadas.

Considerando tais pensamentos instigamos que os

professores que atuam na perspectiva da educagdo especial e
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inclusiva precisam ter uma formagdo que os ensine como pensar,
sentir e atuar profissional de modo que incluam todos os alunos nas

atividades pedagogicas da escola.

METODOLOGIA

O estudo consistiu em uma pesquisa descritiva analitica, de
cunho qualitativo. A pesquisa descritiva requer, dentre outros, que o
pesquisador observe, registre e descreva, analiticamente, o fen6meno
investigado. Utilizamos como instrumento e técnica da pesquisa o
questionario, realizado de forma on line, pelo whatsApp e e-mail,
diante do cenario de pandemia da Covid-19.

Com o exposto, nos embasamos na abordagem qualitativa,
visto que possibilita entender os fendmenos e os significados das
narrativas descritas pelos participantes da pesquisa. Corroboramos
com Gil (1999 p. 27) ao ressaltar que a pesquisa descritiva e analitica
tem a finalidade de “[...] desenvolver, esclarecer e modificar conceitos
e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou
hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores”.

Especificamos que, a pesquisa bibliografica ocorreu a partir de
buscas de teorias publicadas por meios escritos e eletronicos. E que,
por meio da pesquisa descritiva ha possibilidade do pesquisador
coletar os dados e registrar as caracteristicas do fenomeno
investigado, inferindo reflexdes analiticas sobre o mesmo. Os dados

coletados, por meio de questiondrio, e registrados, foram
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organizados e analisados com a literatura apresentada no referencial
tedrico.

Este estudo foi realizado entre os anos de 2020 a 2021,
seguindo as etapas: levantamento acerca de matriculas de alunos
PAEE em escolas publicas de Caxias-MA na Secretaria Municipal de
Educacdo deste municipio; identificacdo dos participantes da
pesquisa nas escolas identificadas na etapa anterior; aplicacdo dos
questiondrios para coleta e registro dos dados; analise e discussdo dos
dados coletados. Desenvolvemos as andlises e discussGes dos dados
por meio da pesquisa descritiva analitica, para compreender como os
professores das SRMS realizam o AEE na rela¢do com o processo de
inclusdo escolar dos alunos publico-alvo da educacgao especial-PAEE

na sala regular.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Trilhando pela metodologia da pesquisa foi possivel
desenvolver, no presente trabalho, a compreensdo acerca do que
dizem os professores das salas de aula regular e das salas de recursos
multifuncionais, que realizam o AEE, de escolas publicas de Caxias-
MA sobre a inclusdo dos alunos publico-alvo da educagdo especial no
ensino regular.

Destacamos que a pesquisa foi realizada em o4 (quatro)
escolas da rede regular de ensino na cidade de Caxias-MA. Tendo

como participantes 04 (quatro) professoras que trabalham nas
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escolas pesquisadas, sendo 02 (duas) do ensino regular e 02 (duas)
do AEE. Vale ressaltar que todas apresentavam formagdo que as
habilitavam ao exercicio da docéncia com a educac¢do especial e
inclusiva.

Esclarecemos  que, neste estudo, primeiramente
apresentamos o3 (trés) perguntas feitas para as professoras da sala de
aula regular. E logo depois mais o3(trés) perguntas direcionadas as
professoras do AEE. Com essa explicagdo passamos a expor os
questiondrios aplicados as professoras, seguido das respostas e
analises.

Questionamos sobre como as professoras analisavam o
cenario educacional diante da educagéo inclusiva de alunos publico-

alvo da educacdo especial? Em que obtivemos as seguintes respostas:

Para os professores da rede, ainda temos um cendrio
bem preocupante. Em que temos professores sem
preparo algum e sem nenhum recurso financeiro para ir
a busca dessa capacitagio. As leis ndo sdo
cumpridas/respeitadas pelos gestores da escola e o
professor é obrigado a estar em turmas numerosas
atendendo todos os alunos da sala comum
(Professorado Ensino Regular 1).

Vejo um cendrio com um bom desenvolvimento. Apesar
de enfrentarmos grandes desafios, vejo grandes avan¢os
que ja tivemos (Professora do Ensino Regular 2).

Diante das respostas das professoras podemos analisar que,
apesar de todos os avangos adquiridos acerca da educacao inclusiva,
a formacgdo do professor se torna basilar para que esses profissionais
possam sentir-se com capacidade para a inclusdo de alunos PAEE.

Salientamos que, o sistema educacional brasileiro passou por
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transformacgdes diante do paradigma inclusivo e, de alguma forma,
vem conseguindo respeito as adversidades da sociedade, garantindo
assim a convivéncia e a aprendizagem desses alunos.

Podemos relacionar que “esse contexto torna evidente o novo
campo de atuagdo da educagdo especial, ndo visando importar
métodos e técnicas especializadas para a classe regular, tornando-se
um sistema de suporte permanente” (GLAT; FERNANDES, 2005, p.
12). Embora haja desenvolvimento em meio as experiéncias que
encorajam a educagdo inclusiva, a maioria dos sistemas de ensino
tem necessidade de assegurar condi¢cdes institucionais que
respaldem um ensino de qualidade e efetivo, mas na prdtica,
podemos analisar que essa ainda é uma possibilidade longe de ser
totalmente veiculada.

Ao questiona-las como foi se deparar, pela primeira vez, como
alunos publico-alvo da educacdo especial em sua sala de aula, e como

vocé descreve esse momento? As respostas foram:

Ao me deparar com tal situagdo, foi um momento de
muita aflicdo, pois ndo tinha nenhuma capacitac¢do para
lidar com tudo aquilo (Professora do Ensino Regular 1)

Dificil, assustador, sem no¢do alguma de como iria
trabalhar, foi muito complicado mesmo (Professora do
Ensino Regular 2)

Notamos que o despreparo pode assustar até mesmo
professores que estdo hd anos na profissao, tornando a inseguranga
uma das maiores dificuldades para quem leciona, levando a
frustracdo pessoal e consequentemente emocional. O professor que

ndo sabe enfrentar ou controlar esses sentimentos sente-se perdido
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e incapaz de transmitir conhecimentos tanto morais quanto social,
independentemente da capacidade cognitiva e motora do aluno
incluso.

Para que essa inseguranga ndo se torne empecilho diante da
falta de preparo pedagdgico docente, um dos primeiros passos é
buscar métodos que tornem o ensino bem mais acolhedor. Com base
nas respostas docentes, analisamos que esses sentimentos, de
inseguranca e de incapacidade, transmitem insegurancas
educacionais, se tornando um empecilho para a educacdo especial e
inclusiva aconteca de forma pertinente. Para esta educagdo, surgida
tardiamente, as insegurangas devem, também, ser instigadora no
sentido de superar os sentidos da educacdo segregadora de que os
educandos PAEE é que tinham que se adaptar a rotina da sala de aula,
aos métodos de ensino, pois a propria escola ndo sofria qualquer
adaptacdo para acolhé-lo (MENDES, 2006).

Questionando como ocorre a relacdo professor da sala regular
com o professor da sala de recursos multifuncionais - AEE? Os

professores relataram que:

Na escola em que eu trabalho infelizmente a relagdo nio
¢é das melhores, os professores ainda debatem muito a
questdo das atividades adaptadas. (Professora do Ensino
Regular 1)

Fazemos reunides, fazemos relatos sobre os avangos,
buscamos com nossa equipe melhores estratégias para
trabalhar com as dificuldades apresentadas. (Professora
do Ensino Regular 2)

Em sintese como que foi narrado pelas professoras, fica

evidenciado o qudo necessario € a articulagdo entre professores da
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educagdo regular e professor especializado, pois é preciso que
aconteca planejamento de maneira que os auxilie onde seja possivel
que os dois professores discutam e estabelecam métodos eficazes
para que o desenvolvimento do aluno em situagdo de inclusdo seja
alcancado. Desta forma, acreditamos que a pratica pedagodgica
articulado entre professor da sala regular e o professor do AEE,
especializado, tornam o aprendizado dos alunos publico-alvo da
educacdo especial e o desenvolvimento profissional dos professores
bem mais efetivo.

Assim, fica perceptivel que ainda ha necessidades a serem
cumpridas no que se refere ao ensino publico, principalmente no
campo da educacgdo especial e inclusiva no ensino regular, sobretudo
no que tange a formagdo de professores. Neste enlace, Jesus e Effigen
(2012) ratificam a importancia da formagdo continuada como
processo formativo docente em que esse processo, quando bem
estruturado, favorece o pensamento critico, reflexivo e
contextualizado, além de fortalecer a participac¢do e o didlogo entre
professor e aluno sobre a realidade vivenciada por ambos. Com essa
assertiva entendemos que, por meio dessa formacdo é possivel que
os docentes tenham conhecimentos sobre as inova¢des que
acontecem no campo educacional.

Destarte, intentamos para a reflexdo de Lima (2013, 2020) de
que a sociedade sempre estd em constante transformacao e a escola

deve sempre acompanhar essa transformacdo. Assim, se o
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profissional tem conhecimentos, com propriedade, sobre o que seu
exercicio profissional demanda, ha possibilidade de desenvolver
atividades educativas exitosas, no caso em estudo, com alunos PAEE
incluidos.

Na questdo sobre como as professoras entendem o trabalho
que desenvolvem com o AEE no que tange ao processo de ensino-
aprendizagem dos alunos publico-alvo da educagdo especial

incluidos? As respostas foram:

Sempre pensamos em estratégias para que essa
construgao de conhecimento seja a mais satisfatéria
possivel, mas com o cuidado de ndo tornar o AEE um
reforco escolar. O AEE ndo se resume em ensinar o
aluno a ler ou escrever, mas trabalhar suas dificuldades,
respeitando suas deficiéncias, de forma que esse
trabalho venha refletir dentro da sala de aula comum.
Entdo temos o cuidado de selecionar atividades que
trabalhe a percep¢do, curiosidades, raciocinio logico,
entre outras estratégias (Professora AEE 1).

Procuro sempre fazer o melhor possivel para que os
alunos se sintam em seu ambiente familiar (Professora
AEE2)

Podemos perceber que as professoras entendem que as
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
se diferenciam daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizacdo. E importante salientar que a politica
que define o AEE o caracteriza como apoio, e ndo como um refor¢o
escolar (BRASIL, 2008). Fica claro que as professoras desenvolvem
seus trabalhos com AEE, no que tange o processo de ensino e
aprendizagem de forma correta, com o cuidado de ndo tornar o

atendimento educacional especializado um reforgo escolar.
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Além disso, quando a professora 2 traz em sua narrativa
procuro sempre fazer o melhor possivel para que os alunos se sintam
em seu ambiente familiar/...], ressaltamos que a “educac¢do recebida
na familia, na escola e na sociedade de um modo geral cumpre um
papel primordial na constitui¢do dos sujeitos” (VYGOSTKY, 2000, p.
87). Levando em consideracdo a fala do autor podemos entender que
a familia é a primeira instituicdo educacional e é parte importante na
construcdo da identidade desse aluno, pois ela tem papel decisivo em
seu carater e sua formacao.

No entanto, consideramos que muitas pessoas ndo veem a
escola como segunda etapa da formac¢do da educagdo desses alunos,
mas criam nela toda a expectativa de que serd responsavel, a vida
toda, pela educagdo de seus filhos. Com isso se esquecem de “fazer
sua parte como familia e primeira institui¢do educacional” (FREITAS,
2011, p. 20).

Instigamos as docentes responderem como analisam suas
atribui¢oes profissionais na contribui¢do para o processo de ensino-
aprendizagem diante do contexto da inclusdo escolar de alunos PAEE

nos anos iniciais do ensino fundamental? As professoras narraram:

A nossa contribui¢do vai além do aluno, perpassa pelos
professores, pois o profissional do AEE, também deve
apoiar aos professores da sala comum, mais nunca
ultrapassar o limite deste apoio, pois nos enquanto
profissional do AEE, podemos estar ajudando os
professores com ressignificagdes de atividades,
aconselhando os professores, ajudando o0 mesmo a sanar
alguma duvida, auxiliando na construgdo de recursos
que possa ajudar o professor, além de todo o
acompanhamento com o aluno no contraturno. Que sdo
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as estratégias que utilizamos e que foram supracitadas
na questdo anterior (Professora AEE 1).

Meu papel na sala de recursos multifuncional é eliminar
as barreiras que impedem que os alunos se desenvolvam
na sala de aula regular, criando estratégias e recursos
pedagdgicos que facilitam no processo de ensino e
aprendizagem (Professora AEE 2).

Diante das respostas acima citadas, consideramos de grande
importdncia o que foi dito pelas entrevistadas, pois identificamos que
elas tém consciéncia de que o AEE é organizado para apoiar o
desenvolvimento dos estudantes PAEE matriculados no ensino
regular, sendo obrigatoria a sua oferta pelos sistemas de ensino. Esse
atendimento deve ser realizado, preferencialmente, no turno inverso
ao da classe comum, na proépria instituicdo educacional, polo ou
centro especializado que realize esse servigo educacional (BRASIL,
2009).

O contato com as docentes com os alunos PAEE possibilita a
identificacdo de dificuldades enfrentadas por estes alunos, pois para
que haja melhor aprendizagem e desenvolvimento deles, precisamos
rever e elaborar estratégias que possibilitem resultados satisfatorios
quanto ao processo de ensino-aprendizagem desse publico. Dentre
esses recursos e suas fungdes, entende-se que é preciso elaborar,

executar e avaliar o Plano do AEE do aluno contemplando:

A identificacio das habilidades e necessidades
educacionais especificas dos alunos; a defini¢do e a
organizacdo das estratégias, servicos e recursos
pedagdgicos e de acessibilidade; o tipo de atendimento
conforme as necessidades educacionais especificas dos
alunos; o cronograma do atendimento e a carga horaria,
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individual ou em pequenos grupos. (BRASIL, 2010, p.
04).

No que tange a escolarizagdo dos alunos publico-alvo da
educacdo especial os sistemas de ensino ratificam que cabe as escolas
organizarem-se para o atendimento ao educando com necessidades
especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma educagdo
de qualidade para todos. Nesse sentido, cabe ao professor do AEE
orientar os demais professores sobre os recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno de forma a ampliar suas
habilidades, promovendo sua autonomia e participagdo.

Na sequéncia foi perguntado como ocorre a relagio dos
professores do AEE com os professores do ensino regular? E,
identificamos as seguintes respostas:

A minha realidade é 6tima, temos livre acesso aos
professores, eles nos procuram para davidas, nos pedem
ajuda, sempre tentamos manter um didlogo. E essa
relacdo se deu a parti do momento que a equipe
adentrou a escola, realizamos reunides, rodas de
conversas e explicamos a toda a equipe escolar qual o
nosso papel, essa acdo facilitou muito nossa relacdo com
os professores da sala comum. A Comunica¢io e
empatia tem sido nosso ponto principal, para que o
trabalho seja desenvolvido de forma satisfatoria
(Professora AEE 1)

O contato que tenho como os professores é pouco, pois
trabalho no turno inverso e quase eles ndo me procuram
(Professora AEE 2).

A finalidade do ensino do professor da sala de aula comum e
do professor do AEE é diferente, no entanto devem andar em parceria
para o melhor desenvolvimento dos alunos. Notamos que a resposta
da professora AEE1 alinha-se com o que estar estabelecido por leis
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que embasam a educa¢do especial na perspectiva da educacdo
inclusiva (BRASIL, 2008) ao especificar que ha necessidade do
contato entre os professores da sala comum e do AEE. Por meio dessa
interagdo ha possibilidades para que se identifiquem e desenvolvam
técnicas e métodos para a aprendizagem e o desenvolvimento dos
alunos PAEE.

Outro argumento relevante se traduz na voz da professora
AEE 2 onde ressaltou que esse contato entre o professor da sala
comum e do AEE, quase ndo existe|...], apesar da professora ndo se
prolongar em sua fala, fica claro que a falta desse contato pode
dificultar seu trabalho, assim como a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos PAEE. Para que haja um melhor
desenvolvimento desses alunos, os processos formativos desses dois
profissionais sdo basilares, pois permitirda que haja a troca de
conhecimentos, de ideias e estratégias de ensino que facilitem o
aprendizado dos alunos PAEE.

Ratificamos a necessidade de trabalho conjunto entre os
professores da sala comum e da sala de recursos multifuncionais com
fins a escolarizagdo de alunos PAEE. Ao professor da sala de aula
comum é¢é atribuido o ensino das areas do conhecimento e ao
professor do atendimento educacional especializado-AEE cabe
complementar e suplementar a formag¢do do aluno com
conhecimentos e recursos especificos que eliminam barreiras as

quais impedem ou limitam sua participacdo com autonomia e
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independéncia nas turmas comuns do ensino comum. (BRASIL,
2009).

Do exposto, podemos considerar nas narrativas das
professoras de escolas publicas da cidade de Caxias-MA, que se tem
colocado em prdtica a educagdo inclusiva para alunos PAEE em
algumas escolas, no entanto ainda faltam estrutura¢des acerca de
recursos humanos e materiais para ajudar esses professores no
processo de ensino-aprendizagem desses alunos. Podemos
acrescentar também que, se deve investir mais na formacgdo
continuada de professores sobre a tematica da educacdo especial e
inclusiva, com foco no AEE, bem como se torna necessario fazer uma
andlise mais critica das formagbes que existem no municipio.
Ressaltamos que, a maioria dos professores sempre esta a procura de
mais conhecimentos para facilitar o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos PAEE incluidos na escola regular.

Entendemos que a educagdo especial e inclusiva foi e tém sido
um dos assuntos de enormes repercussdes no contexto escolar e das
politicas publicas que hoje preveem o acesso, permanéncia e a
aprendizagem de todos os alunos com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo na
classe comum (KASSAR, 2011). Como reflete Lima (2016), trabalhar
com diversidade de alunos em sala de aula regular, ndo é tarefa facil,

mas também ndo é impossivel.
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Através da pesquisa em tela, consideramos que mesmo diante
de avancos na educagdo de alunos PAEE até chegar a educacdo
inclusiva, ainda gera intimeros questionamentos, pois ndo é
simplesmente inserir esse aluno no ensino regular, e garantir acesso
ao AEE. Antes de tudo requer pensar na estrutura fisica da escola,
para receber esses alunos, garantindo a eles plena aprendizagem e
desenvolvimento.

Podemos constatar que, para o processo da inclusdo acontecer
efetivamente é necessario remover as barreiras que vem impedindo
a inclusdo de ser efetivada dentro da escola e sociedade. Dentre essas
barreiras, chama-nos atengdo as atitudinais, pois elas impedem que
esses educandos PAEE sejam aceitos e compreendidos como seres

sociais, capazes de aprenderem e conviverem socialmente.

CONCLUSAO

Partindo do que fora exposto, compreendemos que diante dos
avangos e conquistas da educagdo especial ha muito a ser construido
para que a educagao inclusiva seja estruturada dentro das escolas
regulares. Notamos a importancia das salas de recursos
multifuncionais nas escolas, com a oferta do AEE, pois servem como
apoio principal para a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos
PAEE.

Vale ressaltar que, durante a pesquisa analisamos que sdo

poucas as escolas com salas de recursos multifuncionais na cidade de
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Caxias-MA, principalmente no sistema putblico municipal de ensino.
Evidenciamos a caréncia de materiais didaticos e a necessidade de
formagdo continua para professores no municipio, o que dificulta o
trabalho do professor, no que diz respeito a identificacdo das
particularidades de cada educando. Essas dificuldades tornam-se
barreiras para que o processo de ensino-aprendizagem dos alunos
PAEE, incluidos na sala comum, seja realizado com eficacia.

Consideramos que, as escolas devem se adaptar as
especificidades e singularidades apresentadas pelos alunos PAEE,
pois sdo evidentes as diferencas entres esses alunos, o que torna
basilar a necessidade de que o processo de escolarizagdo desses
educandos aconteca em ambientes inclusivos. Entendemos que, é
importante para todas as pessoas aprenderem juntas, assim o ensino
cumpre com seu dever de assegurar os direitos a escolarizagdo e a
aprendizagem de todos, independentemente se eles sdo da educagdo
especial e inclusiva ou ndo, além de possibilitar uma vida digna e de
igualdades, sem discriminagées ou exclusoes.

Por tanto, consideramos que este estudo sobre as narrativas
de professores da sala regular e da sala de recursos multifuncionais
de escolas publicas de Caxias-MA sobre a educacdo especial e
inclusiva, surge como possibilidades de contribuicdo para a escola,
familia e sociedade de modo a clarificar o acesso e permanéncia dos

alunos PAEE nas escolas regulares, garantindo seus direitos, como o
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acesso a recursos pedagogicos que os auxiliem em sua aprendizagem

e seu desenvolvimento, de modo a promover sua inclusdo escolar.
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O FAZER ACADEMICO: a dificil arte de elaboragao do

trabalho de conclusdo do curso
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Laenny Cristina Ferreura Fonseca®
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INTRODUCAO

Alunos e alunas de graduac¢do precisam redigir e apresentar o
Trabalho de Conclusio de Curso (TCC), para uma banca
examinadora, composta por trés professores, para sé entdo
integralizar seus créditos e obter o grau de bacharel e/ou licenciado
em uma determinada 4rea do conhecimento. A proposi¢io de um
trabalho cientifico para graduandos busca atender a uma
necessidade de experiéncia académica por parte destes, como forma
de leva-los a vivenciar as dimensdes do ensino, da pesquisa e da
extensdo, que formam o tripé das Instituiges de Ensino Superior
(IES) (COSTA; SOARES, 2008).

Esse trabalho cientifico, que na maioria das vezes ocorre na
modalidade denominada de Monografia, tem-se constituido em
obstaculo para uma parcela significativa dos alunos e das alunas
concludentes dos cursos de graduagdo, atrasando a finalizacdo dessa

etapa do processo de formagdo profissional.
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No curso de Pedagogia Licenciatura da Universidade Estadual
do Maranhio (UEMA), Campus Paulo VI, dos 30 discentes
matriculados na disciplina TCC, publico-alvo do nosso estudo, no
primeiro semestre de 2020, apenas oito concluiram o trabalho e,
portanto, aproximadamente, 73% dos alunos que estavam na reta
final ndo conseguiram concluir o curso de graduac¢do. Apesar de o
semestre ser atipico, em func¢do da pandemia da Covid-19, que
impossibilitou, dentre outras tarefas, a realizagdo de pesquisas de
campo, esse dado ndo difere muito de outros semestres, quando a
média maxima de defesa da monografia girava em torno de 50% dos
alunos matriculados, fato que tem gerado um acumulo de discentes
retidos na Instituicdo.

As dificuldades que os discentes encontram para conseguirem
desenvolver e concluir a monografia tém sido uma preocupagdo para
os cursos de graduagdo, tornando-se objeto de investigacdo, a
exemplo da pesquisa de iniciagdo cientifica orientada pela Prof.2 Dr.2
Cinthia Reis, intitulada O FAZER ACADEMICO: a dificil arte da
elaboracdao do trabalho de conclusio de curso, desenvolvida no
periodo de 2019/2020. Os resultados obtidos com esta pesquisa
apontaram algumas dificuldades dos discentes, mas detectamos
lacunas que procuramos resolver para podermos ter um panorama
mais completo dos obstaculos que dificultam a realizagdo do TCC. A
pesquisa desenvolvida, da qual resulta o presente artigo, visou, entdo,

compreender as dificuldades apontadas pelos graduandos do Curso
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de Pedagogia Licenciatura, Campus Paulo VI, para a elaboragdo do
TCC. Para tal, foi necessario atualizar a identificacdo dos discentes
que se encontram em situagdo de reten¢do na graduagdo em virtude
apenas da elaboragdo da monografia; acompanhar a etapa de
elaboragdo da monografia; mapear as dificuldades apontadas pelos
graduandos e observadas durante a realizacdo da pesquisa.

A pesquisa foi desenvolvida seguindo a abordagem
qualitativa, dando voz aos nossos entrevistados, por meio de um
questiondrio composto por 42 perguntas fechadas e
semiestruturadas. Considerando trés grupos de questdes: o perfil
socioecondmico, o dominio do capital cultural e questdes subjetivas,

como a relagdo entre orientador/a e orientando/a.

O TRABALHO DE CONCLUSAO DO CURSO

A escrita do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) ¢ a etapa
final para muitos cursos de graduacdo e de acordo com o Conselho
Nacional de Educa¢do (CNE) na Resolugdo CNE/CES n®10/04 em seu
Art. 92, dispoe que:

O Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) é um
componente curricular opcional da institui¢do que, se o
adotar, podera ser desenvolvido nas modalidades de
monografia, projeto de iniciagdo cientifica ou projetos
de atividades centrados em areas teorico-praticas e de
formagdo profissional relacionadas com o curso
(BRASIL, 2004).

Desse modo, autor como Severino (2007) ressalta a relevancia

do TCC no processo de constru¢do do conhecimento, uma vez que,
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ao ser parte integrante da atividade curricular, esse trabalho, para
alguns estudantes, é a primeira experiéncia com pesquisa.

Segundo Neves e Russi (2007), o TCC se constitui como uma
ferramenta fundamental para consolidagio das competéncias
adquiridas no curso. Com o desenvolvimento do TCC, segundo
Peixoto et al. (2014), o aluno passa a se familiarizar com a postura
cientifica, dessa forma, sendo uma oportunidade para compreender
na pratica os métodos e técnicas de desenvolvimento da pesquisa.

O trabalho de conclusdo de curso ndo precisa ser sobre um
tema completamente inédito, mas deve atender as exigéncias e
especificagcdes do curso de graduagdo. No entanto, ndo existem
limitagdes para uma abordagem relacional com outros temas, nem
para as varias possibilidades de abordagem sobre o tema (DIEHL,
2004).

No processo de elaborac¢do do TCC o orientador também é
uma ferramenta importante, como enfatiza Teixeira et al. (2011), ao
destacarem que, por mais que a autonomia do orientando seja
condicdo imprescindivel, ndo se pode desconsiderar a importancia
do didlogo e da discussdo entre o orientador e o orientando, pois o
orientador é quem conduz o trabalho sob bases sélidas.

Dessa forma, Severino (2002, p. 78-79) afirma que:

O papel do orientador ndo é o papel de pai, de tutor, de
protetor, de advogado de defesa, de analista, como
também ndo de feitor, de carrasco, de senhor de
escravos ou coisa que valha. Ele é um educador,
estabelecendo, portanto, uma relacdo educativa (...) A
verdadeira relacdo educativa pressupoe
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necessariamente um trabalho conjunto em que ambas
as partes crescem. Trata-se de uma relagio de
enriquecimento reciproco. E necessario que ocorra uma
interacdo dialética, em que esteja ausente qualquer
forma de opressio ou de submissdo (SEVERINO, 2002,

p- 78-79).

Desse modo, o desenvolvimento e conclusdo do TCC é uma
atividade desafiadora na conclusido da graduacdo, sendo importante
que a relacdo orientador/orientando seja harmonica para que dessa
forma o graduando possa sanar todas as suas duvidas e obter sucesso
na realizacdo do trabalho, considerando, inclusive, que o trabalho,
embora seja do aluno, pode-se perceber a condugdo do orientador,
seja na forma de abordar o tema e no referencial
teorico/metodoldgico.

Porém, a relacdo orientador/orientando é apenas uma das
facetas do desenvolvimento de um TCC, muitas outras variaveis que
podem facilitar ou dificultar o processo estdo presentes. As variaveis
consideradas aqui se concentram sobre trés blocos de questdes: o
primeiro gira em torno de questdes socioecondmicas que
possibilitam ou dificultam o acesso a bens tecnolégicos e materiais
para a realizag¢do do trabalho; o segundo esta voltado para o dominio
do capital cultural exigido para a realiza¢do de um trabalho cientifico
e; o terceiro estd centrado nas relagGes pessoais, sobretudo, na
relacdo orientador/orientando, mas também relacées familiares.

Esses blocos de questbes foram construidos a partir do
pressuposto de que a compreensdo do fendmeno da dificuldade dos

alunos elaborarem o TCC deve se dar com base em uma abordagem
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socioldgica centrada na ideia de que o individuo s6 pode
compreender sua propria experiéncia e avaliar seu destino
localizando-se dentro do seu periodo histérico e contexto social
(MILLS, 1982, p. 10-12), conectando biografia e historia, nesse sentido,
adotamos uma perspectiva mais ampla de andlise que escapa das
limitagdes da vida privada, ou seja, das dificuldades individuais, uma
vez que o problema tem afetado um nuamero significativo de
concludentes, muito embora, o ponto de partida para a analise seja
as informacgoes prestadas individualmente.

Para tal, recorremos aos conceitos de campo, capital cultural,
capital economico e habitus em Pierre Bourdieu. O campo é
compreendido enquanto um espago social estruturado e conflitual
no qual os agentes sociais ocupam uma posicao definida pelo volume
e pela estrutura do capital eficiente no referido campo, no caso do
campo académico é o capital cultural/escolar, definido como os
recursos culturais que permitem a um individuo apreciar os bens e
as praticas proprias a cultura erudita (BOURDIEU; PASSERON,
2018), que ¢ valorizado e adotado pelo sistema educacional e que
deveria estar incorporado nos alunos sob a forma de disposi¢oes, de
saberes e de habilidades constitutivos do habitus, uma vez que cada
espaco social se constitui um campo de forca, dotado de regras de
funcionamento operacionalizadas por agentes investidos de habitus
especificos, que podem ser entendidos, enquanto um sistema de

disposi¢des durdveis e transponiveis, que geram prdticas para além
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do campo de origem (BOURDIEU, 2009). Ja o capital econémico
refere-se ao conjunto de recursos patrimoniais e de rendas,
propriedade material e poder aquisitivo, associados ao capital
financeiro ou ao exercicio de uma profissdo remunerada. O capital
econdmico tende a facilitar aquisicdo de capital cultural, uma vez que
pode possibilitar ao seu possuidor e aos seus dependentes acesso a
bens culturais, como livros, materiais tecnoldgicos e didaticos
complementares, cursos de idiomas, dentre varios outros
instrumentos de conhecimento.

Os conceitos expostos sdo relacionais e nos ajudam a
compreender o funcionamento do campo académico, jogando luz
sobre as dificuldades do corpo discente para operacionalizar as regras
desse campo, materializadas aqui na elaborac¢do do TCC. Bem como,
a articulacdo desses quatro conceitos nos permitiu relacionar origem
familiar e seus recursos materiais e culturais com dominio de
habilidades constitutivas do mundo académico, orientando nossa
andlise sobre os trés blocos de questoes.

Assim, partimos do pressuposto de que o TCC tem se
constituido enquanto um problema para determinados alunos na
medida em que o seu fazer envolve questdes que estdo para além dos
muros da universidade e que ndo sdo apenas limita¢des pessoais, mas
envolve dificuldades de cunho social, econémico e cultural, que
dificultam a incorporacdo do habitus académico, que podem ser

entendidos, enquanto um sistema de disposi¢des duraveis e
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transponiveis, que geram praticas para além do campo de origem

(BOURDIEU, 2000).

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os dados do questionario de multipla escolha em relagdo ao
perfil dos entrevistados e o aspecto socioeconémico, revelaram que:
100% sdo do sexo feminino, solteiras, sem nenhum filho, estudantes
no periodo noturno, com apenas uma no vespertino. A maioria se
considera parda/mulata e oriundas de escola publica, apenas uma
estudou em escola privada. Além de pertencerem a classe econémica
mais baixa, considerando que a renda familiar delas, varia de 1
saldrio-minimo até mais de 3.

O curso de Pedagogia esta no ranking dos mais procurados
pelo publico feminino. Essa realidade pode ser explicada por fatores
histéricos. Em um dos cadernos do GEA (Grupo Estratégico de
Andlise), que retrata sobre a mulher no ensino superior, Assump¢ao

(2014, p. 42) diz:

Os diversos esteredtipos atribuidos aos géneros
moldam, definitivamente, o significado atribuido as
ocupacdes e as carreiras, pois é comum o entendimento
de que ha carreiras mais afeitas as mulheres e carreiras
propriamente masculinas. Como consequéncia, o
género também influencia no valor social atribuido as
ocupagdes no mercado de trabalho e atua do mesmo
modo na universidade, onde as mulheres, ainda que
presentes em ndmero crescente, ndo se distribuem de
modo  uniforme pelas diferentes  “vocagées”
(ASSUMPCAOQ, 2014, p.42).
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Ao longo dos anos, pudemos perceber a ascensio das
mulheres, principalmente nos dmbitos académico e profissional, mas
em contrapartida, muitas profissdes ainda sido pouco visadas por
mulheres por varios motivos, dentre eles, encontra-se o peso da
determinac¢do social para a classificacdo de atividades conforme o
sexo.

Assim como o género, a ra¢ca também ¢é concebida como uma
construcgdo social. Os resultados do perfil apontam o predominio de
pardas e negras no curso de Pedagogia. Considerando outra variavel
do perfil como a classe social mais baixas dessas alunas, podemos
relacionar o predominio desse perfil com o programa de cotas raciais
e socioecondmicas, que é um importante mecanismo de insercdo da
populacdo mais desfavorecida no ensino superior, tendo sido
implantado no Brasil com o intuito de superar as desigualdades
produzidas pelo racismo (GOMES, 2010). Por outro lado, a elite
branca ocupa consideravelmente os cursos que formam para as
profissdes mais valorizadas socialmente, a exemplo de medicina.

No que tange ao trabalho, a maior parte respondeu que
trabalha e contribui com o sustento da familia, 17% disseram que
trabalham e recebem ajuda da familia e 17% ndo trabalham e os
gastos sao financiados pela familia. Com a menor porcentagem, esta
a que trabalha e se sustenta. Dentre os meios de transporte mais

utilizados, o transporte publico foi o mais citado como o mais usado
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para chegar a universidade. O resultado converge com os dados
anteriores da questdo da renda mensal e do trabalho.

Dessa forma, a maioria das alunas desenvolve algum tipo de
trabalho. Levando em considera¢do que as alunas estdo no processo
de escrita do TCC, conciliar estudo com o trabalho pode ndo ser
tarefa facil. Outro fato é sobre o habitus académico, ou seja, dentro
da universidade sdo oferecidos projetos, bolsas e atividades
complementares, mas pela falta de tempo, muitas delas ndo podem
participar. Enquanto aqueles alunos que ndo precisam trabalhar tém
maior possibilidade de vivenciarem mais experiéncias do fazer
académico, e, assim, acumulam uma bagagem maior dentro da
academia.

Assim, o perfil socioecondmico identificado dialoga com a
analise realizada por Bourdieu e Passeron (2014), quando os autores
afirmam que a origem social dos individuos influencia tanto no
acesso ao ensino superior quanto nas trajetorias que estes percorrem
no interior desse nivel de ensino, uma vez que as categorias mais
desfavorecidas tendem a ingressarem menos no ensino superior, pois
tendem a serem, segundo os autores, “eliminados” ao longo de suas
trajetdrias escolares, devido a necessidade financeira que os obriga a
entrarem no mercado de trabalho precocemente, por ndo
conseguirem sucesso académico, uma vez que o capital cultural
familiar ndo corresponde ao exigido na escola, dificultando o

processo  ensino/aprendizagem, provocando um insucesso
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educacional que, por sua vez, é concebido como falta de mérito
individual. Por outro lado, as desigualdades sociais se manifestam
ndo apenas no acesso ao ensino superior em geral, mas nas escolhas
dos cursos, o que é apresentado pelos mesmos autores (2014, p. 16)
como uma “forma mais oculta de desigualdade”, que levaria a uma
distribui¢do desigual entre os diferentes cursos ou areas de formacao,
assim, os estudantes de origem social mais abastada teriam uma
“restri¢cdo de escolha”, nas palavras dos autores, concentrando-se nos
cursos de menor prestigio social, como Letras e Ciéncias, em
detrimento de op¢des como Medicina e Direito. Situacdo essa que
representa bem o nosso achado para as alunas do curso de Pedagogia,
que se assemelha ao de Letras e Ciéncias, na medida em que estdo na
area das Licenciaturas.

As questdes relacionadas com o capital cultural, na
perspectiva de Pierre Bourdieu e Passeron (2013), a maioria das
alunas ndo lé frequentemente. A leitura é imprescindivel na vida do
académico. Ela enriquece o vocabulario, traz novas compreensoes e
nos torna seres mais informados. Dentro da universidade, nos
deparamos com diversos tipos de livros, textos, artigos, sobretudo no
curso de Pedagogia, pois ha muitas teorias. Para a constru¢do do
TCC, essas fontes sdo essenciais. Mas ao questionarmos sobre os
livros que sdo mais lidos por elas, os livros técnicos e as obras
literarias de ndo fic¢do, ndo foram citadas pelas alunas. Isso pode ser

um fator gerador de dificuldade na escrita do TCC, pois além das
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demais leituras sdo necessdrios textos técnicos para sua
fundamentagdo teorica

Sobre as fontes de pesquisas utilizadas para a escrita do TCC,
a internet foi a resposta de 100%. A internet oferece um enorme
acervo de artigos, revistas, livros, sobre temas variados, mas mesmo
com toda essa facilidade de acesso, os estudantes podem enfrentar
dificuldades na hora de escolher os sites confiaveis. A biblioteca ndo
é visitada com frequéncia, e uma aluna ndo soube avaliar se o acervo
¢ atualizado. Em relacdo a frequéncia que utilizam computador, as
respostas foram sempre, frequentemente e as vezes.

Quanto ao acesso a internet, todas responderam que
possuem, porém, ele pode ser feito através de outro dispositivo, com
o celular, pois nem todas possuem um computador de uso exclusivo
seu.

Além disso, todas disseram possuir ‘bom’ conhecimento
sobre os programas aplicativos de texto, porém, quanto ao dominio
das regras da ABNT e da lingua portuguesa, as respostas foram iguais.
A maioria delas ndo possui dominio em nenhum dos dois. Restando
assim, apenas duas que afirmam ter. Essa caréncia, revela que o
ensino escolar vivenciado por essas alunas, deixaram lacunas durante
toda a formacdo e que na trajetdria percorrida na universidade nao
foi suficiente para a incorporac¢do do habitus académico, dificultando
a realizagdo do TCC. Assim, ter acesso as ferramentas tecnoldgicas

sdo basilares, mas saber operacionalizar as regras do campo
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académico também sdo imprescindiveis para a obten¢do de sucesso
na finalizagdo da graduacdo, conhecimento que se adquire também
participando de projetos de extensio e de pesquisa, pois estes
possibilitam aos alunos vivenciar o tripé das universidades.

Outro dado importante diz respeito ao tempo dedicado a
escrita do TCC. 50% das alunas afirmaram dedicar de uma a duas
horas semanais, enquanto as outras 50% afirmaram dedicar de trés a
cinco horas semanais. Dado que parece revelar ser insuficiente para
a conclusdo da monografia, tanto que das entrevistadas, apenas uma
aluna conseguiu concluir, apesar de ja estarem retidas na graduacao
entre 3 a 6 anos.

Um ponto muito importante na pesquisa foi em relacdo as
perguntas semiestruturadas, que, segundo Alves-Mazzotti e
Gwandsznajder (2001), deixa o entrevistado mais livre para responder
em seus proprios termos, dessa forma, foram realizadas trés questoes
semidiretivas com o intuito de compreender quais as principais
dificuldades encontradas para a elaboragao do TCC.

Sobre a relagdo com o orientador, as respostas variaram entre:
boa, muito boa, tima, excelente e maravilhosamente bem. Porém,
tendo em vista o cendrio que se formou ano passado, tornou-se
necessario questionar sobre como essa relacdo ficou durante o
periodo de isolamento. Obtivemos as seguintes respostas: muito boa,
boa e ruim. Sobre os principais desafios para elaboracdo do TCC, os

itens citados foram: regras da lingua portuguesa, falta de
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concentragdo, abalo psicoldgico devido a covid. Além desses, foram
citados: normatizagdo, internet, ansiedade, medo de plagio, falta de
ajuda da familia e mudanca de orientador no inicio do processo.

Ao analisarmos os dados percebemos que as dificuldades sao
geradas desde a formagdo basica até a formacgdo superior.
Observamos também que o periodo de isolamento trouxe diversos
prejuizos, sobretudo na questao psicologica dos discentes. Somado a
isso, os outros empecilhos fizeram com que a escrita desse trabalho
seja dificil, comprometendo a sua conclusdo. Para, além disso,
percebemos que o dominio da escrita, das regras da ABNT, a falta de
tempo, a desconcentra¢do em ambiente familiar, a ndo participacdo
nos projetos de bolsas cientificas e as questdes financeiras foram as

principais questdes citadas pelos investigados.

CONSIDERACOES FINAIS

Com os dados aqui apresentados concluimos que a finalizagdo
do TCC é acompanhada de inimeras dificuldades que fazem parte da
realidade de muitos brasileiros, as questdes sociais nos revelam a
dualidade da educac¢do no Brasil. Que a entrada no espa¢o académico
é dificil e sua saida, para muitos, é cheia de obstaculos que as vezes
demandam um tempo maior do que se esperava, e isso causa
inumeros prejuizos tanto para os discentes, os professores, a

institui¢do e para o Estado.



Educacdo, Linguistica, Letras e Artes

Diante dos achados da nossa pesquisa, sugerimos um plano de
acdo que podera ser adotado pela dire¢do do curso no intuito de
reduzir algumas dificuldades, tais como: disponibilizar o laboratdrio
de informatica com computadores em quantidade suficiente e acesso
a internet nos trés turnos, contemplando, assim, as disponibilidades
de horarios dos alunos e alunas; trabalhar nas disciplinas as regras da
ABNT, exigindo trabalhos que sigam rigorosamente essas regras, o
que as deixaria de ser uma desconhecida para os alunos e alunas na
hora da escrita do TCC; incentivar a participacdo do corpo discente
em eventos cientificos, com apresenta¢do de trabalhos; promover
eventos cientificos, semindrios envolvendo os(as) alunos(as) desde a
organizacdo até a participagdo como palestrantes, como ministrantes
de minicursos, oficinas, com orientacdo e participagio dos
professores; iniciar o trabalho de discussdo sobre o TCC ja com os(as)
alunos(as) do quinto periodo, para que o corpo discente tenha tempo
de amadurecer suas escolhas tematicas e mergulhem teoricamente

nelas.
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OS BRINQUEDOS DE ONTEM E HOJE NAS VIVENCIAS E
MEMORIAS DE CAXIAS-MA

Ana LLeticia Araujo Goes'
Maria Louwrdene Paula Costa®

No brinquedo a crian¢a consegue o caminho do menor
esforco - ela faz o que mais gosta de fazer, porque o
brinquedo estd unido ao prazer - e, a0 mesmo tempo,
aprende a seguir os caminhos mais dificeis.

(Lev Semionovitch Vigotski)

INTRODUCAO

Brincar sem sobra de duvidas é uma das melhores coisas de
nossa infancia. Mesmo com o passar dos anos, ainda pode ser uma
lembranca marcante. E muito comum ouvir as pessaos falarem: coisa
boa é ser crianga ou eu brincava muito disso.

O ato de brincar pode acontecer de diversas maneiras, pode
ocorrer de uma forma tradicional como brincadeiras de rodas, pula
corda, pega-pega, com as maos etc. Deste modo, sdo infinitas as
brincadeiras, porém, brincar também conta com um elemento a
mais, que sdo os brinquedos. Nesta modalidade se incluem objetos
como bonecas, bonecos, miniatura de carrinhos, panelinhas e suas

infinidades. Alids, alguns destes brinquedos podem ser
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confeccionados em nossa casa com 0s nossos pais, amigos, na escola,
ou comprar em uma loja.

O brincar e o brinquedo se complementam, pois eles sdo
meios de divetimento. Ja o brincar é uma ac¢do voluntaria, livre e
espontanea, ou seja, é natural do ser humano. O brinquedo ndo é
apenas um objeto simples, eles sdo elementos de evolucdo para a
crianca. Muitos adultos ndo tém consiéncia disto. Por isso, é
importante conhecer suas atribui¢des na hora de comprar um
brinquedo para uma crianga. No decorrer do trabalho sera possivel
compreender essas atribuigoes.

Na vida de uma crianga os brinquedos sdo importantes para o
seu desenvolvimento. Neles “a crianca desenvolve-se,
essencialmente, através da atividade de brinquedo” (VYGOTSKY,
1991, p. 69). Nesse sentido, eles exercem atividades saudaveis para o
crescimento psiquico e social. O brinquedo é uma ferramenta que
ajuda na integragdo com outras criangas e de intera¢do com o que
estar ao seu redor. Eles servem como objetos de divertimento e
entretenimento, que ajudam na imagina¢ao ludicidade das criancas.

Nas andlises de Vygotsky “no brinquedo, a crianca projeta-se
nas atividades adultas de sua cultura e ensaia seus futuros papeis e
valores” (VYGOTSKY, 1991, p. 85). Quer dizer, que os brinquedos
aceleram muitas habilidades infantis, que se complementa por

intermédio do imaginar permitindo que a crianca realize atividades
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mediante o mundo exterior dos adultos estimulando suas
criatividades e a capacidade de compreensdo.

No entanto, a pandemia mudou significante nossa rotina e
com isso a rotina das criancas no dia a dia também foram
modificadas. As criancas foram afetadas em todos os sentidos desde
as interagdes fisicas ha emocionais. O Ministério da Satde em
parceria com a Funda¢do Oswaldo Cruz expde, em varias cartilhas, a
forma como isso pode ser trabalhado para amenizar esse impacto de

pandemia do Covid-19:

[...] Sugere a importancia de incluir familiares ou
cuidadores nas estratégias de atencdo psicossocial
voltadas a todas as criancas, sobretudo durante a
pandemia. E possivel apoid-los por meio de escuta
sensivel, incentivo a busca por apoio junto a seus pares
e interven¢bes para promoc¢do de praticas parentais
positivas. [...].

Pensando nisso, a socializacdo da crianga com os adultos
podem ajudar para o seu desenvolvimento intelectual. O ato de
brincar com os brinquedos se tornou uma rede de apoio para
aproximar os pais de seus filhos.

Os brinquedos sdo objetos presentes na nossa infancia e para
uma crianga qualquer objeto significa um brinquedo elas recriam
explorando o mundo ao seu redor com suas imaginagdes. Os
brinquedos podem ser industrializados ou confeccionados. Eles sdo
pertinentes para adquirir conhecimento no do dia a dia dos
pequeninos, tanto no contexto familiar quanto educacional. Sendo

auxiliadora no desenvolvimento social e cognitivo da crianga.

190



Educacdo, Linguistica, Letras e Artes

O presente projeto comegou a ser produzido entre o periodo
de (2020/2021), tendo duas problemadticas norteadoras quais os
brinquedos utilizados por pais na infancia e usados atualmente pelos
seus filhos no contexto de pandemia do Covid-19? E quais as
contribui¢cdes dos brinquedos no desenvolvimento da crianga, tendo
como parametro o momento atual causado pelo Novo Coronavirus?

O presente projeto de pesquisa se justifica pela relevancia do
tema, uma vez ao analisarmos a trajetoria de sua utilidade e produgdo
compreendemos que sdo historicos- culturais. Os brinquedos vao
além do que podemos enxergar no senso comum. Eles fazem parte
de uma construcdo social e cultural das criancas. Tal como atesta o
Filésofo e Antropodlogo Gilles Brougére de que “ndo existe na crianca
uma brincadeira natural, a brincadeira é um processo de relagdes
interindividuais, portanto, de cultura” (2001 p. 97).

Destaca-se outra relevancia primordial neste tipo de pesquisa
que sdo utilizados como praticas educativas que contribui para um
crescimento intelectual e saudavel das criangas. Tizuko Kishimoto é
outro autor que também afirma essa relevancia do brinquedo como
“instrumento para situagbes de ensino - aprendizagem e de
desenvolvimento infantil” (1997, p. 36).

Sendo assim, estudar este objeto de estudo nos faz
compreender que brinquedos e brincadeiras ainda sdo pecas
elementares e que ndo é apenas um produto material. Os brinquedos

valem muito, quando criamos e inventamos no ato de brincar
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estimulamos sem sombra davida nossa aprendizagem. Através disso,
é justificavel dizer que a fase infantil ndo pode ser considerada como
a infincia de uma crianga se ndo for envolvida por brinquedos e
brincadeiras. Estudar este artefato é quebrar ideias estabelecidas por
alguns adultos de que eles ndo sdo importantes no crescimento
saudavel do ser humano.

Para fundamentar a pesquisa fizemos um levantamento
bibliografico e de entrevistas. No que se trata das bibliografias
teorico-conceituais sobre o objeto deste estudo, buscamos dialogar
com os autores Elizangela Bueno (2010); Tizuko Kishimoto (1994),
(1997); L. S. Vygotsky (1991); Walter Benjamin (1984); Gilles Brougére
(2004); Gabriel Antune (2020); Tania Grassi (2008), dentre outros. J&
para a obtencdo dos resultados, foi construido um questionario em
ferramentas eletronicas para ser respondido através de um link
enviado pelo WhatsApp e E-mail, ser o acesso possivel por celulares,
computadores e tabletes3. Trata-se, portanto, de uma pesquisa de
cunho qualitativa e quantitativa.

Para os autores Lakatos e Marconi (1996) a abordagem
qualitativa é uma pesquisa que tem como premissa analisar e
interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do
comportamento humano e ainda fornece anadlises mais detalhadas
sobre a investigacdo. J4 na pesquisa quantitativa de acordo com os
autores Diehl e Tatin “caracteriza- se pelo uso da quantificagdo tanto

na coleta quanto no tratamento das informagbdes por meio de
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técnicas estatisticas, desde as mais simples, como percentual, média,
desvio-padrdo, as mais complexas, como coeficiente de correlacdo,
andlise de regressdo [...]” (2004, p. 51).

Foram entrevistados 20 (vinte) pessoas com idade que variam
entre 20 a 42 anos sendo todos eles pais. Para coletar os dados foi
elaborado um questiondrio contendo 13 (treze) perguntas, tendo

como referéncia as problematicas norteadoras3.

RESULTADOS E DISCUSSOES DA PESQUISA

O trabalho buscou compreender como os brinquedos estdao
contribuindo para amenizar o impacto do isolamento social em
tempos de pandemia. A realizacdo do trabalho ocorreu com alguns
desafios. Nao teve um contato direto com as pessoas por conta da
crise pandémica no mundo provocado pelo COVID-19. A distancia
entre pesquisador e o pesquisado se fez necessario diante destas
circunstancias. O caminho mais seguro que encontrei para obter
respostas adequadas a que venho propondo na pesquisa foi por meio
do formato eletronico.

Um questiondrio foi construido mediante o contexto atual.
Era respondido e enviado por meio do link. Dentro deste salvou-se
todos os resultados, ficando armazenados para analise dos dados. Ao

analisar as repostas é notorio que os brinquedos nido sio novidade

3 O link do questionario foi disponivel aos pais: https://www.google.com/intl/pt-
BR/docs/about/.
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para os nossos pais, avos e filhos. Eles estdo presentes na sociedade e
contribuem muito para autonomia e aprendizagem dos sujeitos, é
um grande aliado de nossas criancas em momentos de lazer. Sdo tao
almejados pelas criancgas, por razdo de lhes proporcionarem alegria e
recreagao.

Mas o que é o brinquedo e qual sua importancia? Segundo o
Diciondrio Escolar da Academia Brasileira de Letras, organizado por
Evanildo Bechara, os significados sdo descritos: “1. Objeto com que as
criangas brincam. 2. Brincadeira, divertimento, folguedo” (2om, p.
233). Ao nos questionar sobre o seu significado é comum ouvir isto
das pessoas. Mas para uma resposta mais elabora Kishimoto

compreende que:

[...] O brinquedo é compreendido como um objeto
suporte da brincadeira, ou seja, é um objeto. Os
brinquedos podem ser considerados: estruturados e ndo
estruturados. Sdo denominados de brinquedos
estruturados aqueles que ja sdo adquiridos prontos. Os
brinquedos denominados ndo-estruturados sdo aqueles
que ndo sdo industrializados, sdo simples objetos como
paus ou pedras, que nas mdos das criangas adquirem
novo significado, passando assim a ser um brinquedo,
dependendo da imaginac¢do da crian¢a. (1994, p. 52).

O brinquedo leva ao ato da brincadeira e, consequentemente,
é importante para o desenvolvimento, estimulos e imaginagdo da
crianca. Com este instrumento ludico a crianga passa assimilar ideias,
comega a criar coisas, aprende estabelecer regras e sentidos mediante
o mundo real, dando suporte de integracdo, do saber humano. Assim,
todo brinquedo é um significado de vida, como também declara a

autora Bueno sua importdncia:
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A crianga amplia no brinquedo todas as suas
sensibilidades, pois este vai permitir a ela curiosidade e
conhecimento ao mesmo tempo. Sendo assim, é através
do brinquedo que a crianga faz sua incursdo no mundo,
trava contato com os desafios e busca, com isso, o
conhecimento dos elementos. (BUENO, 2010, p. 25).

O brinquedo é uma inven¢do humana e o brincar é algo
natural do ser humano desde muito cedo. Por exemplo, os bebés ja
comec¢am a brincar usando suas pernas, as mdos e quando vado se
tornando maiores contam com os brinquedos, objetos de
divertimento. A primeira agdo quando se tem um brinquedo em
maos é colocar na boca, admirar e dependendo do brinquedo achar
graca. O brinquedo aproxima as pessoas, foi motivo de interesse de
estudiosos em varias dareas do conhecimento por psicologos,
educadores, médicoss antropdlogos, filosofos etc. Com o passar dos
anos os brinquedos foram evoluindo passando de geracdo em
geracao. Os brinquedos sdo atos culturais, no questionario é notdrio
como eram seu formato em tempos atras. Vale ressaltar, que eles
nunca perdem o seu sentido, mas foram reinventados, é o mesmo
carro com pneus de quadro rodas e a mesma boneca com cabelos,
bracos e maos. Porém, com o surgimento da industria se tornaram
mais sofisticados e elegantes, contendo uma nova tecnologia e
formatos.

Na pesquisa verifica-se que os brinquedos ficaram mais
modernos, e que hoje sdo poucos confeccionados pelas familias. No
questiondrio os pais respondem o entendentimento sobre a

finalidade dos brinquedos. Mediante isso, é possivel identificar que
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alguns os entendem como uma atividade prazerosa, outros como
uma agdo Educativa para ajudar no raciocinio, na aprendizagem para

melhor desenvolver suas atividades no dia a dia. Sendo assim,

Se considerarmos que a crianga aprende de modo
intuitivo, adquire nog¢des espontidneas, em processos
interativos, envolvendo o ser humano inteiro com suas
cognicdes, afetividade, corpo e interacdes sociais, o
brinquedo desempenha um papel de grande relevancia
para desenvolvé-la. (KISHIMOTO, 1997, p. 36).

No contexto da pandemia do Covid-2019, os brinquedos se
tornaram aliados para o lazer das criancas, segundo alguns pais
ajudaram para a distragdo de seus filhos por motivos de ndo poderem
sair de casa. Na nossa infancia os nossos parentes tinham brinquedos
bem diferentes da nossa atualidade, os brinquedos normalmente sdo
feitos pelos adultos, mas nem sempre era assim. Os brinquedos se
originaram de diversos lugares. Entdo, para cada tipo especifico ha
um lugar: “Do Egito, herdamos o jogo-da-velha, boneca e as bolinhas
de gude.

Da China, o domind, os cata-ventos e as pipas. Da Grécia e da
Roma, vieram as pernas-de- pau e as marionetes” (PLENARINHO,
2014, s.p.). Eles foram criados com a finalidade de abstracdo para os
homens.

Com a Revolu¢do Industrial no século XIX foi possivel a
fabricagdo em massa de brinquedos. No questionario os brinquedos
mais utilizados pelas mulheres eram as bonecas como demostra

abaixo:
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Grafico 1: Grafico com o percentual dos brinquedos usados
pelos pais na cidade de Caxias.

2
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Bola Boneca de panc.. Bonecas Carinhos e tbon.. Eléstco Osmesmes Eo
Boneca Borecase bde Bonecas Caros Neahum! A vaid zamms

Fonte: Produzido pela pesquisadora a partir do site docs.google.com.

Um elemento que se observa mediante a pesquisa é que de
quinze mulheres entrevistadas nascidas na década de 9o ainda
utilizavam bonecas confeccionadas como boneca de pano, milho ou
de mandioca. Ja no século XX essas bonecas deixam de ser mais
produzidas em casa e passam ser compradas no mercado industrial
com um material agora de plastico mais favoravel para o uso. Mesmo
com a inovagdo destes brinquedos as brincadeiras ndo mudaram,
mas o modelo ja ndo é o mesmo. Para os homens aconteceram da
mesma forma, os brinquedos mais manuseados eram os carrinhos
também construidos.

Na entrevista que pude realizar com pessoas mais proximas
descrevem que, por exemplo, uma lata de sardinha era transformada

em um carrinho e para essa criagdo era necessario arame e tampa de
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litros descartaveis. Foi relatado que alguns brinquedos eram feitos
com ajuda de um adulto por pais e avos, outros eram feitos pelas
proprias criancas. Nesta otica, os brinquedos vao além do que
podemos imaginar conforme Grassi explica que “o brinquedo pode
ser desde um sofisticado produto industrial até uma simples caixa de
fésforos, funciona como suporte para brinca-lo, para a brincadeira”
(2008, p. 45).

Os brinquedos fazem parte do nosso universo ha séculos, em
funcdo disto, sdo culturais e simbdlicos. Socidlogos dizem que eles
estdo relacionados com a industria cultural e que através das midias
convence seus usos muitas vezes ndo muito desejados, seus estimulos
estdo voltados apenas para o consumo sem ao menos importar que
beneficios eles contribuiam. O que muitas vezes ndo é compreendido
pelas pessoas é que os brinquedos tem uma forte relagio com o
mundo, eles representam algo na sociedade, sdo reflexos da
realidade, é isto depende do lugar que a crianca faz parte
(BROUGERE, 2004).

Diante deste panorama os brinquedos atuam um papel
importante na vida de uma crianga. A pandemia do Coronavirus
trouxe muitas agitacdes negativas para a nossa mente, além do medo,
tinhamos que ficar isolados. Dados estaticos comprovam que a

. . . « ’
ansiedade., cresceu consideravelmente, quer dizer que, “o nimero de
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pessoas com crises de ansiedade e sintomas de estresse agudo
praticamente dobrou entre marco e abril de 2020”4.

Para os adultos foi muito dificil esta nova dindmica e para as
criancas foi da mesma forma. Elas podem ficar estressadas por ndo
poderem sair de casa, de gastar suas energias correndo, brincando e
pulando, por ndo poderem ir a escola e ver seus colegas para brincar
e conversar com eles.

Por conseguinte, eles merecem uma aten¢do especial, os
brinquedos industrializados podem chegar um momento de serem
cansativos para elas. Ja foi mencionado no inicio que o ato de brincar
faz a crian¢a imaginar e se desenvolver. As criangas gostam de
inventar e fazer novas maneiras de brincadeiras, por isso é natural da
crian¢a desmontar brinquedos, é natural ela usar os pertences em
casa e usar como brinquedos. Na situacdo de crise pandemica é
interessante criar atividades para brincarem: Com elementos que
podem se tornar brincantes tais como: folhas das arvores, pedagos de
tronco, flores, pedras, d4gua, o seu préprio corpo, o corpo da mie ou
do pai. Com bolas, sacos, utensilios de cozinha, vassouras, panos,
papéis, cartdes, as roupas, sapatos, acessorios dos pais, embalagens
de alimentos ndo pereciveis, no sentido de estimular a imaginac¢do e
a criatividade da crianga. Ou seja, para a crianga o brinquedo é acao.

(ANTUNE, 2020, s.p.).

4+ Ver: PANDEMIA aumenta casos de depressdo e ansiedade no Brasil! 02/ 03/2021.

Disponivel —em:  https://www.nossasaude.com.br/dicas-de-saude/pandemia-

aumenta-casos- de-depressao-e- ansiedade-no-brasil/. Acesso em: 13/06/2021.
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O questionario produzido eram perguntas voltadas para os
pais em relacdo sua infancia sobre quais os brinquedos que eles mais
utilizavam e quais os mais presentes nas vivéncias dos seus filhos
agora no contexto de pandemia do Covid-2019. Seguindo este
caminho foi perguntado aos pais: I) neste contexto de pandemia para
amenizar o impacto do isolamento social vocé brincou com seu filho
(a)? IT) Ensinou ou ajudou confeccionar algum brinquedo?

III) Se a resposta for sim, qual? Como demostra algumas
respostas:

Mediante as respostas do questionario é certo dizer que 80%
dos pais brincaram com seus filhos e 20% ndo brincaram. E quanto a
ajudarem a confeccionar algum brinquedo, 40% das pessoas
responderam que sim, e 30 % disseram que ndo brincaram.

No que diz respeito a resposta de quais brinquedos os pais
brincaram com seus filhos, apenas 30% responderam. Entre eles
estdo classificados os brinquedos industrializados e os
confeccionados como bonecas de pano, boneca de milho, carrinhos,
confec¢do de jogo da velha e atividades escolares que trazem
beneficios pedagogicos.

Isso significa dizer que uma grande parcela dos pais
moradores de Caxias-MA esta tendo esse contato préximo com seus
filhos, estdo abrindo espagos para a imaginacdo e criatividade,
principalmente quando sdo confeccionados. Atitudes como estas

fazem com que se estabeleca convivio com os pais de lazer e
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ludicidade. Tudo isso favorece uma interacdo entre os lagos
familiares e quando isso acontece é “possivel identificar, por
exemplo, a expressdo dos afetos, a mediag¢do das frustragoes, a
resolugdo de conflitos e a regulagdo das emogdes”. (BNCC, 2018, p.
39).

O brinquedo ndo é um objeto qualquer ele tem um poder
significativo, por tal entendimento busquei elaborar uma pergunta
que pudesse alcancar o que além das teorias cientificas os pais
poderia d4 uma devolutiva a respeito disso segundo o seu

entendimento. A pergunta lan¢ada foi: Em que os brinquedos tém

ajudado na sua vida e na vida da sua familia?

Grafico 2: Andlise da resposta sobre qual a finalidade dos
brinquedos para as familias na cidade de Caxias- MA.

distracdo

23%

ficar em casa

18%

Fonte: produzido pela pesquisadora a partir do site docs.google.com.
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O que se pode observar no percentual das respostas é que os
pais compreendem a importdncia do brinquedo na sua vida é de seus
filhos. Cada um apontou a qualidades que eles podem proporcionar,
pensando principalmente neste contexto de pandemia.

Podemos concluir até o presente momento da pesquisa que os
brinquedos tém um papel fundamental para o desenvolvimento de
uma crianga. Uma professora pedagoga de 42 anos que também é
made e que pude entrevistar respondeu, como demostra no quadro II,
que os brinquedos tém atuado em varios aspectos no crescimento de
sua filha de cinco anos. Ela ressaltou que os brinquedos tém ajudado
em processos da linguagem, na sua socializagdo, na sua
intelectualidade e emogdes.

E na opinido de alguns adultos compreendem que mediante
este tempo dificil, esses objetos servem para que seus filhos fiquem
em casa para ndo terem tanto anseios de brincar com o coleguinha e
correr riscos. Logo, eles auxiliam como um instrumento de distragao,
para outros ajuda aproximar as familias, e neste momento dificil de
isolamento social se tornou um forte aliado.

Portanto, entende-se que os brinquedos ajudam em
infinidades de possibilidades. Uma vez que, “desperta seu interesse,
sua curiosidade, possibilita momentos de prazer, realizagio e
felicidade, bem como permite a vivéncia de sentimentos de angustia,
desprazer, frustragdo, medo, tristeza que poderdo ser simbolizados e

elaborados” (GRASSI, 2008, p. 45). Por razdo disto, podemos dizer
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sem sombra de duvidas que o contato com os brinquedos
proporcionam ao saber das coisas mais simples do dia a dia e sdo

esséncias como elementos constitutivos da nossa mente e corpo.

A importancia do brinquedo para o desenvolvimento da
crianca: Demonstracao dos brinquedos

Os brinquedos utilizados pelos pais na infancia como
carrinhos e bonecas ainda sdo utilizados pelos seus filhos na
atualidade, porém, com mais tecnologia. Os brinquedos sdo o
universo para as criangas. Elas podem recriar o que quiserem com
suas imaginag¢des e com eles aprender diversas coisas.

Segundo o psicologo francés e coordenador do Sistema de
Classificagdo de Brinquedos, André Michelet (1992), sio numerosos
os tipos de brinquedos e jogos no mundo. Existe um universo de
categorias de brinquedos que se torna até mesmo uma tarefa dificil
de ser catalogada. E sem contar que ao longo do tempo as formas e
concep¢oes de brincar foram sendo modificadas. Muitas foram se
superpondo e substituindo de uma forma mais modernizada. Os
brinquedos podem ser classificados em duas perspectivas
suplementar, que é o caso da classificacdo por familias de brinquedos
e a classificacdo psicologica.

A classificag¢do dos brinquedos tem como objetivo agrupa-los
por especificidades diferentes. Todos os brinquedos, com suas

formas variadas, terdo uma finalidade diferente para o
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desenvolvimento da crianca. Desde a dimensdo psicologica,
intelectual, afetivo, criativo e social. Existe um leque de classifica¢bes
e qualidades dos brinquedos. E, claro, poucos sabem o verdadeiro
significado.

Além disso, os brinquedos sdo muitos utilizados como
elemento pedagogico e educativo. Suas definicbes sdo bem
especificas, mas todos tem a mesma finalidade que é desenvolver
habilidades no crescimento da crianga. Cada um pode ser definido

em:

1. Brinquedo pedagdgico conta com o auxilio de um adulto para
realizar suas atividades. Exemplos desta classificagdo é o jogo de
memoria, quebra-cabecga, brinquedos pedagogicos de madeira

etc. Segundo a autora Campos:

E um processo complexo e significativo na construcio
do universo infantil, pois é por meio destas atividades
que a crianca recria e inventa novas realidades,
construindo e reconstruindo-se em uma incansavel
estruturagdo e reestruturagio da sua dimensdo
cognitiva. (2009, p. 20-21).

2. Ja os brinquedos educativos atuam de uma forma livre sem a
necessidade de regras. Eles desempenham o desenvolvimento da
coordenagdo motora, raciocinio e percepg¢do de formatos sons e
cores. Desta forma, “o brinquedo educativo se auto-define como
agente de transmissdo metodica de conhecimentos e habilidades
que, antes de seu surgimento, ndo eram veiculadas as criancas
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pelos brinquedos” (OLIVEIRA, 1984, p. 44). Cada formato de
brinquedo fornece caracteristicas especificas para a construcdo
do conhecimento infantil. Eles possuem as mesmas finalidades
que é transmitir conhecimento.

Atesta a autora Bueno:

Qualquer tipo de brinquedo traz consigo uma relagdo de
aprendizagem, bem como educativa. Quando uma
crianca confecciona seu préprio brinquedo, aprende
com o seu trabalho transformar matérias-primas
oriundas da natureza em objetos novos, que vdo se
constituir em um novo objeto, ou seja, novo brinquedo.
(2010, p. 25).

Podemos concluir, entdo, que ndo existe brinquedo certo ou o
melhor. Isto vai depender do gosto de cada crianga e do jeito de
aprender. Contudo, todos tém um estilo de agir, sentir, refletir e
aprender que vai atribuir sentidos psicolédgicos e familiares.

Para Maria Angela Barbato “o que ficou conceituado no
mercado como educativo é o brinquedo com objetivo de desenvolver
algumas habilidades ou conhecimentos especificos, o que ndo quer
dizer que outros brinquedos ndo fagam a mesma coisa”. Isto é, por
mais simples que o brinquedo possa ser, o mesmo desenvolve
capacidades importantes. Por exemplo, o ato de pular corda, vestir a

roupinha da boneca, combinag¢do de cores, usar sapatos, arrumar o

5 HORTA, Mauricio. Todo brinquedo pode ser educativo, 2012. Disponivel em:

https://www.uol.com.br/universa/noticias/redacao/2012/09/12/todo-brinquedo-

pode-ser-educativo-veja-os-mais-adequados-para-criancas-de-ate-

noveanos.htm?cmpid=copiaecola&cmpid=copiaecola. =~ Acesso em:19/08/2021.
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cabelo é uma demonstragdo de que através dos brinquedos eles
ajudam no progresso da crianga.

No contexto de pandemia, segundo analises do questionario,
constata que foram utilizados tanto brinquedos educativos quanto
pedagdgico. O brinquedo estimula a imaginagdo da crianga, como ja
foi mencionado acima, e deixa a brincadeira as vezes muito mais
interessante. Infelizmente alguns sujeitos ndo levam isto em
consideragdo e acabam esquecendo que em sua fase de crescimento
também ja foram criangas e que gostavam muito dos objetos que
remetiam a concep¢do de um brinquedo.

Todavia nem sempre o desprezo dos brinquedos é uma regra
geral na opinido de determinadas pessoas. Para muitos, o brinquedo
é algo essencial na vida de uma crianga. Reconhecem que tais objetos
além de deixarem seus filhos felizes e satisfeitos, sabem da
importancia para o desenvolvimento cognitivo na fase infantil. A
presenca dos pais no momento da brincadeira ou até mesmo de outro
adulto é importante porque vai motivar a crianga aprender e deixa-a
mais criativa.

A participa¢do do adulto nas brincadeiras com a crianca
eleva o nivel de interesse pelo enriquecimento que
proporciona, podendo também contribuir para o
esclarecimento de duavidas referentes as regras das
brincadeiras. A crianga sente-se, a0 mesmo tempo
prestigiada e desafiada quando o parceiro da brincadeira
é um adulto, este, por sua vez, pode levar a crianca a
fazer descobertas e a viver experiéncias que tornam o
brincar mais estimulante e mais rico em aprendizado.
(MALUF, 2004, p. 30).
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Por isto, é responsabilidade dos progenitores permitir o
tempo de brincar. Devem acompanhar e proporcionar o lazer a elas.
Cabe os responsaveis criarem possibilidades de distra¢oes no dia a
dia. No mundo das crian¢as, o momento mais prazeroso e feliz é
poder brincar. E preciso, contudo, determinar o tempo de brincar,
caso contrario elas se esquecerdo das atividades escolares, inclusive
até de se alimentarem. Quando estdo concentradas na emocdo da
brincadeira ndo querem fazer outra coisa sendo estarem naquele
momento de lazer prazeroso. E quando isto ocorre com outra crianca
é ainda mais divertido.

Vale ressaltar que os brinquedos sdo fortes aliados para
controlar as ansiedades e evita-las no futuro. Na pandemia, segundo
alguns dados estatisticos, a demanda pela compra de brinquedos
aumentou chegando a registrar “aumento de 434,70%” (Mercado e
Consumo, 2020). A explicac¢do se justifica porque a pandemia trouxe
mudangas nos habitos e rotina das pessoas.

Por causa da crise sanitaria todos sdo obrigados a respeitar os
protocolos de isolamento social. E nesta ocasique os brinquedos
trouxeram interacdo e diversio dentro dos lares. Para os pais eles
foram um forte aliado de lazer. Com as criancas fora da escola e mais
tempo em casa, os responsaveis pela familia passaram a investir em
brinquedos educativos nos quais se apresentaram como uma solucdo
vidvel para educar os filhos sem tirar a diversdo, e, sobretudo,

poderem estar mais presente.
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Afinal, o brincar nos ensina aprender é os brinquedos
contribuem para este processo, motor e social do ser humano. Na
situacdo de isolamento social, os pais tiveram que reinventar a rotina
das criangas e proporcionar momento de lazer sem excluir a
educagdo. Uma grande ajuda foi utilizar os brinquedos que de
alguma forma ajudassem no desenvolvimento cognitivo-social dos
pequeninos.

Todo brinquedo é educativo. Todos sdo capazes de
possibilitarer um leque de habilidades nas criangas. Dentro do
ambiente escolar existe uma sele¢io de brinquedos considerados
educativos. Sem excegdo, os brinquedos estimulam varias
capacidades intelectuais e constituicdo fisica.

Podemos classificar os mais utilizados no contexto de
pandemia do Covid-19 segundo o questiondrio na cidade de Caxias-
MA. Entre eles estdo: elastico, caca-palavras, jogos de memoria,
brinquedos pedagodgicos de madeira com desenhos para a
identificagdo de coisas, ou com as letras do alfabeto. Nao deixando
de mencionar aqui as bonecas e carrinhos. Explicando com outras
palavras, usar estes elementos pode, sem sombras de duvidas, ajudar
para explicar forma e coisas ao seu redor proporcionando novas
experiéncias.

Desta maneira, podem ser usadas diversas estratégias para
adquirir conhecimento para que a crianca desenvolva seu

conhecimento e entenda o mundo ao seu redor (ou se socialize
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melhor). Além disso, também podemos destacar os brinquedos
confeccionados que ndo ficam para trds em termos de importdncia.
Estes proporcionam atividades recreativas, assim como 0s
brinquedos de jogos que sdo usados como brinquedo ou elemento da
brincadeira.

Afinal, “a brincadeira e os jogos por si apresentam uma série
de alternativas que auxiliam na constru¢io do conhecimento”
(BARROS 2002, p.34). Nesta categoria de brinquedos, geralmente sdo
feitos com ajuda de um adulto com matérias reciclaveis sendo umas
das partes mais interessantes, pois estimula a criatividade das
criangas. Para a sua confecgdo, por exemplo, € utilizado papeldes,
matérias de plasticos.

Seguindo este viés, a seguir sera mostrada uma listagem de
brinquedos que mais foram utilizados pelas criangas, e descrevendo
seus beneficios que ajudam no processo de desenvolvimento infantil
e que contribuem para o passatempo das criangas no tempo de
isolamento social.

O quebra-cabega é uma brincadeira estimuladora para brincar
com os filhos. E um brinquedo que chama atencdo por ter que
encaixar pega por peca até formar o desenho como é na realidade.
Sem contar os inimeros beneficios: exige das crian¢as uma logica que
vai possibilitar terem mais facilidade com calculos, por exemplo,

desenvolver paciéncia, no¢do de espaco e atengdo.
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Eles também podem ser usados como jogos de agilidade e
rapidez, ver quem mais rapido consegue fazer a montagem. Suas
vantagens diante desta brincadeira, entdo, sdo em termos de disputa
e auxilio na memdria visual. A crian¢a passa a desenvolver suas
proprias estratégias, visto que elas come¢am a racionar como irdo
montar a figura seja pela cor, pela peca ou iniciam como achar
melhor.

Isto lhes favorecem autonomia por serem desafiadas a
resolverem a manipulagdo das pegas. O quebra-cabega pode ser tanto
industrializada como confeccionada artesanalmente. Para sua
confeccdo pode ser usado figurinhas recontadas de maneiras
diferentes para fazer a montagem.

Ele se destacava como recurso pedagogico. Para esta
brincadeira é necessario ter olho bem atentos. Na pandemia é
utilizada como passatempo e traz beneficios de concentracdo e
percepcdo. Eles tém um intuito de auxiliar no processo de
alfabetizacdo. A regra da brincadeira é simples: procurar as palavras-
chaves no meio de tantas letras e circuld-la as que forem
encontrando.

Tal brincadeira se utiliza pelo auxilio de um objeto com o
material de corda ou elastico grosso ndao muito flexivel. E, na verdade,
um brinquedo antigo que perpassa geragoes. A

brincadeira pode ser realizada de duas formas: uma que é

individual e outra coletiva. Pular corda é um exercicio de resisténcia.

210



Educacdo, Linguistica, Letras e Artes

Seus beneficios ajudam no aperfeicoamento da coordenacdo motora,
forma fisica e diversao.

Este brinquedo também pode ser confeccionado para usa-lo
coletivamente. Pode ser inclusive, utilizado com uma cdmara de ar
de bicicleta, cortando em tiras finas e emendando suas partes uma
na outra até formar um circulo. Ou mesmo para brincar
individualmente podem ser usadas cordas que seguram as redes de
dormir.

Fica evidente seu beneficio: o jogo da memodria ajuda na
atencdo e concentragdo. A regra do jogo é memorizar rapidamente as
imagens para depois aponta-las quais sdo os seus pares iguais.

Este brinquedo requer olhos bem atentos e memorizagao,
acaba se tornando uma brincadeira bastante desafiadora e que
estimula a socializa¢do da crianca. Para sua confeccdo pode ser usada
papeldo ou apenas figuras recortas com pares iguais. Tudo vai
depender da criatividade dos pais e dos seus filhos.

As bonecas é um brinquedo antigo e nunca perdeu o seu valor.
Este brinquedo traz uma representacdo propria da crianca ela
“conduz uma forma imaginaria de antecipar suas atuacGes em
futuros papéis sociais como adultos” (ALMEIDA e HEBERLE, 2006,
p. 03). Os bricos fortalece a afetividade, socializacdo, ajuda a crianca
criar responsabilidade com seus pertences pessoais. Eles também
proporcionam assimilacdo da vida cotidiana. Sem contar que as

bonecas quando sdo brincadas com os pais ou até mesmo
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confeccionadas, possibilita interagdo e percepcdo. E possivel verificar
também ac¢ées de seus filhos se ha algo de errado, observando as
atitudes daquela crianga. E quando confeccionada, a crianga estimula
sua criatividade, comunicagbes e decisoes.

No questiondrio realizado nesta pesquisa, as bonecas eram
usadas pelos seus filhos tanto nas formas industrializadas quanto
confeccionadas. As bonecas produzidas eram tanto de pano como
boneca de milho. Da mesma maneira como acontecem com as
bonecas, os carrinhos é um brinquedo muito presente na vida da
crianca. Na pandemia do COVID-19 ndo deixou de serem fortes
aliados. Sem que muitos pais saibam, o carrinho traz muitos
beneficios para o desenvolvimento da crianga como: “inteligéncia
logico-matematico, inteligéncia verbal, inteligéncia cinésio-corporal,
Inteligéncia interpessoal e intrapessoal” (Modo Brincar, 2021). Estes
carrinhos também eram confeccionados usados materiais de lata de

sardinha e tampinhas de garrafa pet.

CONCLUSAO

De maneira geral, o intuito desta pesquisa foi compreender o
papel e a importancia dos brinquedos para os moradores dos bairros
de Caxias-MA no contexto de Covid-19. Visando entender a dindmica
dos familiares com seus filhos em relagdo aos brinquedos, é plausivel

verificar respostas muitos positivos quanto aos pais de reconhecer os
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beneficios que os brinquedos podem trazer, dando credibilidade
quando o seu uso.

Foi destacada a descricdo de como eles tem ajudado no
convivio familiar. Por conseguinte analisar os brinquedos relatados
pelos pais quanto sua utilizacdo na infdncia, mostrando a transi¢do
de brinquedos tradicionais para os industrializados e os mais
utilizados hoje pelos seus filhos.

Falar de brinquedos nos faz lembrar de infincia e
brincadeiras, sio elementos essenciais na vida de uma crianca. E
direito delas de acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), gozar de um momento de lazer, ¢ um dos mais importantes
no seu desenvolvimento tanto na escola e fora dela, privar este
privilégio é um crime. O Referente Curricular Nacional da Educacao
Infantil também coloca pontos de como devem ser trabalhados
diversas atividades para seu progresso.

No desenvolvimento do trabalho foram apresentados os
brinquedos que mais se fizeram presentes nas circunstancias da
pandemia. A pesquisa se atentou a relacio das criancas com os
brinquedos. E pode-se constatar que eles ajudam a desprender de
momentos de ansiedade e estresse nestes momentos dificeis. Embora
o isolamento social fosse obrigatorio os brinquedos contribuiram
significante em aspectos emocionais e fisicos. Com eles as criancas

desenvolvem varias fung¢des do corpo e mente.
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Por si so6 os brinquedos ja apresentam multiplos beneficios.
Eles s6 trazem pontos positivos, sdo muitos mais que objetos, sdo
elementos da brincadeira e ajudam em varios aspectos de nossas
vidas. Através desse momento ltdico a crianga assimila as vivéncias
de sua realidade a sua personalidade, estimula o ensino-
aprendizagem, a criatividade, o emocional da crianca e o seu
desenvolvimento social.

Na pesquisa é notavel ressaltar que alguns pais compreendem
a sua funcionalidade no dia a dia. Para alguns eles sdo fundamentais
para estimular a aprendizagem de seus filhos e de sua importdncia
por possibilitar lazer. Foi uma chave importante para a distragio das
criangas uma cominac¢do de aprender com o ludico. No trabalho
verificar-se também que eles ajudaram aproximar as familias
utilizando brinquedos que podem ser comprados ou produzidos em
casa.

Em sintese, é possivel concluir que os brinquedos ocupam
uma fase de nossa vida extremamente importante. E que seu uso
contribui um bem-estar social da crianca. Entendendo-se assim, que
eles assumem um papel na sociedade, por serem objetos operativos
que atuam nos grupos familiares, na vida das criangas e no mundo

em contextos diferentes.
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PEDAGOGIA HOSPITALAR: desenvolvimento profissional
do pedagogo no Hospital Infantil Municipal Dr. Jodo Viana
em Caxias - MA
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Idvania Lima Silva3

INTRODUCAO

Nesta pesquisa intitulada “Pedagogia Hospitalar: perspectivas
e desafios do desenvolvimento profissional do pedagogo no Hospital
Infantil Municipal Dr. Jodo Viana” analisamos o desempenho do
pedagogo no ambiente hospitalar. Partimos do seguinte problema de
pesquisa: qual a percepcdo do desenvolvimento profissional do
pedagogo no contexto ndo-escolar, em vista das intervengdes
pedagogicas significativas e lddicas no Hospital Infantil Municipal
Dr. Jodo Viana em Caxias-MA?

A Pedagogia como campo de conhecimento e ou ciéncia da
educacgdo se constitui de uma area ampla, assim como a educacdo, e
ndo deve ser resumida a uma unica drea ou sé ao contexto escolar,
pois envolve o fendmeno educativo que abrange espagos variados da
sociedade, os diferentes saberes e as praticas educativas realizadas

em cada ambiente. Para tanto, seguimos o objetivo geral: analisar o
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desenvolvimento profissional do pedagogo no envolvimento da
Pedagogia Hospitalar no acompanhamento/recuperac¢do de criangas
enfermas no contexto nao-escolar do Hospital Infantil Municipal Dr.
Jodo Viana em Caxias-MA.

Por se tratar de um espago ndo-escolar, a Pedagogia
Hospitalar possui outras normas e prioridades voltadas para a
recuperagdo dos pacientes, sendo assim, a crianga hospitalizada
precisa de uma atengdo especifica de acordo com as necessidades
relacionadas a sua condicdo de saide e seu processo de
desenvolvimento. Os pacientes precisam de um acompanhamento
adequado com as recomendacGes médicas indicadas para cada
crianga internada no hospital.

Portanto, é extremamente necessario um profissional para
lidar com as necessidades do paciente, no intuito de promover
melhorias e resultados satisfatorios voltados para a aprendizagem e
a saude da crianga hospitalizada, que também precisa garantir o seu
direito a educa¢do, mesmo estando em um leito de hospital. O
pedagogo é o profissional habilitado para lidar com essas
problemadticas, pois, diante do contexto hospitalar é muito
importante que haja uma proposta pedagogica que proporcione essa
contribui¢do no estado de satde da crianca.

O planejamento de uma proposta pedagogica para trabalhar
no hospital deve considerar diversas questdes. Conforme Belancieri

et al. (2018), é fundamental que haja uma relagdo de troca entre os
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professores da instituicio escolar que o aluno frequenta, e o
pedagogo responsavel pelo projeto pedagogico do hospital, pois isso
auxilia a obteng¢do dos dados escolares da crianca para a realizagdo
de atividades que contribuam com a aprendizagem do estudante e o
auxiliem durante todo o processo de internagdo, até mesmo apos a
recuperagdo de sua saude ao voltar a ter contato com a sala de aula.

O pedagogo que trabalha na drea hospitalar precisa investir na
formacdo continuada para superar os desafios encontrados em sua
trajetéria profissional. O trabalho do pedagogo esta relacionado a
formagdo humana, assim, o contato com o paciente é inevitavel,
porém, é exigido um nivel de profissionalismo, comprometimento e
responsabilidade do pedagogo para com as criang¢as hospitalizadas,
os acompanhantes, o hospital e sua propria pratica pedagogica.

Nesse sentido, a atuacdo do pedagogo na classe hospitalar
trata-se de uma relagdo extremamente delicada, pois considera todas
as partes, seja a equipe médica até mesmo os acompanhantes, que
estdo envolvidas no processo de recuperacdo do paciente. Por isso
que essa interagdo deve acontecer com os devidos cuidados para
estimular esse contato que o pedagogo deve promover, pois, a relagdo
de troca entre o pedagogo, enfermeiros, pais e pacientes, contribui
muito com a recuperag¢ao da crianga.

O cotidiano hospitalar acaba afetando as emogdes das
criancas, principalmente devido a sua condigdo de paciente que

precisa ser medicado de acordo com sua enfermidade. O pedagogo
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deve manter o olhar sempre atento e compreender que os pacientes
passam por uma experiéncia dolorosa de privacdo de saude e
liberdade, vivida pela dor fisica e pelo desequilibrio emocional,
ocasionando a sensacio de abandono no ambiente hospitalar. E
necessario suavizar esse cendrio mais tenso e doloroso, para que a
crianca consiga se sentir acolhida e com um equilibrio emocional
para lidar com todo o tratamento.

A investigacdo foi fundamentada por um referencial tedrico
baseado nos autores: Bergamo (2008); Belancieri (2018); Brasil (1995);
Fontes (2020); Gil (2008); Libaneo (2001); Marconi; Lakatos (2002);
Nascimento (2018); Santos (2012); Souza (2018); Souza; Rolim (2019);
Zimmermann (2017). Sendo assim, este artigo apresenta o resultado
da pesquisa que fez uma andlise do desenvolvimento profissional do
pedagogo no Hospital Infantil Municipal Dr. Jodo Viana em Caxias-
MA, onde os sujeitos foram uma técnica de enfermagem, trés
enfermeiras, uma acompanhante que estava com o sobrinho
internado e nove maes de criancas hospitalizadas, que responderam
um  questionario contendo perguntas relacionadas ao

desenvolvimento e a contribui¢do do pedagogo na area hospitalar.

REFERENCIAL TEORICO
Entendemos que toda crianga e adolescente tem o direito ao
acesso a saude e a uma educagdo de qualidade, sendo que através de

pesquisas como esta, se propde ao leitor uma andlise sobre a
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Pedagogia Hospitalar para a crianca debilitada fisica, emocional ou
cognitiva. Nesta perspectiva, o campo de atua¢do do pedagogo tem
se ampliado para outros espagos que ndo apenas no ambiente escolar,
sobretudo, a partir das Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia
de 2006 (BRASIL, 2006). O que inclui os contextos formativos como:
empresas, igrejas, instituicdes, hospitais, dentre outros. Assim
podem contar com as a¢des educativas do profissional pedagogo,
visando a escolarizagdo e a formagdo humana. A atuag¢do em
hospitais, darea denominada Pedagogia Hospitalar, é um exemplo
desta funcao do pedagogo.

Quando se fala em Pedagogia, muitas pessoas relacionam o
profissional a sala de aula, especificamente a Educa¢do Infantil. O
pedagogo pode atuar em vdrias dreas incluindo os espagos ndo-
escolares. De acordo com as consideragdes de Libaneo (2001, p. 6)
acerca da Pedagogia: “[...] diz respeito a uma reflexdo sistematica
sobre o fendmeno educativo, sobre as praticas educativas, para poder
ser uma instancia orientadora do trabalho educativo. Ou seja, ela ndo
se refere apenas as praticas escolares, mas a um imenso conjunto de
outras praticas.”

E sabido que um contexto hospitalar mais humanizado e mais
divertido, alegrando os momentos pelo qual estdo passando as
criancas, através das mudangas de hordrios e locais de sua vivéncia

didria. A pedagogia encontrada em hospitais, torna-se uma
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necessidade para amenizar esse periodo dificil, com a finalidade de
obter uma melhora significativa na qualidade de vida das criangas.

Desta forma, as leituras e brincadeira no contexto hospitalar é
entdo uma metodologia de intervengdo utilizado como forma da
crianca construir estratégias de enfrentamento em relacdo a doencga,
hospitalizagdo, comunicacdo e resolucdo de conflitos. Pois, no
brincar a crianga pode se expressar melhor, assim como demonstrar
os seus sentimentos e resgatar a si mesma (FORTUNA, 2007).
Percebemos que a crianca consegue através do ladico extravasar tudo
que se passa no seu interior.

A Pedagogia Hospitalar também visa garantir a escolariza¢ao
a estudantes em idade escolar, envolvidos por situagdes que os
afastem da escola, como enfermidades tempordrias ou permanentes
e hospitalizacdo, contribuindo para a criagio de um ambiente de
aprendizagem sistematizado e humanizado. Este acompanhamento
pedagdgico a crianca enferma ou hospitalizada é previsto no Art. 13
da Resolugdo n° 02/2001 do Conselho Nacional de Educagdo (BRASIL,
2001) e nas orienta¢gdes para classe hospitalar e atendimento
domiciliar do Ministério da Educa¢dao-MEC (BRASIL, 2002).

Desta forma, o desenvolvimento profissional do Pedagogo em
um hospital é muito importante, pois pode atender ajudar nas
necessidades psicoldgicas, sociais e pedagdgicas das criancas e jovens
enfermas. No entanto, é necessirio que esse profissional tenha

sensibilidade, compreensdo, paciéncia e criatividade, a fim de
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conseguir atingir seus objetivos educacionais definidos. O Pedagogo
atuard como tutor da durante o periodo de internacdo que pode
durar meses ou anos. Assim deve acompanhar, conversar, ensinar as
atividades escolares e brincar, para que a crianc¢a possa ser tratada de
seu problema de saude sem se esquecer das suas necessidades
pessoais/escolares.

Entendemos que a Pedagogia Hospitalar tem contribuido na
recuperacio de criancas enfermas. Segundo Matos (2009) ha
consideravel melhora na evolucdo clinica de pacientes/criancas
envolvidos em atividades pedagoégicas ludicas e leituras de historias
infantis e ou infanto-juvenil, visto que estas podem reaproximar o
aluno/paciente do convivio com atividades de sua rotina, ou seja, das
atividades escolares. Pois, as relagdes e agdes pedagdgicas durante a
hospitalizagdo da crianc¢a sdo importantes, visto que contribui para o
enfrentamento da doenca e favorece o desenvolvimento social,
cognitivo e fisico.

Quando a crianga é hospitalizada, vive situagdes complexas,
diferenciadas e convivem com o medo, dor e tristeza. Realidade e
sentimentos que sdo interiorizadas, podendo entrar num estado de
letargia, entrega e desinteresse. No entanto, um acolhimento mais
humanizado, sendo recebidas com cuidado e atencdo por alguém
formado na area, como o pedagogo, as criancas podem construir

novas perspectivas mais positivas sobre o contexto hospitalar.
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A educagdo é um direito de todos e deve ser garantido as
criangas hospitalizadas. A Resolugdo n® 41 (BRASIL, 1995) e o
documento do Ministério da Educagdo - MEC intitulado “Classe
Hospitalar e Atendimento Domiciliar” para que os hospitalizados
deem continuidade a sua escolariza¢do, por isso a importancia da
atuagdo do pedagogo, através de atividades ltdicas e conhecimentos
necessarios a crianga e adolescente. Este artigo visa contribuir com a
discussdo da atuagdo do pedagogo, possibilitando a crianga e
adolescente uma reflexdo sobre a vida, doencga e sentimentos. Através
da educagdo podemos fortalecer a autoestima das criangas para o
enfrentamento da hospitaliza¢do e sua recuperagao.

A Pedagogia Hospitalar surge da necessidade da manutencao
da escolarizagdo de criangas adoecidas, e contribuicdio na
recuperagdo da saude, através do trabalho interdisciplinar no

hospital, mas que pode ser transformado em um lugar agradavel.

METODOLOGIA

A producdo deste artigo teve por base a realizacdo de uma
pesquisa de campo do tipo descritiva, que se baseou em uma
abordagem qualitativa, para analisar o desenvolvimento profissional
do Pedagogo junto a Pedagogia Hospitalar no acompanhamento e
recuperacdo de criangas enfermas no contexto ndo-escolar do
Hospital Infantil Municipal Dr. Jodo Viana em Caxias-MA, onde

seguimos os principios dos métodos dedutivo-indutivo.
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Para a realizacdo da pesquisa, foi realizado um levantamento
da quantidade e condi¢bes de acompanhamento pedagodgico do
Pedagogo junto ao Hospital que foi o campo de pesquisa. Apesar da
pandemia da Covid-19, buscamos identificar os profissionais que
estavam atuando no hospital e aplicamos os questiondrios ao publico
participante da investigacao.

Utilizamos a pesquisa descritiva que se baseou em uma
abordagem qualitativa, porque “[...] t¢ém como objetivo primordial a
descrigdo das caracteristicas de determinada popula¢do ou fené6meno
ou estabelecimento de relagdes entre variaveis.” (GIL, 2008, p. 28).
Por meio da descricio realizada de acordo com a realidade
vivenciada, coletamos dados importantes para a investigagdo acerca
do desenvolvimento profissional do pedagogo no Hospital Infantil
Municipal Dr. Jodo Viana em Caxias-MA.

De acordo com Marconi; Lakatos (2002), a pesquisa descritiva
é caracterizada por registrar, analisar e interpretar os objetos
estudados, com o intuito de compreender a investigacdo e auxiliar a
obtengdo dos resultados sobre uma realidade ou fenémeno que foi
investigado. Neste sentido, a pesquisa descritiva realizada no
hospital de Caxias sobre a funcdo e o desenvolvimento profissional
do pedagogo, foi importante para entendermos que as familias e a
comunidade devem reivindicar do setor publico este profissional no

contexto hospitalar.
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Os sujeitos da pesquisa foram 14 mulheres, sendo, uma que
atua como técnica de enfermagem, uma acompanhante que estava
com o sobrinho hospitalizado, trés enfermeiras e nove maes de
criangas que se encontravam internadas no hospital. Este publico
contribuiu para compreendermos a percep¢do das participantes
acerca do desenvolvimento profissional e a agdo das politicas
publicas relacionadas ao acompanhamento pedagdgico do aluno
hospitalizado.

A observagdo participante que deveria ser realizada na
brinquedoteca do Hospital Infantil Municipal Dr. Jodo Viana,
ocorreu nos quartos/leitos das criancas enfermas, por consequéncia
da pandemia da Covid-19 e as medidas preventivas adotadas em prol
da seguranca de todos. Para a realizagdo da coleta dos dados foi
realizada a aplicagio dos questionarios respondidos por 14
participantes. De acordo com Marconi; Lakatos (2002), o
questiondrio é um instrumento que possui perguntas que
contribuem para que os resultados da pesquisa sejam objetivos e
obtidos em um determinado periodo.

Por conta da Covid-19 a brinquedoteca estava interditada. O
hospital tomou a iniciativa de estimular os pacientes com o auxilio
de uma funcionaria que estava atuando como auxiliar-bibliotecaria,
ela era a responsavel por levar atividades de pintura em cada

enfermaria, respeitando as medidas de protegcdo. A observacio
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realizada para a producdo deste artigo foi feita com visitas nas
enfermarias, na sala de classificacdo, sala de medicagdes e pediatria.

Neste trabalho analisamos os dados coletados por meio dos
questiondrios que continham dezesseis questées e da observagdo
participante, seguindo as contribui¢des de Bardin (2011 apud Santos
2012) acerca da analise de contetddo, que contém ferramentas usadas
com o auxilio de um sistema de métodos pertinentes, como o
detalhamento dos dados coletados durante a investigagdo, para
assim, obter o aprofundamento do conhecimento acerca do objeto
estudado.

O projeto de pesquisa foi submetido a Plataforma Brasil, e
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa - CEP. A pesquisadora
se comprometeu com as normas do Conselho Nacional de Saude -

CNS n.510 (BRASIL, 2016) e resolu¢do do CNS n. 466 (BRASIL, 2012).

ANALISE E DISCUSSOES DOS DADOS COLETADOS NA
PESQUISA NO HOSPITAL INFANTIL

Desta forma 14 questionarios foram respondidos pelo publico
participante da pesquisa, composto por uma técnica de enfermagem,
uma acompanhante, trés enfermeiras e nove mdes de criangas
hospitalizadas. As colaboradoras participantes da investigagdo foram
identificadas pelas siglas representadas pelas letras que significa: Ei,

E2, E3 - enfermeiras; TE - técnica de enfermagem; A -
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acompanhante; M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7, M7, M8, Mg - mdes
de criangas que se encontravam hospitalizadas.

Os dados sociodemograficos foram coletados em vista dosi4
participantes da pesquisa. A idade varia de 22 a mais de 40 anos, entre
elas, 11 participantes possuem filhos com idade entre 1 a 21 anos,
enquanto 3 participantes ndo possuem filhos.

A profissdo das participantes da pesquisa sdo: uma enfermeira
com mestrado em Saude Coletiva; uma das participantes possui Pos-
Graduacdo completa em Satide da Familia e Satide Moderna Infantil;
uma técnica de enfermagem que possui a formagdo em Curso
Técnico em Enfermagem; uma enfermeira que possui Pds-Graduagdo
Completa no Curso técnico em USF e regulagdo em saude. Entre as
mdes havia uma que relatou ser atendente e Técnica em
Enfermagem; uma lavradora; uma autdénoma; uma doméstica; uma
que se encontra desempregada, mesmo sendo formada no Curso
Técnico em Enfermagem; trés mdes com Ensino Fundamental; uma
com Ensino Médio; outra com formacao inicial em Pedagogia.

Na primeira etapa da pesquisa enfrentamos uma grande
dificuldade durante a investigagdo para encontrar os funcionarios,
pois alguns ndo quiseram participar por falta de tempo, devido as
condi¢des de saude das criangas que chegavam ao hospital e
precisavam de atendimento de emergéncia, outros ndo

demonstraram interesse na pesquisa.
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Por se tratar de uma d4rea diferente do ambiente escolar,
muitos olhares foram direcionados as pesquisadoras, pois o
pedagogo estd, “fora da sua 4rea de conforto”. No entanto, a
Pedagogia possui uma amplitude que habilita o profissional a atuar
em contextos escolares e ndo-escolares. Segundo Nascimento; Filha;
Sousa (2018), a generaliza¢do do curso de Licenciatura em Pedagogia
é um grande desafio para a compreensido da area de atuacdo do
pedagogo, é um obstaculo para a constru¢do de uma identidade
profissional. Por ser uma formac¢do que abrange varias dreas, muitos
estudos ja foram realizados no intuito de superar a concepcdo
simploria que desvaloriza o profissional pedagogo.

O impacto da pandemia modificou os velhos hdbitos da
sociedade por inteiro, as escolas precisaram adotar um novo sistema
de ensino e o distanciamento se fez necessario. Foram adotadas
medidas para prevenir o contagio da Covid-19, por causa disso, a
brinquedoteca do hospital foi interditada e isso impediu a atua¢do do
pedagogo nesse local. No entanto, foi utilizada uma estratégia na
tentativa de suprir esses obstaculos, a coordenagdo do hospital
disponibilizou uma professora para atuar como auxiliar-
bibliotecaria, a mesma fazia um contato individual com os pais,
entrega atividades e pinturas para cada crian¢a da enfermaria.

Além disso, algumas mdes que participaram da pesquisa
reclamaram da enfermaria e disseram que o ambiente é triste porque

ndo possui nada colorido, apenas as paredes brancas. A decoracio
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colorida que perceberam foi apenas na recep¢do do hospital e na
brinquedoteca, pois havia imagens coloridas. No entanto, a
enfermaria foi considerada um ambiente triste para ser o lugar onde

a criancga, que se encontra debilitada, passa mais tempo.

Categoria 1 - Pratica Educativa através da Pedagogia
Hospitalar

Perguntamos para as participantes se as praticas educativas
realizadas na brinquedoteca através da Pedagogia Hospitalar sdo
importantes para a recuperacdo da sadde da crianga. As Maes
participantes da pesquisa responderam que sdo fundamentais para o
desenvolvimento educacional da crianca hospitalizada.

As participantes E1, E2, M1, M2, M3, M4 e M5 sendo duas
enfermeiras e 5 maes, consideraram as praticas educativas realizadas
na brinquedoteca através da Pedagogia Hospitalar, importantes para
a recuperacdo da saude das criangas hospitalizadas. Apesar do
momento de fechamento temporario da brinquedoteca, as
participantes concordaram com a importancia das atividades
realizadas nesta drea do hospital. Segundo Souza; Rolim (2019), a
crianca enferma leva para o hospital caracteristicas socioculturais
que foram criadas por meio do contato com o ambiente em que
vivem e suas vivéncias. Isso significa que o pedagogo precisa estar

atento as necessidades da crianca que teve sua rotina alterada.
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Tais caracteristicas socioculturais, ou seja, a cultura e o meio
social em que o sujeito estd inserido, sdo particularidades de cada
crianga, além disso, a interagdo relacionada ao meio em que o
paciente vive molda sua personalidade. O pedagogo precisa conhecer
a histéria/cultura do sujeito e buscar maneiras de interagir,
considerando a diversidade que existe. Para Souza; Rolim (2019), o
pedagogo é visto como protagonista desse processo, pois, a
Pedagogia Hospitalar é destacada como uma estratégia essencial para
lidar com as dificuldades e ajudar a crianca hospitalizada a se
desenvolver melhor no seu tratamento.

O profissional pedagogo que atua no contexto hospitalar deve
ter a responsabilidade de promover estratégias e atividades voltadas
para as criangas que se encontram fora de sua rotina e em um
contexto especifico, o hospital. Esses pacientes que estdo distantes
da escola precisam ter suas necessidades educacionais garantidas,
dessa forma, o pedagogo precisa entender a situagdo da crianga
hospitalizada e trabalhar, dinamicamente, acerca de sua pratica no
hospital.

A educagdo é muito importante para todos, incluindo as
criangas internadas, porque se trata de “[...] um movimento de
emancipacdo, através do qual os sujeitos sdo integrados na sociedade.
Assim, a formac¢do deve ser um processo permanente que favorece o
desenvolvimento do estudante [..]”. (NASCIMENTO, FILHA,

SOUSA 2018, p. 69). No contexto hospitalar o pedagogo mantém a
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continuidade desse movimento para garantir a autonomia do
paciente, pois sua formacdo deve continuar durante a sua
recuperacao.

O pedagogo que atua no hospital trabalha em uma area que
lida com enfermidades, pois além da complexidade do processo de
desenvolvimento da crianga, é necessario compreender a doenga que
estd presente em sua vida naquele momento e buscar a realizacdo de
atividades educativas que auxiliem o processo de recuperacdo que é
extremamente delicado, pois envolve a satide de um paciente que ja
se encontra debilitado.

De acordo com a pesquisa realizada as praticas educativas
realizadas pelo pedagogo no hospital possuem uma grande
relevancia e fazem muita diferenca no tratamento das criangas, pois
trabalha com os aspectos sociais, educacionais e hospitalares. As
atividades educativas no hospital contribuem porque sio capazes de

estimular a motivacdo do paciente para melhorar o seu estado de

saude. Assim, podemos mencionar que:

A contribuigdo das atividades pedagogicas para o bem-
estar da crian¢a enferma passa por duas vertentes de
andlise. A primeira aciona o ldadico como canal de
comunica¢do com a criang¢a hospitalizada, procurando
fazé-la esquecer, durante alguns instantes, o ambiente
agressivo no qual se encontra [...]. A segunda trabalha,
ainda que de forma ladica, a hospitalizagdo como um
campo de conhecimento a ser explorado. (FONTES,
2005, p. 122).

A autora supracitada destacou essas duas vertentes

importantes para a atuagdo do pedagogo no ambiente hospitalar, no
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intuito de promover contribui¢des no processo de recuperagdo da
crianga,  proporcionando  bem-estar e auxiliando seu
desenvolvimento social e educacional, que ndo deve ficar
comprometido pela auséncia da crianga na escola.

As brincadeiras no contexto escolar ganham um destaque
porque sdo importantes, pois estimulam o sentimento de infancia e
sdo capazes de motivar o paciente para melhorar o seu estado de
saude. A segunda vertente destacada pela autora ressaltou a
relevancia do processo de hospitalizagdo e a necessidade de explorar
esse espa¢o conforme a sua realidade e seus conhecimentos, para
conhecer suas particularidades. Sendo assim, de acordo com a
pesquisa, as atividades educativas, pedagdgicas e ludicas auxiliam a
melhora no estado de saude da crianga que permanecem internadas
em um leito de hospital.

A énfase no ladico mostrou a necessidade de diminuir a
pressdo e desgaste da crianca, com o intuito de provocar um
esquecimento temporario das condi¢Ges hospitalares, pois muitas
criangas ficam assustadas durante o tratamento, que geralmente
provoca muito incoémodo. Segundo Souza (2018), o pedagogo é
responsavel por mediar o conhecimento escolar para que a
aprendizagem da crianga ndo seja comprometida durante os dias em
que ela passa internada. Dessa forma, o contetido chega ao aluno sem

ele estar na escola, de uma maneira mais ladica devido a sua
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condicdo, para garantir sua aprendizagem mesmo na enfermaria de
um hospital.

A educacdo é um direito que a crianga possui e
independentemente do local em que ela se encontra, é fundamental
garantir esse direito. No hospital ndo difere, apesar de a crianga estar
acometida por alguma doenga, a presenca do pedagogo vai
possibilitar a continuidade do processo de ensino e aprendizagem.
Em relagdo aos direitos das criangas e adolescentes hospitalizados, a
Resolug¢do n° 41 de 13 de outubro de 1995, do Conselho Nacional dos
Direitos da Crianca e do Adolescente - CONANDA, destaca o direito
a atividades educativas, recreativas e a continuidade do curriculo

escolar no periodo de interna¢do. (BRASIL, 1995)

Categoria 2 - Dificuldades das Praticas Educativas no
Hospital

Perguntamos para as participantes sobre os principais desafios
na realizagdio de uma boa prdatica educativa para criancas e
adolescentes no Hospital. Os mesmos responderam: Ei: Falta de
Pedagogos para desenvolver as atividades educativas.
Acompanhamento dos pais/maes na pratica educativa; E2, E3, TE,
M2, M8, Mg: Falta de Pedagogos para desenvolver as atividades
educativas; M1: Acompanhamento dos pais na pratica educativa e A,

M3, M4, M5, M6, M7: Relacdo entre pedagogo, hospital e familia.
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As participantes destacaram que os principais desafios para a
realizacdo de uma boa pratica educativa é a falta de Pedagogos por
conta da pandemia na brinquedoteca, para desenvolver as atividades
educativas. A participante E1 também destacou, assim como a
participante M1, a op¢do que tem como desafio o acompanhamento
dos pais na pratica educativa, essa acao deve acontecer pelo bem da
propria crianga.

As participantes A, M3, M4, M5, M6 e M7 consideraram que
as dificuldades se encontram na relacdo entre pedagogo, hospital e
familia, por ndo haver um pedagogo atuando no ambiente hospitalar,
a auséncia deste profissional desconsidera esta relagdo.

Desta forma, o profissional que estava interagindo com as
criangas durante a realizagio da pesquisa era uma auxiliar-
bibliotecaria, que realizava algumas atividades educativas voltadas
para os pacientes nos seus proprios leitos, o trabalho foi realizado nas
enfermarias, com entregas de atividades para os pais realizarem com
os filhos. Souza (2018), afirma que o campo da saude e da educac¢do
muitas vezes é visto como contextos que divergem entre si, porém,
mesmo com suas diferencas profissionais, os dois contextos lidam
com o ato de cuidar da crianca, esse fato estabelece uma relagdo entre
ambas as dreas que precisam uma da outra. Podemos aliar a area da
saude e educacdo pelo bem da recuperagdo da crianca e pela sua

aprendizagem, pois mesmo fragilizada e apesar de suas limitagdes, a
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crianga pode participar de atividades que podem auxiliar seu
conhecimento mesmo estando em um leito hospitalar.

Assim, podemos destacar que a “[...] intervencdo do pedagogo
hospitalar proporciona a crianga um sentimento de continuar
fazendo parte do grupo escolar da mesma, garantindo o
reconhecimento de sua identidade como pessoa [..]".
ZIMMERMANN et al., 2017, p. 65). Portanto, a presenca do pedagogo
se faz necessaria no hospital, pois a continuidade dos estudos faz com
que a familiarizagdo com a escola continue e o regresso a instituigdo
ndo seja tdo complicado, ja que as experiéncias proporcionadas pelo
pedagogo no hospital estimulam a aprendizagem da crianga.

De acordo com Bergamo (2008), a atua¢do do pedagogo no
hospital pode garantir a devida aprendizagem e desenvolvimento da
crianca que se encontra em uma situacdo de vulnerabilidade,
inseguranca e autoestima abalada. No entanto, o autor ressaltou a
responsabilidade do pedagogo, que deve agir como um mediador
capaz de promover a interagdo com a escola e com o paciente, para

que a crianc¢a possa prosseguir com os estudos.

Categoria 3 - Presenca do Pedagogo na
brinquedoteca/leito do Hospital

Indagamos se a presenca do Pedagogo na brinquedoteca e no
hospital colabora no tratamento e recuperagdo das criancas

hospitalizadas. Responderam que: E1, E2, M1, M4, Mg: Ajuda no
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processo de socializagdo e entretenimento da crianca doente; M2,
TE, M5, A: Ajuda na recuperacdo da doenca da crianca; M3, M6: A
crianga passa a contar com a presenga de outras pessoas durante as
brincadeiras; E3, M7, M8: Colabora na autoestima das criangas
hospitalizadas.

De acordo com os dados coletados constatamos que as
participantes E1, E2, M1, M4 e Mg concordaram que a presenca do
pedagogo na brinquedoteca e no hospital pode colaborar com o
tratamento e recuperacdo das criangas, porque ajuda no processo de
socializagdo e entretenimento da crianga doente.

Ja as participantes M2, TE, M5 e A consideraram que ajuda na
recuperacdo da doenca da crianga, enquanto as participantes M3 e
M6 destacaram que a crianga passa a contar com a presenca de outras
pessoas durante as brincadeiras. As participantes E3, M7 e M8
ressaltaram que colabora na autoestima das criangas hospitalizadas.
De acordo com Fontes (2005), a presen¢a do pedagogo no hospital
pode propiciar a socializacdo dos conteuidos escolares com as
criangas que passam um periodo na enfermaria, que pode ser curto
ou longo dependendo da enfermidade. Esses conteidos devem ser
trabalhados de acordo com as particularidades de cada paciente, pois
a quantidade de criangas internadas é menor do que a rotina da sala
de aula.

O pedagogo ¢é responsavel pelo processo de socializagdo e

entretenimento da crianga doente. Essa intera¢do precisa equilibrar
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os aspectos emocionais, sociais e educacionais relacionados a vida da
crianca, que passa por um tratamento para conseguir se recuperar
com mais rapidez para poder voltar a viver em seu lar e em seu
convivio didrio, voltando a rotina de ser ativa e autdbnoma, ja que no
hospital ela passou a maior parte do tempo em repouso.

O contato do pedagogo com a crianga proporciona uma
grande melhora no estado de saude da crianca e acaba auxiliando seu
desenvolvimento, pois, apesar do paciente ndo estd vivenciando uma
rotina com a familia e a escola, ele possui um acompanhamento com
um profissional que busca suprir as necessidades da situagdo em que
se encontra.

De acordo com Souza (2018), é necessdrio entender que as
criangas que precisam ser internadas no hospital sdo capazes de
prosseguir sua vida de estudante e os conteidos correspondentes a
sua série, pois, é muito importante manter a continuidade dos
estudos. Essa é uma maneira de garantir o direito da crianca a
educacdo.

Para que esse direito seja garantido, a presenga do pedagogo é
imprescindivel, assim como a compreensdo dos acompanhantes, no
sentido de perceber que eles também sdo essenciais para que tudo
ocorra como o esperado e que a crianca consiga desfrutar do seu
direito em um estado de recuperagdo que envolve a autoestima, a

paciéncia, o medo e a dor.
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Conforme os dados apresentados acima, todas as
participantes concordaram que o pedagogo poderia desenvolver
algum trabalho para com os acompanhantes das criancas doentes.
Isso ressaltou a importancia do trabalho do pedagogo, pois ele deve
refletir, planejar e colocar em pratica estratégias voltadas para as
criangas hospitalizadas, mas também para os acompanhantes, pois
eles precisam de um acompanhamento que sirva como um incentivo
durante os dias de internagdo da crianga.

No entanto, a participante E1 respondeu que a intervencao
pedagdgica hospitalar é muito importante porque contribui para o
processo de recuperagdo da crianca enferma. As participantes E2, M1,
M2, M3, M4 e M5 ndo perceberam a interveng¢do pedagogica no
ambito hospitalar. No entanto, as participantes M6, M7, M8, Mo, A,
TE e E3 ndo responderam.

A intervencdo pedagogica precisa ser realizada no ambiente
hospitalar, mas ela também precisa ser notada e compreendida pelos
pais e enfermeiros, pois deve haver uma relacdo de troca entre o
pedagogo, paciente, acompanhante e a equipe de enfermeiros, em
prol da recuperacdo da saude da crianca. Compreendemos que essa
troca pode auxiliar e melhorar até mesmo o trabalho no hospital,
aliando o tratamento as agdes pedagdgicas e ludicas.

Além disso, a intervenc¢dao pedagogica no contexto hospitalar,
"[...] ndo possui uma unica forma de acontecer. O professor tem de

se reconhecer como pesquisador do seu fazer, buscando novas
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respostas para eternas novas perguntas”’. (FONTES, 2005, p. 134). A
condigdo de pesquisador é essencial para que o pedagogo possa atuar
no hospital, pois, ele deve sempre buscar se familiarizar com um
espago novo, cheio de descobertas e com pessoas diferentes e que se
encontram em uma situagdo delicada onde as criancas estdo
enfermas e os pais aflitos com o estado de satide do filho.

Sendo assim, a intervengdo pedagdgica no ambiente
hospitalar é essencial para o desenvolvimento de atividades que
propiciem beneficios educativos para a crianga sob a orientagdo e
auxilio dos pais, que devem interagir com o pedagogo o melhor

possivel para acompanhar este processo.

Categoria 4 - Atividades Educativas Preferidas das
Criancas Hospitalizadas

As atividades educativas realizadas no hospital fazem um
grande diferencial para a sadde da crianga, pois proporcionam
inameros beneficios que contribuem ndo apenas em seu tratamento,
mas também nas dimensdes psicologicas e emocionais, que
provavelmente se encontram abaladas devido ao contexto hospitalar
e aos maleficios provocados pela enfermidade que atingiu a crianga.
Para o E1, E2, M1, M4, M5, A: Artes e pinturas; M2, M3: Brincadeiras;
TE, M6: Brinquedos e brincadeiras ludicas; M8: Leituras/ contacao
de historias; M7: Jogos e dindmicas de grupo e Mg, E3: Brincadeiras

ludicas, jogos, pinturas, contacdo de historias.
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De acordo com os dados coletados, as enfermeiras destacadas
como E1 e E2, assim como as maes e a acompanhante destacadas
como M1, M4, M5 e A consideraram as artes e pinturas como
atividades educativas preferidas das criangas hospitalizadas. No
entanto, as participantes M2 e M3 destacaram as brincadeiras como
a atividade preferida dos pacientes.

Ja as participantes TE e M6 ressaltaram os brinquedos e
brincadeiras ludicas; a M8 destacou as leituras/ contagdo de
historias; a participante M7 destacou os jogos e dindmicas de grupo.
Enquanto outras duas participantes, Mg e E3, consideraram as
brincadeiras ludicas, jogos, pinturas e contac¢ao de historias.

O pedagogo que atua em um hospital continua mantendo sua
autonomia docente, e isso requer o conhecimento acerca de sua
identidade profissional, desde o inicio de sua trajetéria. E necessério
saber quem ¢é este profissional e o que ele precisa fazer para continuar

atuando.

O professor deve ser um profissional bem formado para
simbolizar, representar, analisar e socializar significados
das situagdes com as quais interage, pois o profissional
define-se a partir de como se reconhece no
desenvolvimento de fung¢des sociais e de como é
reconhecido pelos outros socialmente. (NASCIMENTO;
FILHA; SOUSA; 2018, p. 47)

E imprescindivel que o profissional que atua na drea da
pedagogia hospitalar tenha uma boa formagdo para conciliar os
desafios no ensino, com as adversidades encontradas em uma area

fora de seu habitual campo de experiéncia. A intera¢do do docente
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com alunos, pais e demais profissionais que o cercam, é essencial
para o reconhecimento de sua identidade profissional. Sendo assim,
a intencionalidade representada nas atividades educativas
desenvolvidas pelo pedagogo favorece a recuperacdo da crianga, pois
as artes e pinturas sdo capazes de estimular a criatividade da crianga
e proporcionar o lazer em meio ao seu tratamento.

As atividades de arte, pintura, contagdo de histdrias, leitura,
brinquedos e brincadeiras ludicas, jogos e dindmica de grupo devem
ser realizadas porque, de acordo com Souza; Rolim (2019), a
pedagogia hospitalar muitas vezes esta voltada para as criangas que
ainda estdo na etapa da Educac¢do Infantil e podendo incluir os
estudantes que frequentam os anos iniciais do Ensino fundamental.
Significa serem desenvolvidas atividades mais ladicas que possuem
um propdsito de ajudar a crianca que se encontra internada.

A Pedagogia Hospitalar propde iniciativas que envolvem a
ludicidade, principalmente para auxiliar os sentimentos das criancas
acerca do ambiente hospitalar e seu estado de satide. No entanto, em
algumas ocasides essa proposta nido possui o comprometimento com
a continuagdo das atividades escolares, pois estdo voltadas para o
bem-estar e o estimulo do lazer, para que o hospital ndo seja
interpretado como um lugar agressivo e cheio de traumas, mas sim
como um espago para a cura das enfermidades.

Trabalhar as artes e as pinturas é um incentivo a imaginac¢ao

da crianga e a expressdo dos seus sentimentos, isso é importante
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porque de certa forma é uma maneira do paciente se desligar dos
processos médicos e focar em uma atividade simples, porém,
prazerosa para a crianga, pois, provavelmente é algo que ela possui
familiaridade. Ou seja, além de distrair um pouco a atenc¢do do
paciente, essas atividades ainda acionam sua memdria quando
representam algo que ja é vivenciado pela crianga, como se
encontrasse uma coisa em comum em meio a um lugar repleto de
procedimentos complexos.

O pedagogo pode promover uma substitui¢do das atividades
realizadas antes da crianga adoecer e colocar em pratica as
brincadeiras que o paciente consegue participar e que sdo voltadas
para o seu processo de recupera¢do, ou seja, é necessario perceber as
limitacGes do paciente sem focar apenas nesta condicdo incentivando
sempre o melhor desempenho da paciente. Considerando as
especificidades de cada paciente, pois possuem limita¢des diferentes
que variam de acordo com a doenga que as deixam debilitadas. Com
isso, o ato de brincar é muito importante e proporciona contribui¢des
para o tratamento, além disso, essa agdo é uma grande aliada para a
recuperacdo da crianga enferma. Brincar e realizar atividades
educativas com o proposito de melhorar o estado de satide requer a
atencdo e mediacdo do pedagogo.

O outro fator importante é o brinquedo, que “[...] surge na
vida da crianga justamente com sua capacidade de imaginar, de

transcender o real e construir um mundo simbolicamente possivel.”
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(FONTES, 2005, p. 126). Além do brinquedo, a autora destacou a
importancia da imaginacdo utilizada pela crianga para fazer de conta
que esta realizando ag¢des de adultos, de acordo com o seu papel
social, como, por exemplo, a acdo de imaginar e representar o papel
da mde, da professora, do médico, do piloto de avido, entre outros
papéis que podem ser realizados em um mundo onde tudo é possivel,
ou seja, o mundo da crianca.

O brinquedo e o brincar é um aliado do processo de
recuperacdo da crianca hospitalizada, tanto os brinquedos da
brinquedoteca, quanto os que sdo trazidos de casa. Ao ter contato
com o brinquedo, a crianca sente o prazer de brincar, isso estimula

sua imaginacdo e quebra um pouco a tensdo do ambiente hospitalar.

Categoria 5 - Mudancas ocorridas depois das
brincadeiras e estudos no Hospital

Perguntamos se as participantes da pesquisa perceberam
alguma mudanca no estado emocional e afetivo da crianga durante a
realizacdo das atividades ludicas desenvolvidas no hospital. Os
colaboradores da pesquisa responderam que: Ei1, E2, M1, M3, M5,
M7, M8: Sim, elas ficam mais alegres e motivadas durante o processo
de recuperacdo; M2, TE: as criangas gostam de frequentar a
brinquedoteca e ajuda em sua recuperagio; M4, M6, A: as

brincadeiras, arte e pinturas ajudam no desenvolvimento da satide
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das criancas; e E3, Mog: elas ficam mais alegres e motivadas
frequentando a brinquedoteca.

Devido aos procedimentos e medicagdo durante o tratamento
que a crianga passa no hospital, seu estado emocional é abalado, e
isso acaba gerando uma falta de animo, devido ao mal-estar
provocado pela enfermidade, ou pelo contexto hospitalar. Essa
situacdo é extremamente delicada, pois o estado emocional também
influencia na recuperagdo, se ele ndo estiver bem pode ser que acabe
deixando a crianga muito vulneravel.

De acordo com os dados coletados, as participantes E1, E2, M1,
M3, M5, M7 e M8 perceberam as mudancas no estado emocional e
afetivo da crianga, que passa a ficar mais alegre e motivada durante
o processo de recuperacdo, durante a realizacdo das atividades
ludicas desenvolvidas no hospital. Ja as participantes M2 e TE
destacaram que as crianc¢as gostam de frequentar a brinquedoteca e
isso ajuda no processo de recuperagdo.

No entanto, as participantes M4, M6 e A ressaltaram que as
brincadeiras, arte e pinturas ajudam no desenvolvimento da saude
da crianca. Ja as participantes E3 e Mg afirmaram que as criangas
ficam mais alegre e motivadas frequentando a brinquedoteca, o que
faz os pais ficarem satisfeitos com a ajuda que as brincadeiras
proporcionam ao estado de satude dos seus filhos.

Segundo Bergamo (2008), o pedagogo precisa promover

estratégias que possam garantir uma maior qualidade no bem-estar
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da crianca e auxiliar a ampliagdo da sua cognigdo. Isso auxilia tanto
as criancas que, de acordo com as participantes Ei1, E2, M1, M3, M5,
M7 e M8, elas ficam mais alegres e motivadas durante o processo de
recuperacdo. Esse processo pode até acontecer de uma forma um
pouco mais rapida e menos dolorida.

Sendo assim, a contribui¢do do pedagogo que trabalha na area
da pedagogia hospitalar faz uma grande diferenca na recuperagao da
enfermidade da crian¢a que se encontra internada, pois as agoes
educativas funcionam como uma forma de manter a continuidade da
aprendizagem crianc¢a por meio da interagdo e envolvimento com o
pedagogo e com as atividades. De acordo com a pesquisa, as
participantes destacaram uma mudan¢a no estado emocional e
afetivo da crianga no momento em que sdo realizadas as atividades

Iudicas.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse artigo é um recorte de uma pesquisa maior realizada
acerca da andlise do desenvolvimento profissional do pedagogo no
Hospital Infantil Municipal Dr. Jodo Viana em Caxias-MA, para a
compreensdo da contribuicdo da Pedagogia Hospitalar no
tratamento das criangas hospitalizadas. Para tanto, partimos do
problema de pesquisa: qual a percep¢io do desenvolvimento

profissional do pedagogo no contexto ndo-escolar, em vista das

intervencoes pedagogicas significativas e ludicas no Hospital Infantil
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Municipal Dr. Jodo Viana em Caxias-MA? As 14 participantes
consideraram que as praticas educativas realizadas na brinquedoteca
através da Pedagogia Hospitalar sdo importantes para a recuperacao
da saade da crianga.

Destacamos como objetivo geral desta pesquisa: analisar o
desenvolvimento profissional do pedagogo no acompanhamento e
recuperacdo de criangas enfermas no contexto ndo-escolar do
Hospital Infantil Municipal Dr. Jodo Viana em Caxias-MA. Desta
forma, foi possivel identificar as dimensdes de atuagdo do pedagogo
e reconhecer a vivéncia escolar que alunos/pacientes adquirem ao
estudar, interagir ou brincar em um ambito hospitalar.

Reconhecemos a vivéncia escolar que os alunos/pacientes
adquirem ao estudar, interagir ou brincar em um ambito hospitalar
adaptado pedagogicamente, como um estimulo para a motiva¢ao dos
enfermos na melhora do seu estado de satdde. As influéncias das
atividades educativas, pedagogicas e lidicas nas condi¢des de vida
das criancas hospitalizadas favorecem a recupera¢do, contribuem
com a aprendizagem e diminuem a mesmice de uma rotina voltada
para tratamentos, medicagdes e termos complexos para a crianga.

O pedagogo que atua no ambiente hospitalar deve estar
preparado para enfrentar e superar os desafios relacionados a vida
dos pacientes, pois ele pode contribuir com o desenvolvimento social
e educacional da crianga enferma, pois estimula a motivacdo do

paciente para melhorar o seu estado de saude.
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O hospital precisa de um pedagogo que possua uma boa
formacdo, reconheca sua identidade profissional e contribua
estabelecendo uma relagdo entre sua pratica educativa e os
procedimentos desenvolvidos no ambiente hospitalar. O pedagogo
deve investir em sua formac¢do continuada e manter o cardter de
pesquisador, buscando sempre descobrir o novo e lidar com os
desafios encontrados em sua area profissional. Os desafios devem ser
investigados e superados, com o intuito de se estabelecer interagdes
que incluam pacientes e acompanhantes, pois os responsaveis pelas
criancas também precisam de uma assisténcia pedagogica.

Entendemos que a presenca do pedagogo é fundamental para
desenvolver as atividades e dialogar com os acompanhantes e
profissionais de saide com o intuito de estabelecer o conhecimento
acerca de sua fungdo em um ambiente diferente da sala de aula. A
pedagogia hospitalar precisa ser compreendida para ganhar cada vez
mais espago no campo de trabalho, pois a maioria dos pedagogos
formados atua no ambiente escolar, no entanto, é necessario
estimular os variados campos de atua¢ao do pedagogo.

Os resultados da pesquisa apontaram que por conta da
Pandemia o pedagogo ndo estava trabalhando na brinquedoteca, a
mesma estava desativada. Além disso, todas as participantes
ressaltaram a importancia do pedagogo na drea hospitalar e a func¢do
do profissional foi compreendida, mas ndo foi percebida

diretamente.
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Apesar das dificuldades enfrentadas nessa etapa final da
pesquisa, devido aos impactos da pandemia da Covid-19 que gerou
um caos sanitario no mundo todo, percebemos a importancia do
desenvolvimento profissional do Pedagogo no hospital. Essa
realidade é apenas um fato tempordrio, mas isso implica um dos
muitos desafios encontrados pelo profissional pedagogo em
ambientes ndo-escolares, lugares onde sua func¢ao é essencial para o
paciente e as demais pessoas envolvidas no processo de recuperagao.

Diante disso, a coordenacdo do hospital reconhece a
importancia do acompanhamento pedagogico que as criangas
precisavam durante sua hospitaliza¢do e tomou a iniciativa de
estimular os pacientes com o trabalho de uma auxiliar-bibliotecaria
levando atividades escritas para as criancas em seus leitos,
respeitando todas as medidas de seguranca. Conseguimos
compreender a importancia do pedagogo, dos programas
educacionais no ambiente hospitalar e os desafios que surgiram
como consequéncia da pandemia.

Finalizamos esta pesquisa abrindo um leque de
conhecimentos tedricos e experiéncias vivenciadas no hospital, pois
este estudo possibilitou a percepcdo acerca da amplitude do objeto
de estudo voltado para a importancia do reconhecimento e
construgdo da identidade profissional do Pedagogo. Ainda ha muito
para compreendermos acerca da importancia do desenvolvimento e

atuagdo do pedagogo no envolvimento da Pedagogia Hospitalar no
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acompanhamento e recuperagdo de criangas enfermas no contexto

ndo-escolar.
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INTRODUCAO

O artigo problematiza o Sistema Nacional de Avaliagdo da
Educa¢do Superior (Sinaes), tomando como referéncia os
indicadores de qualidade instituidos na regulacdo da educacdo
superior. No nosso estudo direcionamos a pesquisa para os cursos de
licenciatura ofertados pela Universidade Estadual do Maranhéo
(UEMA), campus Sdo Luis-MA.

Na educacdo superior brasileira, a avaliagdo teve sua primeira

sistematizacdo, em 1976, com a avaliacio dos cursos de Pods-
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Graduacdo realizados de Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes). A reflexdo de que a avaliagdao
poderia indicar qualidade ndo somente no ensino, mas em toda
estrutura das institui¢bes de educagdo superior (IES) Fernandes;
Griboski; Meneghel (2017) demonstram a necessidade de indicadores
de qualidade para guiar os tomadores de decisdo quanto as corregdes
ou mesmo suspensdo de determinada politica ou programa. O
Sinaes, foco deste estudo, foi instituido através da Lei n° 10.861, no
dia 14 de abril de 2004. E responsavel pelo processo de avaliacdo que
avalia o desempenho dos estudantes, os cursos e as instituicGes.

A partir dos resultados das avalia¢coes, delineamos o perfil
socioeconomico e cultural dos estudantes concluintes de quatro
cursos de licenciatura ofertados pela UEMA, em Sao Luis. Os cursos
analisados sdo: Pedagogia, Ciéncias Biologicas, Matemadtica e Letras
- Inglés. Diante das informacgdes coletadas, foram reveladas algumas
duvidas em relagdo as politicas publicas instituidas nas IES. Essas
politicas se tornaram importantes para a garantia do acesso e
permanéncia dos estudantes no curso de licenciatura e concluirem
no periodo de integralizacdo do curriculo do curso.

Segundo Dias Sobrinho (2000, p. 195), para que os resultados
das avalia¢des fossem usados pelos drgdos governamentais deveriam
trazer a perspectiva de orientagdo do trabalho dessas institui¢des
para o “conhecimento, a interpretacdo, a tomada de decisdes e a

transformacdo da realidade”. Desta forma, seria possivel fazer com
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que os desempenhos e os indicadores mensuraveis ultrapassassem a
esfera do mero controle administrativo e burocratico do Estado,
gerando reflexdo permanente acerca das consequéncias pedagdgicas
das agoes realizadas e do papel das institui¢des de educagdo superior
na sociedade.

Quanto a andlise dos resultados derivados do Enade é
importante para evidenciar a percep¢do da organizagdo dos cursos
das IES. Como, por exemplo, como estratégia para tornar publico o
conhecimento de fatores que podem influenciar o desempenho dos
estudantes e a necessidade de reformulacdo de politicas publicas.
Nessa constatagdo, Ristoff (2014, p. 723) revela que “politicas mais
recentes de inclusdo dos grupos historicamente excluidos desse nivel
educacional comecaram a alterar significativamente o perfil do
estudante da graduacdo”. Diante dos dados coletados dos relatorios
dos respectivos cursos, fizemos um estudo comparativo dos
resultados das edi¢es do Enade de 2008, 2011, 2014 a 2017 a partir dos
relatorios gerados pelo Instituto Nacional Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

Entre os temas frequentemente debatidos na educagdo
superior estd a necessidade de contemplar as especificidades dos
sujeitos e instituicdes no decorrer do processo de formagdo, o que
tem implicagbes para o processo avaliativo e para as praticas
institucionais académicas e de gestdo, tendo em vista altera¢cdes que

vém ocorrendo no perfil dos estudantes. Os resultados apurados na
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pesquisa, que embasam este artigo, nos permitem refletir que o
Enade produz uma homogeneiza¢do dos estudantes e instituigoes,
dado que é aplicado por meio de uma tnica prova e ter divulgacao
dos resultados que estimulam a construgdo de rankings pela midia.
Além disso, gera também relatorios sobre o perfil socioeconémico e
sobre os resultados do desempenho, permitindo que cursos e IES se
vejam em suas especificidades e possam se comparar aos resultados
do pais, da regido, por estrutura administrativa e por organizacdo
académica. Desse modo, cursos e IES obtém subsidios para promover
processos formativos conforme suas demandas e objetivos.

Neste sentido, a partir da problematica do Sinaes e os
indicadores de qualidade instituidos na regulagdo da educacdo
superior, temos como objetivo analisar os resultados dos dados dos
relatorios do Exame Nacional dos Estudantes (Enade) dos
concluintes e tragar o perfil dos estudantes dos quatro cursos
mencionados. Para isso, organizamos o texto em trés secdes que
seguem apos esta introdugdo. Na primeira apresentamos a
metodologia, na segunda direcionamos ao perfil de estudantes
conforme dados analisados, na terceira realizamos apontamentos
acerca das politicas publicas a partir dos indicadores observados e as

consideragdes finais a partir de nossos objetivos delineados.
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METODOLOGIA

A metodologia utilizada no processo de investigagdo é a
condi¢do basica para a maior eficiéncia dos resultados esperados.
Esta é uma etapa na qual os pesquisadores definem os caminhos a
serem seguidos, desde a escolha do método, a classificag¢do do tipo
de pesquisa, a escolha das técnicas, a elaboracdo dos instrumentos, a
selecdo da amostra e a andlise e interpretacdo dos dados, para se
chegar aos resultados. A coeréncia entre todas estas etapas com a
formulacdo do problema e os objetivos a serem alcan¢ados ndo pode
desmerecer a atencdo do pesquisador, em nenhum momento.

A pesquisa estrutura-se em duas fases, sendo uma de carater
exploratdrio e outra de carater descritivo. Na etapa exploratoria foi
efetuada uma anadlise critica dos instrumentos de coleta de dados
apoiando-se em abordagem quantitativa e qualitativa. A partir dos
ajustes feitos, a etapa descritiva envolveu a andlise documental. A
analise de contetdo foi utilizada para descrever e interpretar o
conteudo de documentos e textos. Essa andlise, na vertente
qualitativa, contribui para interpretar as informac¢des a luz da
perspectiva dialética e no contexto histérico da agdo. Toda a andlise
de conteudo deve ser estruturada por meio de comparag¢des textuais
(FRANCO, 2008). Nessa perspectiva, destaca-se a etapa de
exploragdo do material, com o objetivo de analisar os documentos e
relatorios a luz das categorias analitica e de conteudo. Na pesquisa

de cardter exploratorio, a perspectiva de andlise conjuga aspectos
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quantitativos e qualitativos. De acordo com Bogdan e Biklen (2010,
p- 50), “os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados
de forma indutiva [...] as abstra¢ées sdo construidas a medida que os
dados particulares que foram recolhidos se vdo agrupando”.

No desenvolvimento do estudo, procuramos captar e melhor
compreender as politicas de acesso e permanéncia que motivaram a
mudanga do perfil dos estudantes entre 2008 e 2017. As questdes
examinadas levam em conta duas dimensdes: (a) natureza tedrica, a
partir de revisdo bibliografica do objeto de estudo; (b) natureza
empirica dos dados e informacbes contidas nos relatorios e
documentos analisados. Essa perspectiva metodologica se baseia no
pensamento de Merton (1970) segundo o qual, na andlise dos dados
considera-se o principio de que pesquisa baseada puramente no
empirismo carece de continuidade, enquanto a teorizagdo afastada
do embasamento empirico carece de comprovagao.

E de fundamental importancia conhecer, analisar e avaliar o
perfil dos estudantes, suas relagdes com o desenvolvimento e a
necessidade de inovagdes curriculares no percurso formativo. Nessa
perspectiva, os questiondrios do Enade compdem-se de cinco
dimensdes, a saber: perfil socioeconémico dos discentes; percepcao
acerca da infraestrutura e servicos de apoio oferecidos; organizacao
didatico-pedagdgica do curso e oportunidades de ampliacdo da
formacdo académica e profissional. Espera-se que a andlise das

dimensdes relativas ao perfil socioeconémico dos estudantes possa
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contribuir para a introdugio de inovagdes no campo do
acompanhamento da trajetoria académica dos concluintes,
favorecendo a andlise dos projetos pedagdgicos de cursos e de sua
adequacgdo aos perfis dos estudantes, aspecto este que tratamos na

proxima segao.

Perfil cultural e socioecondmico dos estudantes
concluintes das licenciaturas nas edi¢oes do Enade

A andlise dos dados sobre o perfil cultural e socioeconémico
dos estudantes dos cursos de licenciatura da Universidade Estadual
do Maranhao, campus Sao Luis, traz um recorte dos resultados do
Enade. Nessa perspectiva, a andlise realizada dos relatdrios com os
dados dos concluintes que fizeram Enade nas edi¢Ges de 2008, 2011 e
2014 a 2017, e analisar se as politicas institucionais de acesso e
permanéncia a educagdo superior repercutem no desempenho
académico dos estudantes dos cursos de licenciatura da UEMA.

No caso das Universidades Estaduais, cabe destacar que estas,
sdo avaliadas e reguladas pelos Conselhos Estaduais de Educacao
(CEE). Nesse contexto, nos permitimos indagar se as politicas
afirmativas desenvolvidas pela UEMA, servem para ampliar o acesso
e a permanéncia dos estudantes dos cursos de licenciatura? A seguir
serdao analisados alguns dados dos questionarios respondidos pelos

estudantes quando da realizacdo do Enade o que nos mobiliza a

compor os seguintes apontamentos. Quanto ao indice de estudantes
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que se declararam pretos ou pardos nas trés edi¢des do Enade, nos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Pedagogia e
Matematica da UEMA, S3o Luis, observamos na edi¢ao de 2008 que
o curso de Matemdtica obteve o maior percentual 73,65% se
declarados pretos ou pardos e em 2014 o referido curso alcangou
81,4%, revelando um acréscimo de estudantes pretos ou pardos neste
curso. Nos graficos a seguir sdo apresentados os dados dos trés cursos
nas trés edicdes. O curso de Letras- Inglés aparece somente nos

relatorios do Enade em 2017, ja que foi instituido na UEMA somente

em 2016.

Grafico 1: Percentual de estudantes que se autodeclararam
pretos ou pardos em trés cursos de licenciatura da UEMA nas
edicoes de 2008, 2011 e 2014.

Estudantes ndo-brancos

Porcentagem (%)

2008 2011 2014

m BIOLOGIA m PEDAGOGIA  m MATEMATICA

Fonte: Constru¢do das autoras a partir dos dados dos questiondrios dos
estudantes concluintes nas edigdes 2008, 201 e 2014 do Enade.

Ao observar os graficos é evidente o alto indice de estudantes
que declaram- se como pretos ou pardos nos trés diferentes cursos

em trés diferentes periodos. Estabelecendo uma média, os cursos
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possuem mais de 50% de alunos ndo- brancos em 2008, ja em 2014 é
possivel perceber que os nimeros atingem uma faixa de 60 a 80%.
Nesta observacdo, fica visivel, que se tornou mais possivel o acesso
ao ensino superior dos que sofrem desigualdades culturais, porém o
contexto socioecondmico destes alunos ndo garante sua
permanéncia, tampouco a finaliza¢do da graduagdo, impulsionando
as politicas da educagdo superior a elaboracdo, monitoramento e
avaliacdo da inser¢do destes estudantes, com vistas a permanéncia e
qualidade na finalizagdo do curso, conforme demonstra o grafico

abaixo.

Grafico 2: Percentual de estudantes que se autodeclararam
pretos ou pardos em quatro cursos de licenciatura da UEMA
na edicdo de 2017.

Estudantes ndo-brancos

Porcentagem (%)
2

2017

mBIOLOGIA  mPEDAGOGIA MATEMATICA LETRAS - INGLES

Fonte: Construcdo das autoras a partir dos dados dos questiondrios dos
estudantes concluintes na edi¢do 2017 do Enade.

E necessario destacar que em 2017, o curso de Letras- Inglés
passou a fazer parte do Enade e em relacdo aos outros cursos ja
analisados teve um menor percentual de estudantes ndo-brancos
(45,8%). Ja o de Pedagogia, atinge indice de 100%. Nesse sentido, a
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politica de cotas é pertinente na realidade da educac¢do superior e

carece de ser ampliada.

Grafico 3: Percentual da renda familiar dos estudantes de trés
cursos de licenciatura da UEMA nos anos de 2008, 2011 e 2014.

Renda familiar de até 3 saldrios minimos

79,26

S AT« I B <]
o o o o

Porcentagem (%)
w e
o o

20

2008 2011 2014

EBIOLOGIA m PEDAGOGIA m MATEMATICA

Fonte: Constru¢do das autoras a partir dos dados dos questiondrios dos
estudantes concluintes nas edi¢gdes 2008, 2011 e 2014 do Enade.

Na andlise dos dados referentes a renda familiar dos
estudantes, observamos que o fator econdmico, em linhas gerais, é o
que mais evidencia necessidades de politicas publicas de acesso e
permanéncia dos estudantes na educagdo superior publica. Os
relatdrios dos trés cursos no Enade demonstraram que a renda
familiar desses estudantes esta em torno de 1, 5 salario a 3 salarios-
minimos, tomamos como referéncia o saldrio-minimo de 2014,
periodo da ultima edicdo do Enade, analisada, aqui, na pesquisa. O

valor do salario-minimo da época era 724,00 reais, correspondendo a
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1,5 saldrio, no valor de 1.080,00 reais em 2014, ja os 3 saldrios
correspondiam a 2.172,00 reais. Esses indices quando comparados
com a quantidade bolsas auxilio fornecidas dentro da UEMA,
reforcam a necessidade do aumento de verbas a institui¢do, para
assim, mais bolsas sejam fornecidas. Em 2011, foi a edigdo com o
indice mais baixo de estudantes com renda familiar entre 1,5 a 3
saldrios minimos. O curso com o menor percentual foi o curso de

Matematica, conforme é possivel observar com os graficos.

Grafico 4: Percentual da renda familiar dos estudantes de
cursos de licenciatura da UEMA no ano de 2017.
RENDA DA FAMILIA

50

0 43 447
40
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30 56,9 29.5 29.8
20
10 6.8 L 85
- 34 2.8
Até 1,5 salarios Del5a3saldrios De3adb5salarios Ded,5a6salarios De 6 a 10 salarios
minimos minimos minimos minimos minimos

BrEDAGOGIA  MILETRAS PORTUGLIES MATEMATICA CIENCIAS BIOLOGICAS

Fonte: Construgdo das autoras a partir dos dados dos questionarios do Enade de
2017.

Ja em 2017, é possivel observar que o curso de Letras e o curso
de Pedagogia sdo os que possuem mais da metade de seus estudantes
com renda mensal de até 1,5 salario-minimo. O curso que possui um

numero mais baixo de alunos com uma renda considerada baixa,
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entre as pesquisadas, é o curso de matematica. Os dados acima sdo
justificados através da escolaridade dos pais dos estudantes, haja
vista que muitos, concluiram somente até o ensino médio, conforme

apontam os dados.

Grafico 5: Percentual de pais e maes dos estudantes de trés
cursos de licenciatura da UEMA que cursaram até o ensino
médio em 2008.

Escolaridade dos pais dos estudantes em 2008

Porcentagem (%)

CIENCIAS BIOLOGICAS PEDAGOGIA MATEMATICA

mPAIS mMAES

Fonte: Construgdo das autoras a partir dos dados dos questiondrios dos
estudantes concluintes na edi¢do 2008 do Enade.

No ano de 2008, o curso de Pedagogia teve o maior indice de
pais e mdes que cursaram até o ensino médio, comparado ao de
Ciéncias Bioldgicas e Matemadtica. Os pais, um total de 100%, ja as
mdes cerca de 83,3 %. Em 2011, a taxa caiu para 98,1 % (pais) e se
manteve 83,3% nas mdes. Em 2014, as taxas quase tornaram- se
equivalentes, tiveram apenas uma pequena diferenca de 4,4 % entre

a escolaridade do pai e da mée dos estudantes de Pedagogia.
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Grafico 6- Percentual de pais e maes dos estudantes de trés
cursos de licenciatura da UEMA que cursaram até o ensino
médio em 2011.

Escolaridade dos pais dos estudantesem 2011

Porcentagem (%)

CIENCIAS BIOLOGICAS PEDAGOGIA MATEMATICA

mPAIS m MAES

Fonte: Construcdo das autoras a partir dos dados dos questiondrios dos
estudantes concluintes na edi¢do 2011 do Enade.

Como é possivel observar, o curso de Matemadtica registra
menores indices em comparag¢do com o curso de Ciéncia Biologicas
e Pedagogia. Enquanto 83,3 % de pais e 79,2 % de mdes tiveram sua
escolaridade até o ensino médio; 16,7 pais e 20,8 mdes cursaram o
ensino superior e alguns, estenderam- se até a pds-graduacgdo. Nesse
aspecto, tais indices sdo mais escassos, principalmente, no curso de

Pedagogia.
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Grafico 7: Percentual de pais e mdes dos estudantes de trés
cursos de licenciatura da UEMA que cursaram até o ensino
médio em 2014.

Escolaridade dos pais dos estudantesem 2014

Porcentagem (%)

CIENCIAS BIOLOGICAS PEDAGOGIA MATEMATICA

mPAIS = MAES

Fonte: Construcdo das autoras a partir dos dados dos questiondrios dos
estudantes concluintes na edi¢do 2014 do Enade.

Em 2014, a quantidade de pais e maes de estudantes do curso
de Ciéncias Bioldgicas que cursaram graduacdo e pos-graduacdo foi
bem maior, chegando em um total de 36, 2%. Por isso, comparando-
o com os trés respectivos cursos destacados no grafico, ele apresenta
0 menor quantitativo.

Grafico 8: Percentual de pais e mdes dos estudantes de
quatro cursos de licenciatura da UEMA que cursaram até o
ensino médio no ano de 2017.

Escolaridade dos pais dos estudantesem 2017
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Fonte: Constru¢do das autoras a partir dos dados dos questiondrios dos
estudantes concluintes na edi¢do 2017 do Enade
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Nesse periodo, é possivel observar que o curso de Letras Inglés
possui o menor indice de pais que concluiram o ensino médio. Nesse
contexto, é possivel analisar que muitos cursaram a graduagdo e pos-
graduacgdo, principalmente as mées dos estudantes, o que demonstra
avancos na politica de inser¢do a educagdo superior. Dado este que
se coloca ainda no curso de Pedagogia, onde metade das maes tém

ensino médio e 50% concluiram o ensino superior.

Grafico 9: Percentual de estudantes oriundos do ensino
publico dos trés cursos de licenciatura da UEMA nos anos de
2008 a 2014.

Estudantes oriundos de escolas publicas

Porcentagem (%)
u
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Fonte: Construgdo das autoras a partir dos dados dos questionarios dos
estudantes concluintes nas edi¢des 2008, 201 e 2014 do Enade.

Quanto a escolaridade anterior dos estudantes das respectivas
licenciaturas, mais da metade cursaram o ensino médio em escolas
publicas. Tal fator agrupado com a baixa renda familiar implica a
enorme busca por cursos de baixa demanda, como os de

licenciaturas. Consequentemente, reforca- se o paradigma de que os

269



Educacdo, ]Lil]nugluu’tst[[(ca, Letras € Artes

cursos de alta demanda sdo destinados as “elites” e um ambiente de
polarizac¢do é instalado dentro das universidades.

Outra observacao esta concentrada na ideia de que no periodo
do Enade dos anos 2008 a 2014, constata- se que o curso de
matematica foi o que mais recebeu alunos de escolas publicas. Em
2008 o total de 80,1%, 2011 de 79,2% e em 2014 o total de 93,8%; assim,
pontua- se um possivel indicador da dificuldade de permanéncia de
tais estudantes no curso. Ou seja, a medida em que se é registrado
um alto indice de acesso para jovens de escolas publicas, a evasdo

também se amplia.

Grafico 10: Percentual de estudantes oriundos do ensino
publico dos quatros cursos de licenciatura da UEMA no ano de
2017.
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Fonte: Construgdo das autoras a partir dos dados dos questionarios dos
estudantes concluintes na edi¢do 2017 do Enade

Em 2017, como ¢é possivel observar no grafico, o quantitativo

de estudantes que concluiram o ensino médio em escolas publicas
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atingiu o percentual maximo (100%). Enquanto no curso de Letras-
Inglés apenas 50% Nos demais cursos é possivel observar indices de
70% a 80%, demonstrando a disparidade no perfil de cursistas. A
proposito, conforme é possivel observar no estudo sobre a Politica de
expansdo do Ensino Superior Sguissardi (2014) (apud SILVA, 2020) é
possivel compreender este fato com a ideia de que “A expansdo da
ES, para ser democratica e ndo se tornar mera massificagdo, deve
apoiar-se em pelo menos dois componentes: igualdade de condi¢des
de acesso, de escolha de cursos e carreiras a cursar, e de permanéncia
com sucesso até a titulacdo”. Diante destas descri¢des dos dados
mapeados, observamos a demanda por erguer apontamos acerca das
politicas institucionais de assisténcia no ambito da educagdo

superior, aspecto que desenvolvemos na proxima segao.

Politicas institucionais de assisténcia aos estudantes da
Universidade Estadual do Maranhao

Conforme apresenta Silva (2020), “No caso das universidades
estaduais, cabe explicar que estas, se reportam aos Conselhos
Estaduais de Educacdo (CEE), ndo se enquadrando, portanto, nos
programas das Institui¢des Federais”. Neste sentido, segundo Ristoff,
2014, apud Silva (2020, s/n),

Embora a expansdo possa ser tida como comum as
politicas para a educa¢do superior das duas ultimas
décadas, fica evidente que as politicas mais recentes de
inclusdo dos grupos historicamente excluidos deste
nivel educacional comegam a alterar significativamente
o perfil dos estudantes de graduacdo.
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Importante ressaltar que a politica de acdo afirmativa na
UEMA iniciou na IES em 2011, no PAES de 2012 (SILVA,2020). Dessa
forma, é possivel inferir que as politicas servem para ampliar o acesso
e a permanéncia dos alunos ingressantes na IES, o que permite
desenhar um novo perfil para os alunos. Uma das estratégias
observadas se constituem como politicas de educa¢do superior,
geralmente associadas a utilizagdo do sistema de cota.

Segundo Silva (2020, s/n), “O sistema de cotas permite a
inclusdo social e democratiza¢do no processo seletivo, cumprindo as
exigéncias da Convencdo de Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
Lei n°7853/1989, e da Constituicio Federal de 1988”. Aquelas
condizentes com a politica de inclusdo social, cultural e econémica”
sdo politicas que possibilitam ampliar o universo de ingressantes nas
universidades, diversificando o perfil de estudantes que estdo na
educagdo superior. De acordo com a literatura analisada é possivel
ainda observar que a politica de cotas permite “a inser¢do de todos,
sem discriminacdo de condi¢Ges linguisticas, sensoriais, cognitivas,
fisicas, emocionais, étnicas ou socioecondmicas e requer sistemas
educacionais planejados e organizados que deem conta da
diversidade de alunos e oferecam respostas adequadas as suas
caracteristicas e necessidades” (SILVA,2020, s/n).

Ao analisar estes dados, entendemos como se tornam
relevantes as ag¢des politicas de fortalecimento da educacdo superior.

No caso da UEMA, contexto de analise dos dados apresentados neste
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artigo, compomos um panorama de andlise de espelha os efeitos das
politicas de Educagdo Inclusiva, conforme explicitado no Programa
de Apoio a Pessoas com Necessidades Especiais.

De acordo com Silva (2020), “A existéncia de condig¢des de
acesso fortalece o compromisso institucional com a garantia de
acessibilidade. Diante disso, foi instituida em 2014 a Comissdo de
Acessibilidade como segmento do Nucleo de Acessibilidade da
UEMA (NAU), vinculado a Reitoria”.

Silva (2020, s/n) explica que, “A Politica de a¢do afirmativa
com o sistema de reserva especial para estudantes negros ou indios
iniciou na IES no PAES de 2012 com 84 vagas e em 2013 aumentou
significativamente para 135 o nimero de reservas’. No entanto, os
aprovados ocupam s6 metade das vagas demonstrando a necessidade
de articulagdo entre as politicas de educacdo superior com a ultima
etapa da educagdo basica, o ensino médio.

Isto corrobora ainda com os procedimentos de inscri¢do, haja
vista que outra politica implementada na instituicdo € a isencdo de
taxa de inscrigdo. Com fundamento na Lei Estadual n2. 8.199, de o7
de dezembro de 2004, no Decreto Estadual n°. 21.030, de 16 de
fevereiro de 2005 e nas Resolu¢des n® 920/2010 e n® 202/2000 -
CEPE/UEMA, torna publico, para conhecimento dos interessados, os
procedimentos e as normas relativas a solicitacdo de isencdo do
pagamento referente ao valor da taxa de inscri¢do para os processos

seletivos de acesso aos Cursos de Graduacdo da Universidade
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Estadual do Maranhdo. Eventualmente promovidos ao longo do ano
de 2016, em especial o Processo Seletivo de Acesso a Educagdo
Superior (PAES), entendemos, com a analise do conjunto dos dados,
que a divulgagdo, orientagdo e acompanhamento também precisam
fazer parte das politicas de inclusdo. Um exemplo disto sdo os
auxilios financeiros que contribuem, por meio de programas, com a
permanéncia de estudantes na universidade:

Pensando nisso, a seguir compomos um apontamento de
situagdes, que a partir dos dados mapeados, nos orientam aos
processos de acompanhamento e permanéncia de estudantes

atendidos pelas politicas de inclusdo social na universidade.

Grafico 11: Auxilios recebidos pelos estudantes.
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Fonte: Anuario da UEMA 2014-2018 - Quantitativo de auxilios oferecidos nos anos
2014- 2018.

Estas politicas estdo articuladas ao empreendimento de
esforcos da universidade para desenvolver com qualidade as a¢des de

inclusdo. Ou seja, além de ofertar os programas, sdo realizadas agdes
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conjuntas, de forma a fortalecer a inser¢do e permanéncia de
estudantes. Nesse sentido, trazemos como fundamentagdo destas
iniciativas, a Revista Mostra de Profissoes. Esta revista ¢ um produto
que materializa as a¢des da universidade, em especial a Mostra de
Profissdes a comunidade.

Esta Mostra funcionava, antes da Pandemia de Covid-19 e
isolamento social, como um ambiente de interlocu¢do com cursos
preparatorios e escolas de ensino médio, cuja finalidade tem como
horizonte contribuir com a insercdo de estudantes na educacdo
superior. Nesse contexto, em meio aos desafios e possibilidades de
interagir com a comunidade, consolida-se nesta publicagdo,
informacdes sobre o universo disponivel a futuros(as) candidato(as)
ao processo seletivo para ingresso.

A revista é intitulada como “Revista das Profissées da UEMA”
(2021) e é estruturada com quatro segdes, que somam 53 paginas.
Acreditamos que a publicagdo em questdo se constitui como produto
relevante na andlise das proposi¢bes para educag¢do superior. O
material estd disponivel no site da “Mostra de Profissées da UEMA”®
e reune indicativos principais sobre as atividades realizadas em
diferentes areas. E um material de facil acesso e que tem sido

divulgado para mobilizar interesse da comunidade académica.

8 Disponivel em: https://www.mostraprofissoes.uema.br/ Acesso em mar. 2022.

275



https://www.mostraprofissoes.uema.br/

Educagdo, Linguistica, Letras e Artes

Imagem o1: Revista Mostra de Profissoes.
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Fonte: Mostra de Profissdes (2021).

A primeira se¢do trata da abordagem sobre a Universidade,
considerando seu historico e proposito. A segunda secdo apresenta
informagdes sobre como funciona o ingresso de estudantes. A
terceira se¢do sobre as politicas de assisténcia estudantil (que
sintetizamos a seguir). E a quarta se¢do é a apresentacdo dos cursos,
com caracterizacdo de cada um as informagdes sobre drea de atuacdo.
Sendo assim, com vistas a tratar da relevancia destas politicas a partir
da publicagdo que orienta estas agdes, a seguir destacamos as
principais politicas de assisténcia aos estudantes da UEMA que estdo

em vigor:
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a) Assisténcia Estudantil

De acordo com Silva (2020, s/n), “O Programa trata de um
conjunto de agdes destinadas aos estudantes regularmente
matriculados em cursos regulares presenciais de graduacao, visando
a permanéncia e a melhoria do desempenho académico”. Conforme
apontam os dados, é possivel observar o atendimento de auxilios
recebidos por estudantes no periodo de 2014 a 2018. Se cruzado com
os dados de evasdo e de insercdo nas universidades, os dados podem
indicar a relacdo entre os auxilios com o ingresso de familias no

ensino médio.

b) Auxilio Alimentac¢do e Auxilio Refeicdo

Outros auxilios importantes no empreendimento de politicas
de permanéncia se ddo no ambito da alimentacdo e refeicdo. De
acordo com o edital n°03/2020 em consondncia com a Resolugdo
n°228/2017- CAD/UEMA, o auxilio tem como objetivo complementar
despesas com alimenta¢do, nos campi onde ndo exista restaurante
universitario. Levando em consideracdo de que os cursos ocorrem no
matutino, vespertino e noturno (alguns com estdgios e bolsas de
iniciacdo cientifica), podemos pensar que estudantes que integram o
perfil de inser¢do social, podem passar o dia todo na universidade,
sendo este um auxilio necessdrio para que estudantes integrem as
atividades. Além disso, também podemos citar os eventos, que sdo

uma forma de impulsionar a formacdo, agregando conhecimento

277



Educacdo, Linguistica, Letras e Artes

tanto ao curso quanto a carreira estudantil. Além do auxilio
alimentac¢do, contamos também com o auxilio refeicdo, que consiste
na oferta de 120 auxilios no valor de R$ 90,00 a estudantes
matriculados e que sdo distribuidos ao Campus de Balsas, localizado

no extremo sul do estado do Maranhao.

¢) Auxilio Moradia

Assim como o auxilio alimentac¢do, outro importante auxilio
esta concentrado na amplitude do publico abarcado pelas politicas
sociais. Considerando a extensdo do territorio maranhense, bem
como as politicas do SISU, que permitem o deslocamento entre
diferentes estados, acreditamos ser relevante pensar nos auxilios
moradia. De acordo com a resolu¢do n°230/2017 CAD/UEMA, tem
como objetivos evitar a evasdo de estudantes, regularmente
matriculados em cursos presenciais regulares de graduacdo da
Universidade Estadual do Maranhdo- UEMA. Por isso, comprovando
a situagdo de vulnerabilidade socioeconémica, com familias
residindo em outro pais, estado ou municipio, diferente do campus
matriculado, estudantes podem se inscrever neste programa e ter
acesso ao auxilio. Isso pode tanto oportunizar a permanéncia de
estudantes mais proximos ao ambiente de estudo, como também
permitir levar a universidade para dentro dos municipios de origem

dos(as) estudantes.
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d) Auxilio Creche

De acordo com a Pro-Reitoria de Extensdo e Assuntos
Estudantis- PROEXAE/UEMA, em consondncia com a Resolucdo
n°229/2017, traz os critérios para a solicitacdo e selecdo do Auxilio
Creche, que tem como objetivo contribuir com a reducdo da evasdo
académica decorrente da maternidade de estudantes de graduacao,
matriculadas em cursos regulares. Assim, além de fomentar o acesso
a primeira etapa da educacdo basica, este auxilio permite que seja
desenvolvida a integracdo de estudantes com o curso, no que se
refere ao tempo de dedica¢do e estudo, além de compor um
movimento de fortalecer o acesso a educacdo em diferentes etapas e

niveis.

e) Auxilio financeiro para a participa¢ao de estudantes
em eventos académicos

A concessdo do auxilio tem fundamento legal por meio da
Resolucdo n° 199/2015 - CAD/UEMA, cuja finalidade é incentivar a
participacdo de estudantes de graduacdo e pds-graduagdo da
Universidade em eventos académicos, realizados tanto no Brasil
quanto no Exterior, de modo a contribuir para a sua formacgdo
académica, politica e social.

De acordo com Silva (2020, s/n), “a UEMA investiu na
aquisicdo de 6nibus e microdnibus para atendimento as atividades

extraclasse e eventos académicos em geral”. Esse auxilio é de grande
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valor, visto que seus alunos estdo produzindo artigos de inicia¢do
cientifica, extensdo, entre outros, obtendo dados e andlises da sua

realidade.

f) Bolsa Permanéncia

A concessdo de bolsas do auxilio Bolsa Permanéncia de acordo
com o edital n° 02/2020 em consondncia com as duas ultimas
resolugdes n° 207/2016- CAD/UEMA e n° 231/2017- CAD/UEMA, tem
como objetivos minimizar a evasdo nos dois primeiros periodos dos
estudantes regularmente matriculados em cursos presenciais
regulares de gradua¢dao da Universidade Estadual do Maranhao.

Deve ser comprovado situagdo de vulnerabilidade
socioecondmica, em que o estudante sera encaminhado para
desenvolver atividades administrativas em um dos setores da UEMA,
com a supervisio de um professor (a). Segundo Silva (2020, s/n),
"esse auxilio aumentou no namero de beneficiados, em 2015 foram
50, ja em 2018 passou para 88 alunos beneficiados”.

Estas agOes estdo expressas também em espagos da
Universidade, como a Biblioteca Central e seus servicos e cursos de
orientacdo a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas e
acessibilidade digital as obras, o Restaurante Universitdrio e suas
assisténcias, bolsas e auxilios ja comentados, os diferentes tipos de
bolsas (monitorias, estagios-ndo obrigatorio, iniciagdo a docéncia e

programa de residéncia pedagdgica) também ja comentados.
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Tudo isso é desenvolvido no dmbito da Pro-Reitoria de
Extensdo e Assuntos Estudantis- (PROEXAE), instancia esta que é se
dedica a implementar, acompanhar, monitorar a avaliar os
programas da Universidade, tais como: Programa Institucional de
Bolsas de Extensdo - PIBEX; Programa Institucional para o
Desenvolvimento da Primeira Infincia - ACOLHER; Programa
Institucional Desenvolvimento Sustentavel;, Projeto de Extensdo
Voluntdria; Programa Institucional Mais Extensdo Universitdria.

Como podemos observar, considerando estes programas é
possivel observar a politica de assisténcia fomentada pela
universidade. E, na correlagio com os dados analisados dos
indicadores do Sinaes, indica-se uma demanda por tratar das
politicas de inclusdo de forma consciente e situada na especificidade
do contexto maranhense. A baixa renda, desafios na escolarizagdo,
demanda por ensino publico e por auxilios financeiros, demonstram
que embora as politicas de inclusdo tenham sinalizado avancos
(especialmente no periodo de 2015 a 2017), estas ndo podem cessar e
minguar diante os retrocessos e cortes orcamentarios a universidade.
No conjunto, os auxilios apresentados reunem apontamentos
importantes para o desenvolvimento das politicas de inclusio e,
acenam para a ideia de que se pensar nas estratégias de insercao é
importante, tdo quanto também é necessario pensar no
acompanhamento, monitoramento e permanéncia estudantil. Até

porque, como vimos, pensar no atendimento e permanéncia de
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estudantes na educagdo superior, também é uma forma de mover o
acesso em outras etapas e niveis educacionais, apontamentos estes

que reunimos nas consideragdes finais.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a problematica do Sinaes e os indicadores de
qualidade instituidos na regulagio da educagdo superior,
respondemos ao objetivo de analisar os resultados do perfil de
licenciados dos quatro cursos mencionados, por meio dos graficos
que demonstram o perfil de estudantes no periodo de 2014 a 2017. Ao
compor um panorama sobre as licenciaturas analisadas, observamos
aspectos dos perfis de egressos com apontamentos as politicas
educacionais. Sendo assim, acreditamos que é imprescindivel
reconhecer a origem social e econdmica dos estudantes em sua
trajetoria académica, haja vista que os aspectos analisados permeiam
politicas de inclusdo dos grupos que comumente estavam excluidos
do contexto educacional. Por isso, entendemos que reconhecer o
perfil dos estudantes é fundamental para que as universidades
planejem e avaliem seus padroes de qualidade.

Além disso, com consulta a literatura pertinente, observamos
que alguns mecanismos sdo utilizados para garantir a permanéncia e
a conclusdo dos estudantes a educag¢ao superior. Por meio deles, é
possivel pensar na busca pela reducdo das desigualdades

socioeconOmicas entre os discentes que compdem a comunidade
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estudantil. Como também, a melhoria da qualidade da educagdo
superior.

Sendo assim, a partir dos dados de perfil de egressos, também
sinalizamos a continuidade da pesquisa, com a demanda por mapear
os dados de perfil dos gestores e dos docentes dos cursos de
licenciatura da UEMA, campus Sdo Luis. Isto, pois, considerando as
novas demandas as politicas de inser¢io de estudantes, faz-se
necessario empreender reflexdes sobre o exercicio da gestdo e da
docéncia. Ressaltamos que essas informacdes ja foram levantadas por
meio do site oficial da UEMA, além da plataforma do SIGUEMA e
dados da Plataforma do Curriculo Lattes e serdo trabalhadas na
proxima etapa da pesquisa.

Portanto, com as etapas concluidas, de revisdo de literatura,
pesquisa documental, caracterizacdo dos cursos de licenciatura,
andlises das resolugdes, portarias e atos regulatorios de gestio da
UEMA, documentos do Conselho Estadual do Maranhdo (CEE/MA)
entendemos ter atendido ao objetivo de mapear o perfil de
estudantes a partir dos dados do Sinaes. Além disso, também se
destaca a importancia da “Revista Mostra de Profissdes” como
divulgacdo das ac¢des de politicas de inclusdo, tendo em vista a
capilaridade e alcance oportunizada com sua versdo virtual. Ressalta-
se ainda que todas as informac¢des analisadas e presentes nesta
pesquisa sdo de dominio publico, podendo assim serem verificadas

por pesquisadores, discentes, docentes e toda comunidade
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académica, mobilizando outras e novas interlocu¢bes acerca,
especialmente, de politicas de inclusdo que qualifiquem a educacdo

publica.
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VIOLENCIAS DE GENERO: uma andlise na perspect:iva
dos/as gestores/ as das escolas de nivel médio da rede
publica de Sdo Luis/MA
Adriana da Silva Dias'
Marcia Cristina Gones®

INTRODUCAO

Este artigo é um recorte do resultado final de uma pesquisa de
iniciacdo cientifica vinculada ao Programa de Bolsa de Iniciacdo
Cientifica/PIBIC/UEMA/FAPEMA desenvolvida no periodo de 2020-
2021, intitulada “Violéncias de Género na Escola: implicagdes e
estratégias de enfrentamento no ensino médio da rede publica de Sao
Luis/MA.”

Género é um termo que surgiu a partir dos estudos do
movimento feminista como categoria analitica das rela¢des sociais e
das representac¢des atribuidas as mulheres e homens no dmbito da
cultura. A contestacdo da expressdo levou-nos a compreensio da
construcdo, do fazer-se mulher e homem como consequéncia das
aprendizagens e praticas continuas de desigualdades, por vezes, sutis
e naturalizadas no campo social. Entendemos que o género atrelado
ao sexo bioldgico funciona como manuseio dos corpos fato de um
julgamento de nossas a¢des valorativas e daquilo que podemos “ser”
através de um desejo social (LOURO, 2000). Nessa perspectiva,

facilmente notamos em nossa sociedade que corpos de homens e
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mulheres sdo dispositivos de ideais culturais envolvidos numa
dicotomia daquilo a “quem” é ou ndo permitido. Guacira Louro

(2000, p.8) descreve que

[...] os corpos sdo significados pela cultura e,
continuamente, por ela alterados. Talvez devéssemos
nos perguntar, antes de tudo, como determinada
caracteristica passou a ser reconhecida (passou a ser
significada) como uma “marca” definidora da
identidade; perguntar, também, quais os significados
que, nesse momento e nessa cultura, estio sendo
atribuidos a tal marca ou a tal aparéncia.

Assim, as questdes de género refletem na sociedade a partir
dos contextos historicos e de cada povo, classificando e
determinando atributos pessoais na esfera publica e privada para
homens e mulheres com énfase no sexo bioldgico. Observamos
constantemente a diferenciagdo de direitos, assim como demasiados
privilégios para outra parte nos cargos politicos, educacionais, lazer,
cuidados com a saude, seguranca, sexualidade, maternidade,
paternidade etc. H4, portanto, um elemento fundante em tais
dissemelhancas de direitos e deveres entre o masculino e o feminino,
em que favorecem com maior rigor a figura masculina, enquanto
subordina o feminino. Foucault (2011, p. 146-148) esclarece que
dentro dos interesses dominantes, “[...] na verdade, nada é mais
material, nada é mais fisico, mais corporal que o exercicio do poder
[...].” Naimersdo dos jogos de poderes se faz presente normas e regras
culturalmente estabelecidas num modelo patriarcal-
heteronormativo, por isso, salientamos que também existem severas

punicdes para as pessoas que fogem dessa categoria nomeada, as
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quais sdo estigmatizados/as, estereotipados/as e colocados/as a
margem dos direitos basicos do ser humano, ou seja, vivenciando as
multiplas facetas das violéncias.

No tocante ao conceito de violéncia comungamos com
Abramovy (2006) ao enfatizar que ndo existe “o” conceito de
violéncia, e sim, “0s” conceitos. Da mesma forma que as variantes
acerca de suas defini¢des, quase sempre dependem do contexto
historico de cada sociedade, ou até mesmo do que o ser humano
entende e legitima o que vem a ser uma manifestacdo violenta.

Utilizamos dos escritos da filosofa Zaluar (1999, p.8) a qual delibera

que a

[...] Violéncia vem do latim violentia, que remete a vis
(forga, vigor, emprego de for¢a fisica ou os recursos do
corpo em exercer a sua forca vital). Esta for¢a torna-se
violéncia quando ultrapassa um limite ou perturba
acordos téacitos e regras e ordenam as relagdes,
adquirindo carga negativa ou maléfica. E, portanto, a
percep¢do do limite e da perturbacdo (e do sofrimento
que provoca) que vai caracterizar um ato como violento,
percepg¢do esta que varia cultura e historicamente. [...]
Além de polifénica no significado, ela é também
multipla nas suas manifesta¢des.

Partimos do principio de que a violéncia independentemente
das suas multiplas manifesta¢des, na sua maioria, deixara seus efeitos
negativos na vida das vitimas, sejam eles superficiais ou mais
profundos. As dimensdes de tais resultados recebem variacées de
acordo com a estrutura desse fendmeno em um determinado
contexto social. Neste sentido, de acordo com Abramovy (2006, p.

54), “[...] a violéncia é ressignificada segundo tempos, lugares,
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relagbes e percepcdes, e ndo se dd somente em atos e praticas
materiais. Isso significa dizer que a violéncia possui conceitos
relativos, histéricos e mutaveis.” Dessa forma, em seus multiplos
significados e manifestaces as a¢des violentas perpassam o nosso
cotidiano a todo momento.

No que se refere as violéncias de género podemos
afirmar que elas se materializam nas relagdes de poder. Fazemos uso
da compreensdo da filésofa Arendt (2004, p. 32), a qual enfatiza que
“[...] o poder ndo precisa de justificativas, sendo inerente a propria
existéncia das comunidades politicas; mas precisa, isto sim, de
legitimidade.” Desse modo, quando o sujeito se sente amea¢ado em
perdé-lo, o medo ou instinto de deixar escapar aquilo que lhe foi
dado configura-se em episodios violentos. Estes ndo dependem de
nuameros ou opinides, o que as tornam visiveis no cendario social sdo
as variadas formas de implementagées, em que tais, aumentam ou
multiplicam as for¢as humanas (ARENDT, 2004).

Na perspectiva de Saffioti (2001, p. 115)

A violéncia de género é o conceito mais amplo, abrange
vitimas como mulheres, criancas e adolescentes de
ambos os sexos. No exercicio da fun¢do patriarcal, os
homens detém o poder de determinar a conduta das
categorias sociais nomeadas, recebendo autorizagdo ou,
pelo menos, tolerdncia da sociedade para punir o que se
lhes apresenta como desvio. Ainda que ndo haja
nenhuma tentativa, por parte das vitimas potenciais, de
trilhar caminhos diversos do prescrito pelas normas
sociais, a execu¢do do projeto de dominagdo-exploracao
da categoria social homens exige que sua capacidade de
mando seja auxiliada pela violéncia. Com efeito, a
ideologia de género ¢é insuficiente para garantir a
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obediéncia das vitimas potenciais aos ditames do
patriarca, tendo este a necessidade de fazer uso da
violéncia.

A execugdo de dominagdo-explora¢do permeia e atinge as
distintas relacées familiares e intrafamiliares, assim como nas esferas
publicas e privadas. Dados apontam que 10% das adolescentes em
paises de média e baixa renda, relataram episddios envolvendo
relacGes sexuais forcadas. Da mesma forma, um estudo nos paises de
baixa renda mostrou que 27% dos/das estudantes ja tinham
vivenciados assédio sexual infligidos pelos funcionarios da escola.
Uma pesquisa nacional da Africa do Sul identificou que quase 8% de
todas as meninas que frequentam as escolas secundarias ja tiveram
experiéncias com agressdo sexual grave ou estupro enquanto estavam
na escola. Entretanto, as violéncias de género na escola ndo se
configuram apenas nos paises de baixa renda, pelo contrario, é um
fendmeno global. Apesar dos estudos revelarem que hd uma maior
prevaléncia da violéncia sexual entre as meninas, os meninos
também estdo em risco (UNESCO, 2015).

Mediante o exposto, o objetivo principal deste artigo é
analisar as violéncias de género presentes nas escolas e as principais
implicacgoes e estratégias de enfrentamento no Ensino Médio da rede
publica de Sdo Luis/MA. Para tanto, pretende-se identificar os tipos
de violéncias de género frequentes nas escolas da rede publica de
ensino médio; refletir sobre as implicagdes da violéncia de género no
contexto escolar frente ao absenteismo, o baixo desempenho, a

desisténcia escolar e a baixo autoestima; e verificar as estratégias de
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enfrentamento que visem a promo¢do da equidade de género na
escola. Justifica-se, portanto, que intensificar a tematica pelo viés da
educacdo é uma oportunidade de ampliar inquietagdes, além de
colaborar com as politicas de enfrentamento e preven¢do das

violéncias em espacos escolares e ndo-escolares.

METODOLOGIA

Os pressupostos teorico-metodoldgicos utilizados neste
artigo sdo de cardter quantitativo e qualitativo, pois se constitui de
indicadores gerais sobre as violéncias no Brasil e dados
socioeducacionais sobre as violéncias de género adquiridos no
desenvolvimento da pesquisa empirica em escolas de Ensino Médio
da rede publica em Sdo Luis/MA. Nos estudos de natureza qualitativa
o (a) pesquisador (a) ndo necessita ser uma maquina numérica de
coleta de dados, mas sim, faz-se necessario considerar o sujeito
estudado e seus contextos formativos. Por isso, uma das principais
caracteristicas das teorias qualitativas é de apresentar em uma
perspectiva critica as relagdes e representagdes dos fendmenos
socialmente construidos, considerando atitudes e valores sdcio-
historicos em uma determinada sociedade (MINAYO, 2014).

Para tanto, enfatizamos que esta pesquisa é também de cunho
quantitativo porque durante o percurso da tabulacdao dos resultados
obtidos na pesquisa de campo, fez-se necessario “[...] traduzir em

numeros opinides e informagdes para classifici-las e analisa-las”
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(PRODANOV; FREITAS, 2013, p.70). De acordo com os referidos
autores essa forma de abordagem é bastante precisa quando se busca
a relacio de causa-efeito dos fenomenos, descrever suas
complexidades, compreender e classificar os processos por grupos
sociais mostrando as contribui¢des e mudancas de opinides de
determinado grupo pesquisado.

Para a construgio do referencial tedrico utilizamos do
levantamento bibliografico, com base numa revisdo de literatura,
para assim, compreender a tematica e discorrer sobre os conceitos de
violéncias, violéncias de género, violéncias de género na escola. Para
tal, recorremos a selecdo e leitura dos mais diversos materiais ja
produzidos, no formato impresso e eletronico, tais como: artigos em
revistas, livros, revistas, sites etc. (GIL, 2008). Dentre os/as
autores/as utilizados/as destacam-se os estudos de Saffioti (2004;
2001), Auad (2019), Couto (2012), Bourdieu (2012), Zaluar (1999),
Louro (1997; 2000), entre outros/as.

A proxima etapa deste trabalho constituiu-se de uma pesquisa
de campo realizada com gestores (as) das escolas de Ensino Médio
da rede publica de ensino do municipio de Sdo Luis/MA. Como
instrumento de coleta de dados empregamos o questionario misto,
construido de 12 perguntas abertas e fechadas conforme os objetivos
propostos para este estudo. Cabe mencionar que o questiondrio
consiste na técnica de investigacdo composta por um conjunto de

questdes submetidas as pessoas com o propdsito de obter
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informac¢des sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspira¢des, temores, comportamento
presente ou passado etc. (GIL, 2008).

Na primeira parte do questiondrio objetivamos compilar o
perfil dos/as gestores/as, desse modo, o mesmo foi composto de
perguntas fechadas sobre formacdo, idade, sexo, autodeclaracio
étnico-racial e periodo de experiéncia profissional. O outro
componente agrupa perguntas abertas, as quais procuram saber as
percepgoes descritivas dos episodios, das frequéncias e implicagdes
das violéncias de género no ambiente escolar. Por dultimo,
interrogamos os/as profissionais das estratégias utilizadas no tocante
ao enfretamento dessas violéncias e quais as principais decisdes
tomadas pela organizacdo escolar para promover a equidade de
género nesse ambiente.

Diante do cenario da Pandemia da COVID-19 executamos a
pesquisa empirica pela Plataforma On-line Google Forms. Nessa
plataforma, elaboramos o questionario e o encaminhamos para o
endere¢o de E-mail das escolas no periodo de dezembro de 2020 a
fevereiro de 2021. Inicialmente, enviamos para 130 (cento e trinta)
instituicdes e, no mesmo intervalo, retornaram 5 (cinco) para a caixa
de entrada reconhecidos de E-mail invdlido ou destinatdrio ndo
encontrado. Dessa forma, consideramos 125 (cento e vinte e cinco)

questionarios enviados.
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A principio, recebemos 15 (quinze) devolutivas, mas levando
em consideragdo o atual cendrio com os constantes fluxos de
atividades On-line, nimeros acentuados de compromissos, falhas nas
conexodes de internet e conscientes de que o namero de respostas foi
relativamente pequeno comparado a quantidade de instrumentos
enviados, optamos por reencaminhd-los. Na segunda fase os (as)
gestores (as) receberam a mensagem automdtica para
desconsiderarem o E-mail acaso ja estivessem respondidos na etapa
anterior. Desse modo, obtivemos mais 16 (dezesseis) respostas, as
quais foram unidas as 15 (quinze) adquiridas em outro momento,

totalizando em 21 (vinte e um) questiondrios analisados.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Relagcoes de Género e Violéncias na Escola: breves
aproximacoes

No que tange a relacdo entre violéncia e escola, Santos (2016)
ressalta que das violéncias integradas nos grupos sociais que
ressurgem no ambiente escolar, encontra-se a violéncia fisica,
violéncia verbal e violéncia simbolica. Destas, a escola pode produzir
ou reproduzir, isso depende de como se organiza e desenvolve a
pratica pedagdgica. Para melhor compreender como a violéncia
manifesta-se durante as prdticas da escola, faz-se necessdrio
considerar quem sdo seus participes, com base no contexto familiar

e social. Assim como lembrar que os agentes formadores da escola
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sdo sujeitos de crencas, valores e culturas. Além disso, suas
particularidades aparecem através de ag¢des voluntarias ou
involuntdrias no ambiente escolar.

A violéncia fisica é aquela que perpassa nas relacées dos
grupos, infligindo a integridade de outros grupos e contra o préprio
individuo, ou seja, “[...] seria a agdo com o uso do porte de armas que
ferem, sangram e matam” (SANTOS, 2016, p. 7). Vale destacar que a
violéncia fisica é praticada ou faz vitimas professores/as, gestores/as,
alunos/as, familia (dos/as alunos/as), comunidade em torno da
escola, dentre outros/as. Acreditamos também que sua efetivacdo
nesse ambiente, ndo se materializa apenas com o uso de armas letais,
forga fisica (chutes, socos, beliscoes, empurrées, bater com a régua
ou apagador, tapas, puxar cabelo, segurar os pulsos etc.). Destacamos
que os proprios componentes que configuram o espaco fisico da
instituicdo podem ser utilizados pelos/as agentes para a
concretizagdo dessas violéncias, a exemplo de carteiras e mesas etc.

Por outro lado, compreendemos a violéncia simbolica através
de praticas sutis de cunho violento na escola e em seus arredores
(SANTOS, 2016). Na escola publica, por exemplo, a violéncia
simbolica promove o absenteismo, a desisténcia escolar, o baixo
desempenho e a baixa autoestima, por conseguinte o agravamento
da exclusdo social. Notamos, portanto, a manifestacdo desse tipo de
violéncia no contexto escolar precisamente sobre os/as alunos/as

quando
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[...] na maioria das vezes, transcorre de modo agressivo,
permeado por acusagdes ao/a aluno/a, pela ameaca da
suspensdo, da nota, da reprovag¢do, da chamada dos pais
a escola, ou seja, presencia-se um monologo no qual o/a
professor/a procura registrar sua autoridade impondo
ao/a aluno/a o que ele/a considera correto, sem
oferecer-lhes oportunidade de expor suas motivagoes
(COUTO, 2012, p. 155).

Ainda permanece na dindmica da prdtica educativa, o/a
professor/a que faz uso do autoritarismo para exercer as tomadas de
decisdes dentro da sala de aula. Apesar dos/as docentes ainda ndo
terem conquistado uma pratica educativa completamente
autdnoma, comungamos que eles/as sdo sujeitos mais proximos
dos/as alunos/as durante a mesma. Ndo raro, colocando as mais
variadas expectativas de aprendizagens em torno dos/as estudantes,
muitas vezes, sem lhes oferecer oportunidades mais auténomas no
processo de ensino e aprendizagem.

No tocante a violéncia verbal enfatizamos que essa “[...] seria
as incivilidades, humilha¢des e palavras grosseiras, intimidagdes ou
bullying” (SANTOS, 2016, p. 7). Esse exemplo de violéncia
comumente se manifesta através de palavroes, xingamentos,
apelidos, chantagens, abusos etc. Diante disso, é valido pontuar que
determinados episddios violentos entre os/as estudantes dentro da
escola vém a tona como reproducdo de suas vivéncias do contexto
familiar e grupos de amigos. Nesse sentido, ressaltamos que criancas
e adolescentes que habitam em ambientes violentos, além de
apresentarem baixo rendimento escolar, quase sempre estdo
propensos a reproduzi-los em suas relacGes pessoais e interpessoais.
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Assim como gestores/as, supervisores/as e professores/as podem
serem vitimas de fatos semelhantes na escola e em seus contextos
formativos.

Em contrapartida, ao contrario da violéncia fisica e verbal,
coexistem as expressdes da violéncia psicologica, cujas sdo
silenciosas e mais dificeis de serem identificadas. Por esse viés,
ressaltamos que na escola a mesma nem sempre é notada de maneira
imediata, levando as vitimas a graves problemas de natureza
emocional, fisica e cognitiva, 0 que compromete o convivio e a
permanéncia de criancas e adolescentes no espacgo escolar. Por isso,
enfatizamos que a violéncia psicoldgica também deve ser observada
e identificada com urgéncia, preferencialmente pelos/as
profissionais de Saude ou Educacdo (SILVA; COELHO; CAPONI,
2007).

Para tanto, o bullying é outro fend6meno que tem preocupado
bastante os/as profissionais de educacdo, pais e toda a sociedade. O
bullying se configura da violéncia fisica, simbolica, psicologica e
verbal. Por um longo periodo, ele ndo foi considerado um problema
para aqueles/as que o/a experienciavam. Atualmente, notamos, que
as consequéncias de suas praticas tém recebido maiores ateng¢do pela
sociedade, bem como em diversos estudos de diferentes areas e nos
espacos formais de ensino. De acordo com as teorias de Lopes Neto

(2007, p. 51)

Bullying é o conjunto de comportamentos agressivos
marcados pela assimetria de poder e pelo carater
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repetido com quem ocorrem, sempre com a inteng¢do de
ferir fisica ou moralmente. Por sua alta prevaléncia, pelo
alto nivel de tolerancia para com esse tipo de violéncia
por parte da sociedade em geral e pelas escolas em
particular, o bullying pode ser considerado um problema
social grave e, provavelmente, o tipo mais frequente de
violéncia juvenil.

Compreendemos que o bullying acontece entre meninos e
meninas durante a fase da adolescéncia, no espago escolar e nos seus
arredores. As ag¢des mais diversas envolvem - dominagdo,
humilhacdo, exclusdo, preconceitos, discriminagdes, raiva, medo,
impoténcia, prepoténcia, entre outros/as (RISTUM, 2010). Uma das
principais caracteristicas do bullying é o uso e abuso de poder,
infelizmente nem toda escola leva em consideragdo a gravidade e a
amplitude das causas e consequéncias desse fendmeno. Muitos/as
profissionais de educagdo acreditam que atitudes agressivas e
violentas entre os grupos de meninas e meninos na escola, sdo, quase
sempre, apenas brincadeiras comuns da idade deles/delas. Porém,
nas ultimas décadas, com os novos mecanismos de comunicagdo, tais
como aparelhos eletronicos ligados a internet tornaram-se os
principais meios para novas praticas do bullying, denominadas de
cyberbullying, as quais sdo definidas por Lopes Neto (2010, p.53) de
“[...] textos e imagens enviados diretamente para seu alvo ou de
forma indireta, permitindo o livre acesso de outras pessoas a sitios
voltados a organizagdo de novas agressdes no ambiente escolar.”

Além disso, na escola encontramos as violéncias de género,

mesmo que ainda desprezadas por muitos profissionais. Lembramos
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que hd uma gama de fatores negativos em relagdo as criangas e
adolescentes que vivenciam os episddios das violéncias de género na
escola e fora dela, os quais fazemos destaque para o baixo
desempenho e o desdnimo em dar continuidade na vida estudantil.
Dessa forma, entendemos que pautar as mdaltiplas faces das
violéncias com as relagdes assimétricas de género presentes no
ambiente escolar, é, sobretudo, mostrar que a mesma acomete danos
para a formagdo dos sujeitos, ou seja, comprometendo a integridade
fisica, cognitiva e social de todas as pessoas que vivem/vivenciaram
em algum momento atos violentos dessa natureza (UNESCO, 2015).

Pois, desde o nascer, meninos e meninas sao educados para
comportar-se de maneira diferente no processo da sexualidade, por
exemplo, na escolha das carreiras profissionais, uso do corpo e
manifestagdes de sentimentos. Antes mesmo de nascermos, nossos
pais criam expectativas acerca das nossas futuras ag¢des, sofrendo
variagbes de acordo com o sexo bioldgico. Nesse sentido, vamos
aprendendo a ser homens e mulheres, construindo, assim, um corpo
masculino e feminino. Couto (2012, p. 51-52) expde que,

A sociedade androcéntrica é tdo marcadamente
distintiva com relacdo as atribui¢des cultivadas para
meninos e meninas que, desde o utero materno, ja se
define e distingue-se a cor do enxoval do bebé de acordo
Com O sexo: rosa para as meninas e azul para os meninos
(a diversidade das cores tem sido ampliada, mas as
atribui¢des continuam as mesmas); desde a mais tenra
idade se ensina a ser menino e a ser menina, com toda a
carga de preconceitos e submissdo que isto representa
para a mulher. A partir da aquisicio da linguagem,
meninos e meninas aprendem a dividir o mundo em
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categorias, utilizam-se das palavras ndo s6 para nomear,
mas, essencialmente, para dividir as coisas e as pessoas,
diferenciando-as segundo as caracteristicas sexuais.

A divisdo social entre os sexos é construida nas ordens das
coisas. Num sistema de esquemas, categoriza-se meninos e meninas,
criam-se as percepg¢des, os pensamentos e as ac¢des. Salientamos,
portanto, que a escola pode contribuir com a progressdo dessas
diferencgas nas brincadeiras recreativas, organizagdo da sala de aula,
divisdo dos trabalhos em grupos, grupos de amizades, fila do lanche,
escolha quais brincadeiras meninos e meninas devem participarem
nas datas comemorativas, métodos de avaliagbes, dentre outros/as.
Ascendemos com Couto (2012, p. 50) ao enfatizar que a escola é o
ambiente formal de educagdo no qual, além da aprendizagem dos
conteudos historicamente construidos, “[...] também ocorre a
transmissdo cultural de valores, comportamentos, representagdes
vigentes na sociedade, tornando-se um dos locais da constru¢do de
género.”

Os meninos, postos como do sexo masculino, sdo educados
desde cedo, pelo modelo de sociedade vigente, a adotarem uma
identidade de fortes e, assim, estimulados a praticarem esportes que
remetem duros esforcos fisicos. Da mesma forma, que sdo instruidos
a ndo demonstrarem “fraqueza” diante das dores. Neste sentido, o
masculino corresponde aos atributos da agressividade, coragem e
forca. Por isso, no nosso cotidiano ouvimos frequentemente a
seguinte afirmac¢do: “homem de verdade ndo pode chorar”. Em

contrapartida, as meninas estio associadas ao sexo feminino,
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comumente rotuladas de frageis e passivas, sendo assim, educadas
para serem doceis, meigas e sensiveis (AUAD, 2019).

Concordamos com Auad (2019, p. 30) ao escrever sabiamente
que “[...] as representac¢des sobre o masculino e o feminino, além do
sexo dos sujeitos, sdo utilizadas para organizar as praticas escolares,
sdo, contudo, silenciados nos discursos.” Enfatizamos que, a
legitimidade patriarcal abrange toda a sociedade, desse modo, nao é
dificil encontrarmos nas interag¢des e praticas da escola falas e agoes
concretadas fomentadas em esteredtipos, discriminagdes e
preconceitos de género. Em que tais estigmas permeiam ndao
somente o curriculo real, mas, também o curriculo oculto da
instituicdo de ensino. Dessa forma, os padrdes de género se fazem
presentes na proposta didatico-pedagdgica e nas impressoes
voluntdrias e involuntdrias dos/as professor/a e demais participes.

Nesta perspectiva Caetano (2013, p.66) escreve:

[...] chego a conclusdo de que ndo existem corpos livres
de investimentos e expectativas sociais. Com este
entendimento, parto do principio que transitam
modelos de género nos movimentos curriculares e esses
nao se limitam, latu sensu, aos conteudos didaticos, mas
se expressam nos corpos e nas praticas pedagdgicas dos
e das professoras. Em outras palavras, considero as
formas que se configuram corporalidades com parte
desses movimentos curriculares.

De acordo com Libaneo (2016) a escola, no bojo da educacao
formal, tem como principio proporcionar um ambiente favoravel
para a concretizagdo do ensino e aprendizagem, onde as tomadas de

decisdes potencializem valores, competéncias e habilidades, ao
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mesmo tempo, que possa garantir uma formagdo real das identidades
dos/das estudantes respeitando e valorizando suas particularidades.

Mediante ao exposto Auad (2019, p. 56) delibera

Nesta dire¢do, percebo certa conjuntura no sistema de
ensino brasileiro, na qual alunas, alunos, professores,
professoras, diretoras, coordenadores e pesquisadores
podem estar em uma fronteira. Nesta, de um lado, estdo
as praticas escolares nas quais as relagoes de género
ainda sdo desiguais e polarizadas e, de outro, a
possibilidade de construgdio de um projeto de
coeducagdo3. Travar o debate sobre essas praticas pode
ser um modo de cruzar tal fronteira e implementar uma
politica educacional de igualdade de género do Brasil.

Espera-se, portanto, uma educa¢do para a democracia versus
uma educacdao democratica. Ou seja, uma escola capaz de promover
melhores convivéncias entre meninos e meninas. Nesta perspectiva,
“[...] a escola s6 serd uma instituigdo comprometida com o fomento
da solidariedade e desenvolvimento da dignidade quando estiver
comprometida com o término das desigualdades entre o masculino
e o feminino” (AUAD, 2019, p. 56). Entretanto, ndo basta, apenas
misturar meninos e meninas no ambiente escolar, pois dai, somente
manteriamos uma escola mista. Se faz necessario, sobretudo,
estimular as convivéncias saudaveis entre eles/elas e demais agentes
da escola, bem como ¢é indispensavel a necessidade de reverter as

ideologias patriarcas e androcéntricas, as quais alicercam as

3 A coeducagdo é defendida pela autora como um proposito de questionar e
reconstruir as ideias sobre o feminino e o masculino, ora elementos opostos, ora
elementos essenciais. Trata-se de uma politica educacional, visando um arranjo de
medidas e a¢des a serem implementadas nos sistemas de ensino, nas unidades
escolares, nos afazeres das salas de aula, nos jogos e nas brincadeiras do patio.
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diferencas percebidas entre homens e mulheres, sustentando, assim,

as diversas manifestagdes de violéncias em diferentes espagos.

Violéncias de Género no Espaco Escolar e suas multiplas
caracteristicas na perspectiva dos/as gestores da rede publica
do ensino médio

Dando énfase aos resultados da pesquisa concretizada com
os/as gestores/as da rede estadual de Sdo Luis/MA, ressaltamos que
52,4% profissionais afirmaram ter o Ensino Superior completo e 57,
1% tém alguma especializagdo, diferentes de Mestrado ou Doutorado.
No que tange a idade, 38,1% estdo entre (40-50 anos), 33,3% (50-60
anos), 23,8% estdo acima de (60 anos) e 4,8% na faixa de (30-40 anos).

A maioria dos sujeitos concentram-se na faixa etdria de 40-60
e 50-60 anos o que corresponde o percentual de 71,4% do grupo
pesquisado. Em contrapartida, as escolas pesquisadas apresentam
um percentual minimo de gestores/as mais novos/as, principalmente
na faixa etdria de 30 e 40 anos. Certificamos também que 52,4% das
pessoas que responderam a pesquisa afirmam serem do sexo

masculino de acordo com o grafico 1.

304



Educacdo, Linguistica, Letras e Artes

Grafico 1 - Sexo dos (as) Gestores (as).

@ Feminino
@ Masculino

47,6%

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

-

E oportuno salientar que apesar dos avangos obtidos em
relagdo a desigualdade de género e a sexualizagdo das carreiras
profissionais, até os dias atuais, coexistem certas profissdes ocupadas
majoritariamente por homens. A gestdo escolar, por exemplo, é
notada como um cargo com menor presenca de mulheres tendo em
vista que pelos padrdes de género, as fungdes de lideranca, no
contexto das relagdes de poder estabelecidas, sdo mais afetas a figura
masculina. Ressaltamos que a desigualdade de género compromete
0 acesso aos direitos basicos dos individuos, como por exemplo:
diferencas na saide, educagdo, trabalho, vida familiar e o bem-estar
geral de cada um/uma (IBGE, 2018).

Até hoje, percebemos que “[...] as mulheres tendem a seguir
cursos impregnados de conteudos humanisticos que se desbocam,
imediata ou posteriormente, em profissdes tipicamente femininas”
(ROSEMBERG, 1994, p.10). As ditas carreiras femininas sdo aquelas

profissbes que se remetem ao cuidado, ao afeto e a minima
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capacidade de abstragdo, ou seja, os cursos de Ciéncias Humanas,
Ciéncias Sociais Aplicadas, Ciéncias da Satde e Linguisticas
Aplicadas. Aos homens foi/é dado as profissdes que exigem
raciocinio légico - as ciéncias que utilizam com mais frequéncia as
abstragdes, tais como: Ciéncias Exatas e Naturais, além de cargos
administrativos e politicos.

Por outro lado, solicitamos aos pesquisados para
identificarem a op¢do étnico-racial, cuja se identificavam, 66,7% se
autodeclararam pardos (as), 23,8% preto (a) e 9,5% branco (a). A
autodeclaracdo consiste na forma de como o ser humano se
reconhece e reafirma sua identidade étnico-racial. Parte-se de que o
numero de pessoas que se identificaram como preto (a) é bem
inferior quando comparado ao numero de sujeitos pardos/as.
Trazemos o apontamento da questdo étnico-racial para a pesquisa
com a intencionalidade de mostrar que os/as profissionais da escola,
muitas vezes estdo propensos (re) produzirem os estereotipos, sendo
assim “[...] locis das diferencas de género, sexualidade, etnia, classe
- sdo constituidos por essas distingdes e, a0 mesmo tempo, seus
produtores” (LOURO, 1997, p. 64).

Neste sentido, tem se percebido, na pratica, que o curriculo
formal, ainda apresenta lacunas no tocante as discussdes das
tematicas de género e sexualidade. Sdo assuntos estereotipados e
vistos como polémicos de serem mencionados na escola e, quase

sempre, trabalhados superficialmente na pratica educativa. Por outra
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via, quando questionados/as: de acordo com sua concepg¢do o que é
violéncia de género? Verificamos que 61,9% dos/as gestores/as
escreveram:

Néo respeitar a op¢do sexual do proximo, ou ainda
divergéncia entre os géneros - Gestor (a) A;

E qualquer tipo de agressio fisica, psicoldgica, sexual ou
simbolica contra alguém devido a sua identidade de
género - Gestor (a) D;

A violéncia de género se define como qualquer tipo de
agressdo fisica, psicologica, sexual ou simbolica contra
alguém em situacdo de vulnerabilidade devido a sua
identidade de género ou orientagdo sexual - Gestor (a)
E;

E a violéncia contra homossexuais - Gestor (a) F;

E um tipo de violéncia sofrida por uma pessoa ou grupo
de pessoas devido o seu sexo ou sexualidade - Gestor (a)
H.

As violéncias de género na percepcio dos/das
entrevistados/as apresentam as mais variadas manifestagdes,
destacaram, portanto, com maior frequéncia a violéncia contra as
pessoas que fogem do sistema bindrio e heteronormativo. Por outro
lado, quando inquirimos no que se refere as relacdes entre os/as
estudantes, vocé consegue observar comportamentos que podem ser
definidos como violéncias de género? Se sim, qual (ais)? constatamos
que 57,14% ressaltaram que ndo constataram nenhum tipo de
comportamento entre os/as estudantes caracteristicos de violéncias
de género.

Os/as demais mencionaram ja terem percebido determinados

atos de violéncias nas relaces dos/as estudantes, por exemplo, “uso
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de termos agressivos e desanimatorios, segregacdo em algumas
atividades, bullying, piadas, exclusdo, posturas, xingamentos, assédio
e agressdo verbal, ‘brincadeiras’, rejeicdo pelos modos de vestir,
cabelo e expressar-se” (Gestor/a - A; B; D e G). Lopes Neto (2007, p.
51) sinaliza que tais comportamentos “[...] sdo comuns em todas as
escolas e trata-se de um fendmeno social no qual cada estudante
desempenha seu papel como autor (agressor), alvo (vitima), alvo-
autor (agressor e vitima) e testemunha ou observador.” As vdrias
expressdes do bullying traduzem-se em implicagdes na pratica
docente, pedagdgica e, sobretudo, no processo de aprendizagem
dos/das adolescentes.

Porém, nem sempre as agressoes e ofensas praticadas pelos/as
estudantes sdo visiveis para gestores/as e professores/as, sendo que
determinadas a¢Ges da violéncia verbal e fisica acontecem durante o
intervalo das aulas e depois da escola. Segundo pesquisa referida pela
Unesco (2015), estima-se que 246 (duzentos e quarenta e seis)
milhdes de meninos e meninas sofrem o bullying verbal no ambiente
escolar todos os anos. Nesse caso, o/a professor/a precisa estar atento
a dimensdo que tais comportamentos vao tomando na sala de aula,
dentre tais: frequéncias, vitimas, agressores/as e as implicagdes desse
fendbmeno no desenvolvimento das atividades realizadas pelo/a
aluno/a.

Além disso, é plausivel apontar a relagio do bullying e

cyberbullying com a desigualdade de género que contribuem para as
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violéncias de género. A mesma transita nas relagdes de meninos e
meninas no espaco escolar, onde muitos/as adolescentes tém agdes
compostas de esteredtipos, discriminag¢des e preconceitos de género,
os quais auxiliam para que as meninas vivenciem as multiplas faces
das violéncias numa maior frequéncia em relagdo aos meninos e, por
vezes, eles sdo os principais agentes. Porém, ndo significa dizer que
os meninos ndo venham a sofrer quaisquer tipos de violéncias, mas,
“[...] dados empiricos sugerem que as meninas correm maior risco de
violéncia, bullying e explorac¢do sexual” (UNESCO, 2015, p. 2).

Nesse sentido, foi direcionado aos/as gestores/as o seguinte
questionamento: quais sujeitos sio mais frequentes nas violéncias de
género de acordo com a questdo anterior? Marque a ordem com mais
frequéncia enumerando de 1 a 5 considerando o ntimero 1 para a
menor frequéncia, bem como o nimero 5 para a maior frequéncia.
Eles/Elas apontaram que existem - nenhuma/pouca frequéncia das
violéncias entre professores/as e alunos/as; professor/es e
professores/as. Destacaram, portanto, que a prevaléncia desse
fendmeno se encontra na relagdo dos/as alunos/as. Entretanto, vale
salientar que a violéncia se apresenta e envolve mais de um segmento
na escola, podendo acontecer entre alunos/as; alunos/as versus
professores/as ou até mesmo dos/as professores/as em relagdo aos
estudantes; entre os profissionais de educagdo; dos sistemas de

ensino contra a escola e professores/as; dos/as funcionario/as contra
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os alunos/as, dos/as alunos/as contra o patriménio da escola
(depredagdo, pichagdo) entre outras (RISTUM, 2010).

Apesar dos atos violentos no cotidiano escolar acontecer entre
qualquer membro/a, constatamos que muitos/as profissionais nas
suas descricdes negam a existéncia de tais praticas entre outros
membros da instituicdo. Entendemos que a negagdo ou omissio das
violéncias corrobora para que, dos gestos mais simples aos mais
complexos - atitudes violentas se estabelegcam nesse espago. Outro
ponto valido de destaque é o de que os sujeitos ndo fazem nenhuma
relacdio da violéncia simbdlica com as violéncias de género.
Entretanto, é bastante comum a mesma se materializar através das
frases sexistas durante as praticas pedagogicas e educativas.

Por exemplo, se fizermos uma breve reflexdo acerca de alguns
momentos da nossa trajetoria na Educagdo Basica desde a Educacdo
Infantil ao Ensino Médio, recordaremos dessas frases: “facam duas
filas, uma de meninas, outra de meninos”; “os meninos vao brincar
de bola, as meninas de roda; esse lado ¢ as brincadeiras de meninos
e esse aqui de meninos, entre outras.” Tais afirmac¢des traduzem as
divisoes simbolicas entre meninos e meninas no espago escolar, além
de oferecer ou validar a prevaléncia das coisas e posturas
heteronormativas. De acordo com Bourdieu (2012) a violéncia
simbdlica se encontra no habitus, esse esta atrelado no exercicio de
sentimentos: valentia, coragem e recato. O habitus se materializa em

determinantes para os gestos corporais, modos de andar, sentar e
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fazer sexo dos individuos. Nesta perspectiva, o habitus é colocado
pelo referido autor como um conjunto de regras sociais determinadas
para corpos masculino e feminino.

Investigamos também se o/a gestor/a ja tinha sofrido alguma
acdo de violéncia de género no espaco escolar. Se sim, solicitamos
que identificassem qual (ais). Dessa forma, 80,95% responderam que
ndo sofrem/sofreram nenhum episddio dessa violéncia no ambiente
de trabalho. Por outro lado, 19,05% ressaltaram que em alguns
momentos ja foram vitimas de violéncias verbais por parte de
familiares dos/as estudantes, como, piada ofensiva e a ndo aceitacdao
de um professor em receber ordens de uma professora colocando-a
numa posi¢do de inferioridade no exercicio da docéncia.

Nessa dire¢do, cabe mencionar que a expressdo das violéncias
baseadas na desigualdade de género é produto do patriarcado, que
esta notadamente impregnada nas relagdes humanas. O fato do
professor (masculino) ndo aceitar uma orienta¢do de uma mulher
nos mostra a hierarquia das relagbes de poder socialmente
construidas entre sujeitos masculino e feminino. Para Saffioti (2004),
o patriarcado é a liberdade de dominacdo sobre as mulheres dada aos
homens, a qual é legitimada e aceita até os dias atuais. Tal estrutura
de poder contamina toda a sociedade e esse direito patriarcal ndo
perpassa apenas a sociedade civil, mas também, o Estado e, uma vez

legitimada, proporciona a divisdo social entre meninos/meninas,
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homens/mulheres e cede espago para a desigualdade género e
violéncias de género.

Ao questionarmos se problemas como o absenteismo, o baixo
desempenho, a desisténcia escolar e a baixo autoestima podem ter
relagio com a violéncia de género na escola. Se sim, qual a
frequéncia? E mais comum entre homens ou mulheres? Notamos que
71, 42% justificaram que ndo percebem nenhuma relagdo enquanto
28,58% afirmaram a existéncia da relagdo entre as violéncias de
género com a progressdo dos/das estudantes, principalmente no
tocante aos problemas psicologicos, apontando as mulheres como as
principais vitimas.

De acordo com a Organiza¢do das Nac¢des Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO (2015) a violéncia de
género é resultado das normas e estereotipos de género, e quando
relacionada a escola ou em seus arredores, inclui assédio verbal ou
sexual, abuso sexual, punicdo fisica e o bullying. Tais violéncias
atingem uma gama de criancas e adolescentes todos os anos, e
podem resultar em um aumento do absenteismo, baixo desempenho,
desisténcia escolar, baixa autoestima, depressdo, gravidez e infec¢bes
sexualmente transmitidas, como HIV; todos esses elementos tém
impacto negativo na aprendizagem e no bem-estar dos/das
estudantes.

Por ultimo, questionamos os/as participantes sobre quais

estratégias de enfrentamento sdo utilizadas pela escola para
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combater a violéncia de género no seu cotidiano. Verificamos que

87,1% descreveram as respectivas estratégias:

Esclarecimento sobre a igualdade de género - Gestor (a)
A;

Trabalhos transversais que abordam a violéncia contra a
mulher, principalmente no que toca a lei Maria da
Penha - Gestor (a) B;

Rodas de Conversas - Gestor (a) C;

Palestras e Projetos - Gestor (a) E.

Partimos do pressuposto de que o curriculo formal da escola
deve se preocupar com a formagdo integral de seus agentes
formadores. Na perspectiva de Sacristan (2000, p. 29 apud Martins,
2000, p. 13), “[...] o curriculo é uma praxis, é a expressdo da func¢do
socializadora e cultural que determina e expressa comportamentos
praticos e diversos”. Desse modo, toda proposta curricular requer
selecdo do que serd oferecido aos educandos, para assim, facilitar e
contribuir no dambito de sua socializa¢do. Partimos do pressuposto
que utilizar do processo de escuta e reflexdo das vivéncias dos/as
estudantes nos auxiliam a reconfigurar conceitos, percepcoes,
padroes e estigmas. E, dessa forma, desconstruir ideias e atitudes que
levam as violéncias baseadas no género, além disso, nos direcionam
a apresentar a masculinidade e a feminilidade como reflexos de uma
sociedade construida em preconceitos contra as mulheres e uma
demasiada valorizagdo do homem.

Das motivacGes oferecidas pela escola para promover a
equidade de género nesse ambiente, 95,2% dos/das participantes

relataram que utilizam das seguintes atividades:
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Palestra sobre o tema - Gestor (a) B;

As conversas em sala de aula entre a gestdo, professores
e alunos, e durante as reunides de pais - Gestor (a) G;

Usamos o projeto Maria da Penha como forma de
esclarecer a comunidade escolar-Gestor (a) I;

Temos sempre rodas de conversas, palestras, no
combate da violéncia de género-Gestor (a) S;

Trabalha-se com projetos de valorizagdo a vida - Gestor
(@) P.

Defendemos que a prdtica educativa deve suscitar a
alteridade, igualdade, equidade, além do respeito as diferencas e
diversidades das pessoas. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) reconhece que a “[...] educag¢do deve afirmar valores e
estimular a¢gdes que contribuam para a transformagdo da sociedade,
tornando-a mais humana e socialmente justa” (BRASIL, 2017, p. 13).
No entanto, as primeiras versdes da atual (BNCC), o termo género
aparecia como categoria de conteudo a serem discutidos no
ambiente escolar. Entretanto, houve uma polariza¢do de debates a
favor e contra entre conservadores/as e ndo-conservadores/as se as
questdes de género, sexualidade, diferenca de sexo e orientacdo
deveriam constar nas habilidades de ensino da Base, e as ideias
conservadoras vencendo (SILVA, 2020).

No decorrer de 2017, o Ministério da Educagdo e Cultura
(MEC) retificou o texto da BNCC, entregando-a para o Conselho
Nacional de Educa¢do (CNE). Nessa nova versdo, nota-se, portanto,
que as tematicas citadas anteriormente aparecem em menor

frequéncia nas Competéncias Gerais, Direitos de Aprendizagem,
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Areas do Conhecimento, Componentes Curriculares e Campo de
Experiéncias, encaixados, na sua maioria, nos conteudos de respeito
as diferencas e as diversidades (SILVA, 2020). Cabe flexionar que
apesar de a BNCC de 2017 ndo seja tdo abrangente das questoes de
género, ainda assim podemos manter o foco nos Direitos de
Aprendizagem, Campos de Experiéncias e no Desenvolvimento de
Competéncias que a mesma nos apresenta, aliando-os as mudangas
de atitudes na pratica educativa no ambiente escolar, tornando-o
mais equanime no processo de ensino e aprendizagem de meninos e
meninas, bem como as relagdes interpessoais dos demais participes.

Lembramos que os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
de 1997 trouxeram as discussdes de género para escola na categoria
de temas transversais, na mesma perspectiva que descrevem que a
tematica dentro do contexto escolar é uma maneira de propiciar os
questionamentos dos papéis rigidamente estabelecidos entre
homens e mulheres na sociedade, tendo como base a valorizacdo de
cada um/uma e a flexibilizacdo desses padroes e posturas

socialmente pré-estabelecidos.

A questdo de género se coloca em praticamente todos os
assuntos trabalhados pela escola, nas diferentes dreas.
Estar atento a isso, explicitando sempre que necessario,
¢ uma forma de ajudar os jovens a construir rela¢gdes de
género com equidade, respeito pelas diferencas,
somando e complementando o que os homens e as
mulheres tém de melhor, compreendendo o outro e
aprendendo com isso a ser pessoas mais abertas e
equilibradas (BRASIL, 1997, p. 323).
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Acreditamos, por outro lado, que a formac¢do dos/das
docentes necessita ser ressignificada nos espagos formais de ensino,
onde esses/essas sejam motivados/as e instruidos/as a serem
educadores/as criticos- reflexivos dos componentes curriculares que
lhes sdo impostos. Imaginamos, nesse sentido, professores e
professoras reflexivos/as das suas praticas pedagdgicas e educativas,
permitindo-se, enxergar-se; antes, durante e depois do processo

educacional. Concordamos com Martins (2013, p. 29) ao escrever que,

A partir desse olhar curricular, a formacdo inicial de
docente devera conferir ndo apenas uma habilitagdo
legal ao exercicio profissional da docéncia, mas
necessitara contribuir com os instrumentos que os/as
habilitem para o processo continuo de reflexdo critica
sobre o que, o como, para que e por que ensinar.

Salientamos que pensar a escola, na perspectiva da
diversidade e da pluralidade nos torna educadores/as que enxergam
o/a menino/a, negro/a, branco/a, homossexual, heterossexual,
bissexual, transgénero, pobre, rico/a, cristio/d, ateu/ateia, indio,
quilombola, deficientes como sujeitos de direitos de aprendizagens
comuns. Do mesmo modo, nos alude que da familia a cantina da
escola sdo compostas de sujeitos de percepgdes e vivéncias unicas, e

com identidades em constantes construcao.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante o desenvolvimento da pesquisa, foi possivel constatar
que o fendmeno das violéncias de género prevalece em todos os
campos da sociedade, entre tais, encontramos a escola, essa ainda
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permanece imersa de praticas educacionais carregadas de
estereotipos e preconceitos de género, ou até mesmo, coexistem uma
certa inocéncia ou negacao de que falas e posturas sdo muitas vezes
ingredientes de reproducdo de padroes de género entre os/as
estudantes, professores/as, gestores/as, dentre outros/as. Neste
sentindo, acreditamos que a escola precisa ser constantemente
campo de reflexdes desconstrutivas dos paradigmas de género e das
violéncias de género.

Além disso, estudos frequentes apontam que homens sdo os
principais agentes das violéncias contra as mulheres, criangas e
adolescentes de ambos os sexos. Entretanto, tal fato ndo exime que
eles independentemente da idade, cor e fatores socioeconomicos
venham a ser vitimizados, embora que com menos frequéncia
comparado com a categoria anterior mencionada. Para tanto, é
valido pontuar que os indicadores do Atlas da Violéncia no Brasil e
do Anudrio Brasileiro Seguranca Publica revelam que homens,
mulheres, criancas e adolescentes de baixa renda e ndo-brancos/as
sdo os/as mais vitimizados/as em todas as categorias de violéncias no
Brasil.

Cientes da permanéncia de paradigmas neutralizadores das
desigualdades sociais em todos os sentidos, bem como de género,
acreditamos que elucidar articulagées das causas e efeitos do género
e seus componentes dentro do espago escolar é uma forma de

analisar como os profissionais de educagdo respondem as violéncias

317



Educacdo, Linguistica, Letras e Artes

de género, seja como agentes ou receptores/as, da mesma forma que
sdo convidados/as a refletirem acerca de habitos e atitudes
perpassados dentro e fora do espaco escolar. No mesmo intervalo
partimos do pressuposto de que a escola é um espago heterogéneo, e
uma das institui¢des responsavel pela formacdo integral de criangas
e adolescentes, considerando seus valores, pluralidade, diversidade e
especificidade, auxiliando-os/as na descoberta e construgdo de suas
identidades.

Dessa forma, ndo visualizamos a escola como um espago
somente para ensinar conhecimentos bdsicos ou desenvolver
habilidades de escrita e leitura, raciocinio légico, de saber e saber
fazer, mas, um ambiente propicio de descobrir competéncias para o
saber viver junto com respeito as diferengas e as diversidades,
tornando-se um espaco inclusivo onde a violéncia e a opressdo nao
tenham lugar. Sendo assim, uma escola que promova a equidade de
género e um ensino e aprendizagem por meio do respeito mutuo,
livre do sexismo e da violéncia.

Portanto, enquanto educadores/as precisamos estar
abertos/as a entender e diluir tais temdticas nas nossas praticas,
tornando-nos compromissados com um ensino mais equanime
dentro da escola e que resulte em ag¢des positivas na fungao social de
estudantes e futuros profissionais. Do mesmo modo, elencamos aqui
a importancia da gestdo escolar na organiza¢do de estratégias de

intervencdo das violéncias que perpassam as praticas pedagodgicas,
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uma vez que esses/essas profissionais sdo os/as principais
responsaveis no processo organizacional da mesma e do trabalho

pedagdgico.
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A CIDADE REVISITADA EM REPUBLICA DOS BECOS, DE
LUfS AUGUSTO CASSAS

Kércya Rayanne da Costa Santos’
Silvana Maria Pantoja dos Santos®

CONSIDERACOES INICIAIS

Este trabalho é fruto da Pesquisa de Iniciagdo Cientifica -
PIBIC/CNPq (2020 - 2021), cujo proposito foi contribuir com a
recepgdo critica da producdo literaria maranhense contemporanea.
A pesquisa teve como objetivo analisar o processo de rememoragdo
do patriménio urbano da cidade de Sdo Luis em Republicas dos Becos,
de Luis Augusto Cassas. A capital maranhense resguarda um grande
valor historico e memorialistico, sendo o seu acervo arquiteténico e
cultural reconhecido, em 1997, como patrimonio mundial pela
UNESCO.

Para obtenc¢do dos resultados, desenvolvemos um estudo
qualitativo e de cunho bibliogrifico, fundamentado na visdo de
Zukin (1996) e Harvey (2005) sobre os processos e as consequéncias
do crescimento do capital e as for¢cas de mercado; Santos; Moreira
(2020), acerca das reflexdes sobre memoria da cidade e leitura critica
da poesia de Cassas; Halbwachs (1990), acerca das experiéncias da
memoria coletiva; Pesavento (2005), reflexées sobre memoria e

patrimonio urbano; Bollnow (2019), sobre a compreensdo e o didlogo

' Académica do curso de Letras/Portugués da Universidade Estadual do Maranhdo
-CESTI/UEMA,; Bolsista PIBIC/CNPq- 2020/2021.

> Professora do Departamento de Letras - CESTI/UEMA e do Programa de Pds-
Graduag¢do em Letras da UEMA.
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entre o0 homem e o espago. Foram objetos de andlise os poemas,
“Mulher em Gestagdo”, “Boletim meteorologico-sentimental de 25 de
dezembro”, “Imperador do Largo do Carmo” e “Confessionario da Sé”
que problematizam as contradi¢des urbanas, o alheamento de
lugares que materializam a historia e a memdria da cidade, assim
como, as tradi¢des religiosas que perpetuaram o meio social em um
tempo remoto, misturando-se com as atuais tensdes econdmicas e as
relagcdes de poder.

Republica dos becos, publicada em 1981, é a obra de estreia de
Cassas. O poeta é autor de uma vasta produgdo literdria, como A
Paixdo Sequndo Alcdntara e novos poemas (1985, 12 ed.; 2006, 22 ed.),
Rosebud (1990), O vampiro da Praia Grande (2002), O Retorno da
Aura, Liturgia da Paixdo (1994), Opera Barroca (1998), Titanic-
Boulogne: A Cangdo de Ana e Antonio (1998), Bhagad-brita: a can¢do
do beco (1999), dentre outras. Em 2012, o poeta reuniu, pela Editora
Imago, suas produgdes em dois volumes intitulados A poesia sou eu.
A sua mais recente obra é Quatrocentona: cédigo de posturas &
imposturas liricas da cidade de Sdo Luis do Maranhdo, publicada pela
Editora Arribagdo em 2021. O poeta é atuante nas redes sociais e
publica periodicamente poemas na sua pagina do Facebook.

Reptblica dos becos pdoe em cena a cidade com a sua dindmica
e com seus contrastes sociais, sendo os espagos urbanos guardides da
memoria do lugar, revisitados por meio do processo memorialistico.

Envolve as modificagdes que o tempo e a agdo humana imprimem

325



Educacdo, Linguistica, Letras e Artes

sobre a paisagem urbana, bem como o modo como a sociedade com
ela se relaciona. Dessa forma, a percepc¢do do eu poético vai tragando
um caminho sobre diversos elementos citadinos, trazendo reflexdes
sobre o desamparo de lugares suscitados pelo olhar critico acerca de
eventos historicos e de espagos que fazem parte da identidade do
lugar e que se mostram ameacados por fatores diversos.

Os relatos memorialisticos surgiram com o préprio homem,
como uma necessidade imperiosa de explicar fatos, de compreender
forcas misteriosas que regiam o mundo primitivo, de desvelar a
natureza humana, alimentada pela coesio do grupo. Esse fazer
humano teve, desde sempre, relacdio com o ato de conhecer a
realidade, sobretudo de conhecer a si mesmo, pelo crivo da
sensibilidade e da convivéncia com os membros da comunidade.
Desse modo, a pesquisa analisou, dentro de uma perspectiva literaria,
a maneira como o sujeito poético de Reptiblica dos becos interpreta a
cidade através das transformacées do espago e tempo em didlogo

com memoria que resguarda a identidade de lugar.

CIDADE E MEMORIA EM REPUBLICA DOS BECOS

O centro histdrico de Sdo Luis do Maranhdo é caracterizado
por ser um lugar digno de cartdo postal. Com suas ruas estreitas,
emolduradas por constru¢Ges arquitetonicas seculares azulejadas
dialoga com a dinamicidade do lugar, o que proporciona diversas

maneiras de percebé-lo e senti-lo. O eu lirico de Reptiblica dos becos
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se coloca, ao mesmo tempo distante e proximo dessa paisagem, o que
nos faz compreender que ele atua nos espacos como espectador dos
acontecimentos e também como sujeito que se insere na cidade.
Sobre essa questdo, afirmam Santos e Moreira (2020, p.110): “A cidade
é vista de dentro, consequentemente, com muita proximidade, o que
possibilita ao sujeito poético percebé-la em seus contrastes e
inesgotaveis vibragdes”.

Nos poemas de Republica dos becos observamos a
fragmentagdo da paisagem urbana, sob um olhar que amplia as
percepcOes, distanciando-se de um sentimento de amparo e
aconchego que a cidade poderia oferecer. Chama a aten¢do para os
elementos internos e externos da paisagem urbana transformada em
mercadoria: a cidade é alimentada pelo consumo de uma massa
diversificada, por meio das novas perspectivas de apropriacdo
cultural, como podemos observar no poema “Imperador do Largo do
Carmo™:

- Tudo que estais vendo aqui

Até onde a visdo alcanca

E meu: esse conjunto de sobrados
De arquitetura colonial portuguesa
Que vale ouro; o sol

Que ja foi de Vieira, as mercearias
e as suas mercadorias

de além-mar;

[...]

o patrimonio do meu Reino:
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as agéncias de viagens; a praca

e o oitizeiro da esquina; o subsolo

e as riquezas que nele se encontram
(incluidos os trilhos dos bondes); as

calcadas-com as bancas de revistas e os vendedores de
queijo de S. Bento

[...]

Monarca moderno

a legislacdo do meu Reino
inova matéria juridica formal:
direito tributdrio administrativo
constitucional...

(CASSAS, 1981, p.89)

O eu lirico exalta as riquezas do seu reino, a cidade,
juntamente com suas particularidades, ao evidenciar a arquitetura
colonial portuguesa que se mistura com uma paisagem moderna,
orientada pela producdo do capital - o consumo e acumulagio
comercial - como: “as agéncias de viagens”, “bancas de revistas” e
“vendedores de queijo”. Isso possibilita refletir acerca dos processos
que levam a instalacdo de lugares de consumo, como ressalta Santos
e Moreira, 2020, p.114), “mas também leva a reflexdo sobre os espagos
patrimoniais nas relagdes de forca e de poder”. Ou seja, o poder
simbolico existente nos lugares traduz um cenario de possibilidades
e apropriac¢Oes culturais.

Dessa forma, o “imperador”, poderia ser compreendido como
o proprio sistema que organiza a cidade, os grandes centros

comerciais e a reutilizacdo dos espagos que pertencem a histéria e a

328



Educacdo, Linguistica, Letras e Artes

memoria do lugar, a partir de uma 6tica que transforma o espaco em
produto. Dessa forma, questiona Santos e Moreira (2020, p. 114): “Tais
alteracdes, articuladas a rede de servigos que o espago oferece, ndo
geraria um outro significado ao lugar abstraido do espaco e do tempo
historico?” decerto, as constru¢des arquitetonicas do periodo
colonial portugués estabelecem uma temporalidade, que por sua vez,
ganham novas atribui¢des diante de novas gerac¢des, ressignificando
o espa¢o por intermédio de prdticas e relagdes sociais. Assim,

Pesavento (2005) explica:

A passagem do tempo modifica o espago, onde praticas
sociais de consumo e de apropriac¢do do territério ndo s6
alteram as formas do urbano como também a fungdo e o
uso do mesmo espaco, descaracterizando o passo da
cidade. (PESAVENTO, 2005, p.12).

Desse modo, a alteracdo dos espacos influencia na maneira
como a cidade é vista e experimentada. Logo, os espagos sdo tomados
pelos processos urbanos que impossibilitam perceber a cidade como
lugar para além de atividades comerciais. Sendo assim, os processos
urbanos dificultam as rela¢des afetivas, em prol de praticas pautadas
na ideia da centralidade do poder econémico.

A modernizagdo dos grandes centros urbanos provoca uma
série de contradi¢des e tensdes com o surgimento de novas formas
espaciais, alteradas com o passar dos anos. Assim como no poema
anterior, em “Mulher em gestacdo” o eu lirico consegue apreender a
dindmica urbana por meio de espacos e situa¢des vivenciadas por
outros, sujeitos anonimos, e da voz a eles, como podemos constatar:

3
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S&o oito horas na fabrica
quando ela retorna ao trabalho/ para reassumir
o oficio
As maquinas vao acelerando o som/
explodindo
ritmos/
na sua cadéncia mecdnica.
E no seu compasso histérico
de vélvulas/compressoras/
devolve ao seu olhar no vazio
a imagem vermelha quebrada/
(o sangue cheirando a dleo
o 6leo cheirando a dor)
do brago do marido/
de nome Jodo da Silva
funcionario aposentado
de uma fabrica falida/
[...]
morador na Avenida Kennedy
em uma rua sem nome
em uma casa sem numero.

(CASSAS 1981, p. 42. Grifo nosso)

O poema ressignifica um fato historico da segunda metade do
século XIX: as industrias téxteis que movimentavam a economia
maranhense. O desenvolvimento fabril evidencia o inicio da
moderniza¢do da cidade, impulsionada pelos processos globais de
producdo e de acumulagdo do capital. Logo, “a modernidade é

mapeada pelas nog¢des de centralidade e poder” (ZUKIN, 1996, p.98).
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No poema, mulher, ao manusear a maquina sob um olhar vazio,
remete ao cansaco devido a gravidez, mas sobretudo pelas horas
exaustivas de trabalho. O som das maquinas, evidencia a produgdo e
o ritmo das fdbricas que aciona a lembrang¢a do acidente do marido,
Jodo da Silva.

A mulher é an6nima, assim como o local em que mora, sem
numero, evidenciando a invisibilidade dos que habitam a periferia
dos grandes centros urbanos. E a forca de mercado, com as grandes
demandas de produc¢do que provoca a segregacdo social. Assim diz
Harvey:

A acumulagdo original, de acordo com Marx, apoiava-se
na expropriacdo violenta dos meios de produgdo, que
punha excedentes de capital na mdo de poucos
enquanto a maioria era forcada a se tornar trabalhador
assalariado para viver. (HARVEY, 2005, p.134).

Portanto, a mulher representa a massa produtora do capital,
privada de boas condic¢des salariais e da valoriza¢do do trabalho. Esta
é impulsionada pela légica capitalista, uma vez que a centralizagdo
do poder econdmico falseia uma paisagem harmonica que, por outro
lado, apresenta uma sucessdo de paisagens que surgem dos papéis
exercidos pela sociedade. Por meio do processo de rememora¢do, o
eu poético evidencia uma outra face das transformacées da cidade: a
massa desassistida.

O poema a seguir dialoga com as singularidades da cidade
ludovicense, por meio de inquietagées e percepcdes do sujeito

poético. Destacamos as suas impressdes ao se deparar com a
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dualidade sentimental, social e cultural da cidade na comemoracio
do Natal no poema “Boletim meteorologico-sentimental de 25 de

dezembro™:
[...]
Visibilidade ampla:
nas vitrines das lojas
nos vitrais das casas
nos para-brisas dos carros
nas lentes dos oculos
[...]
Temperatura agora em declinio
Com lufadas de ventos frios
vindos da baia de Sdo Marcos
O menor abandonado que dormiu
na manjedoura do banco da Praca Pedro II
passeia miséria e tristeza pela Rua Grande
Vé manequins vestidos/brinquedos eletrénicos
E sente que seu Cristo ndo nascera jamais
(Ele esta crucificado na Igreja do Carmo)
Temperatura baixando
Nuvens espessas se formando
nos olhos do menino
Temperatura caindo ainda mais
Em S3o Luis do Maranhdo
estd chovendo

(CASSAS.1981, p.82-83)

Temos no poema um eu lirico que adota posicdo estratégica

para ter uma visdo panoramica da paisagem urbana, seguida de
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detalhes descritos na estrutura de um boletim meteoroldgico: Trata-
se da descricdo das disparidades sociais e culturais evidenciadas por
imagens como “temperatura agora em declinio”, “temperatura
caindo ainda mais”. A figura do “menor” representa a baixa
temperatura e, consequentemente, a classe a4 margem da sociedade
que ndo usufrui dos bens de consumo, especificamente na data de 25
de dezembro que simboliza o nascimento de Cristo para os cristaos,
bem como para a oportunidade de lucros ao setor econémico.

A metifora do termOmetro que mede as temperaturas
sentimentais do Natal mostra-nos, a principio, imagens
aconchegantes, visdes agradaveis com casas e vitrines enfeitadas por
luzes natalinas, sintetizando o comportamento das pessoas voltadas
aos bens de consumo que se exibem nas vitrines, seduzidas pela
decoracdo de Natal, insensiveis a cena de desamparo da crianga que
dorme na praga. Portanto o termdmetro marcar a dualidade e a
transicdo sentimental, a partir da imagem do garoto triste e
deslocado e instiga a reflexdo acerca das novas perspectivas de
apropriagdo cultural no contexto pos-moderno. Assim, o poema
evidencia um olhar sobre a logica de acumula¢do de mercado que

compromete o espirito de humaniza¢do. Como disserta Zukin:

A resisténcia as multiplas perspectivas da paisagem pods-
moderna pode ser verdadeiramente demonstrada por
aqueles que ndo participam dos modos dominantes de
consumo visual. Mas quem, hoje, possui um olhar tdo
dissocializado? Os sem-teto, que ndo tem lugar nem
mercado: aqueles que permanecem vinculados ao lugar,
a despeito das for¢as de mercado (por razdes
sentimentais ou de historia, titulos legais ou barreiras de
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classe ou racga); aqueles que estdo profissionalmente
comprometidos com a liminaridade (ZUKIN, 1996,
P.100).

O sistema capitalista imprime uma falsa harmonizacdo da
paisagem urbana, a partir de politicas de imagens e de consumo.
Logo, compreendemos que a figura da crianga é o que resiste a
perspectiva cristd na paisagem da cidade. A cena traz uma
disparidade usual, pois quem ndo faz parte da classe consumidora é
colocado a margem da sociedade. Desse modo, as forcas de mercado
instigam o ato da compra como uma atitude social ancorada em uma
data simbolica que é vendida a partir das estratégias de apropriacao
cultural.

Percorrendo as analises, temos o poema “Confessiondrio da
Sé” que, de antemao, revela-nos versos que chama atengdo para as
tradigdes religiosas esquecidas, mas que se mantém viva por meio
dos espagos. O poema ¢é divido em cinco partes, todas iniciadas pelo

mesmo verso que lhe da titulo.
\%
Confessionario da Sé!
Confessionario da Sé!
Confessionario da Sé!
Consultoério da Igreja
rustico e maltratado
Hoje quase abandonado
pela clientela do perdao.
E apesar de todos os segredos

guardados
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do peso de todos os pecados
ainda te conserva de pé

firme e forte em tua fé!

[...]
(CASSAS, 1981, p.64)

A imagem da igreja estd metonimicamente representada pelo
confessiondrio que se mantém esquecido pela “clientela do perdao”,
ou seja, pelos fiéis. Dessa forma, o eu lirico em vez de dar visibilidade
a igreja em si, volta-se a um elemento significativo do passado
religioso, o confessionario.

O eu poético se apropria de uma reparti¢do simbdlica da igreja
para se reportar a uma tradic¢do religiosa. Entdo, ao dizer o eu lirico
que o confessiondrio se encontra esquecido, ndo estaria ele
querendo, por meio do processo metonimico, referenciar a for¢a da
construcdo arquitetonica que se mantem de pé, mas que ndo mais
assegura a crencas e valores da tradi¢do religiosa? Partindo desta
indagacgdo, o poder simbolico da igreja é realcado por um espacgo nos
templos que pertence e/ou pertenceu a vida cotidiana de pessoas que
a frequentavam, entretanto o eu poético estabelece uma reflexao
sobre a maneira como se mostra no presente, abandonado.

Sendo assim, como dialoga Maurice Hallbwachs (1990), “a
memoria do nosso grupo também é continua como os locais nos
quais parece que ela se conserva”. Portanto o templo religioso
desperta o culto, inspira tradi¢cbes e lembrangas em comum das

pessoas que frequentam o espaco. Dessa forma, compreendemos que
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o confessiondrio, “rustico e maltratado”, evidencia a transicdo de
séculos. Desse modo, o eu poético ao lamentar o abandono e
referenciar o conjunto arquitetonico religioso, ressalta o
rompimento também de costumes de um tempo transcorrido, para

dar lugar as novas praticas sociais. E assim:

A medida que as principais atividade de vida social se
desprenderam da dominacdo religiosa, o ntumero e a
extensdo dos espagos consagrados a religido, ou
ocupados habitualmente por comunidades religiosas,
reduziram-se e se fecharam (HALLBWACHS, 1990,

p-155).

No caso do poema, o confessionario se mantém de pé e
assegura a memdria coletiva de um grupo e a histdria do lugar, pois
a Igreja da Sé, fundada em 1640 pela Companhia de Jesus, marca um
periodo da formacdo do pais e, consequentemente, da cidade na qual
se localiza, Sdao Luis, ressignificada pelo olhar poético em
congruéncia ao tempo presente. Portanto, sob a ética do eu lirico, as
imagens poéticas chamam aten¢do para a imponéncia de igrejas
seculares, com suas influéncias territoriais, de organizag¢do social e
religiosa, e que também funcionam como dispositivos de memoria
citadina.

Dessa forma, entendemos a diferenca entre os espacos de
vivéncias que habitam paisagens habitadas dos espacos
sociofuncionais, denominados por Bollnow (2019) como
matematicos. Logo, o confessiondrio se trata de um espa¢o de
vivéncias, pois reine o modo como repercutia na vida dos que o

frequentavam. Trata-se de um espa¢o que mantém a memoria do
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lugar a partir de um grupo, de modo que, reflete no eu poético um
olhar reflexivo sobre como o confessionario atuava na vivéncia
coletiva, diferente dos espagos matematicos, de relacGes
sociofuncionais, ou seja, calculados, com comportamentos
homogéneos e instaveis, “nesse espaco humano circundante vivemos
de modo tdo 6bvio que ele ndo nos chama a atengdo em suas

peculiaridades, e sequer refletimos mais a seu respeito (BOLLNOW,

2019, p.14).

CONSIDERACOES FINAIS

A cidade exerce um papel estruturador da memoéria e da
identidade do lugar que, por sua vez, é repleta de tensdes e
contradi¢des diante das novas proje¢des espaciais decorrentes do
capital e da agdo humana. Isso acaba proporcionando outros didlogos
com o territério geografico, suas consequéncias podem ser
apreendidas por meio da paisagem cultural e social.

Em Republica dos becos constatamos que a paisagem urbana é
percebida e vivida pelo eu lirico, expressando sentidos simbolicos e
concretos, deixando entrever o modo como as pessoas se relacionam
com a cidade. A obra nos coloca diante de um tempo que resiste no
plano memorialistico, ao evidenciar construgdes arquitetdnicas
como fabricas, edificios antigos, igrejas seculares, largos, os quais

concentram a tradigdo e os valores culturais da cidade, assim como
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constru¢des que se colocam a margem, bairros afastados que
retratam as relagdes sociais e 0 modo como atuam em sociedade.

Percebemos que o eu lirico se mantém como observador e
expectador da realidade que contempla e que também acaba se
diluindo no corpo da cidade. Dessa forma, a voz poética consegue
dar evidencia a diversos perfis sociais por meio de experiéncias ndao
s0 percebidas, mas também vivenciadas. A partir dai, promove a
reflexdo acerca de fatores externos e internos da paisagem urbana,
que correspondem aos processos de uma sociedade globalizada. O
modo como a cidade é retratada na obra corresponde a esses
processos urbanos, partindo de atividades pautadas no lucro e, assim,
estabelece as dissolu¢des tanto espaciais como sociais.

O espaco consegue testemunhar a histéria. As imagens
poéticas de Cassas possibilitam refletir acerca da banalizagdo da
memoria da cidade que se mostra enfraquecida em meio a
deterioragdo de formas urbanas e do fortalecimento das relagdes de
poder, tendo como consequéncia o esvaziamento dos espagos e o
afastamento dos habitantes da historia do lugar, favorecendo o
alheamento. Ao tempo que rememora, o eu lirico lanca um olhar
critico as experiéncias e costumes modificados ao longo dos tempos,
bem como a indiferengca dos homens em relacdo ao patrimoénio
urbano. Como assevera Zukin (1996, p. 81), “percebemos que algo
mudou na maneira como organizamos o que vemos: 0 CONsumo

visual do espago e do tempo”.
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Em Reptiblica dos becos constatamos que em func¢do das novas
projecGes urbanas, os individuos se mostram indiferentes a paisagem
que comporta a memoria do lugar. Por sua vez, o sujeito poético
chama atenc¢do para comportamentos contemporaneos, critica a falta
de consciéncia do homem citadino defronte aos riscos do
apagamento das memorias urbanas.

No desenlace desse trabalho, vislumbramos a importancia dos
poemas de Republica dos becos, pois evidenciam uma linha temporal
entre o passado e o presente, registrando um conjunto de referéncias
que possibilitam compreender a cidade por diferentes vieses que vao
da tradicdo religiosa a lugares desamparados, promovendo a jungdo
entre a tradi¢do e o renovo. Dessa forma, pudemos entender que por
meio desses elementos, a literatura tem a fun¢do de aproximar o
sujeito de sua heranga cultural e sensibilizar leitores por meio de
imagens poéticas, edificando o sentido da relagdo com a cidade e
resguardando, por meio da memoria, a alma coletiva de um

determinado grupo.

REFERENCIAS

BOLLNOW, Otto Frederich; O homem e o espaco, traducdo de
Aloisio Leoni Schmid. — Curitiba: Editora UFPR, 2019.

CASSAS, Luis Augusto. Republica dos Becos. Rio de Janeiro:
Civilizacdo Brasileira,1981.

339



Educacdo, Linguistica, Letras e Artes

HALLNWACHS, Maurice. Memoria Coletiva. Edi¢des Vertices,
Editora Revista dos Tribunais LTDA. Sdo Paulo, SP. 1990.

HARVEY, David. Producao Capitalista do Espaco - S3o Paulo:
Annablume, 2005.

PESAVENTO, Sandra Jatahy. Cidade, Espaco, Tempo: reflexoes
sobre a memoria e o patrimoénio urbano. 2005.

SANTOS, Silvana Maria Pantoja; MOREIRA, Marcelo. Espago e
patrimonio na poesia. In: Espaco e Poesia. André Pinheiro; Ozires
Borges Filho. Silvana Pantoja (Org.) Vinhedo: Editora Horizonte,
2020.

ZUKIN, Sharon. Paisagens urbanas pds-modernas: mapeando

cultura e poder. Revista do Patrimnénio Historico e Artistisco
Nacional, n?24.Traduc¢do de Silvana Rubino,1996.

340



Educacdo, Linguistica, Letras e Artes

A CONSTRUQ;\O DE IDENTIDADES E ESTIGMAS NAS
NARRATIVAS DAS MULHERES DETENTAS DA UNIDADE
PRISIONAL DE BALSAS - MA

Alane Karolliny Souza Costa'

Marta Helena Facco Pilovesan®

INTRODUCAO

Uma das caracteristicas que diferencia o ser humano das
outras espécies é a capacidade de interagir com o meio social através
da expressdo verbal. A Linguistica, dentro de multiplos campos de
investigacdo, adota como objeto de estudo a linguagem nas
interacdes verbais. O campo de estudos da Linguistica Aplicada
(doravante LA) investiga a solu¢do de problemas relacionados ao uso
da linguagem em contextos variados, inclusive aqueles referentes ao
cotidiano da vida humana, como também no contexto prisional.

Segundo pesquisas do Instituto Igarapé (2018), nos ultimos
anos so cresce o numero de mulheres presas no Brasil, tendo em
média mais de 42 mil mulheres encarceradas. Estima-se que o
nuamero de presas aumentou 656 % de 2000 a 2016, no mesmo
periodo em que a populagdo prisional masculina aumentou 293%. O
encarceramento feminino traz novos desafios para o sistema penal
brasileiro, pois alternativas para as trajetérias dessas mulheres sio

necessarias. Em geral os presidios foram estruturados para o publico
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masculino, sem atender as necessidades das mulheres como
gestacdo, aleitamento e creches.

O aumento do encarceramento feminino ampliou também a
visibilidade dessas mulheres, os problemas enfrentados e a
necessidade de serem tratadas e atendidas pelas leis que regem a
dignidade da pessoa humana. Sendo assim, partindo do pressuposto
de que narrativas e identidades emergem de contextos sociais
espontaneos e de que discurso é um meio possivel para investigar as
praticas sociais e experiéncias pessoais, a presente pesquisa de
cardter interpretativo /qualitativo visa a analisar as identidades
construidas pelas detentas da Unidade Prisional de Balsas, cidade do
Sul do Maranhdo. Essa percepc¢do de conhecer a histéria de mulheres
em situacdo de vulnerabilidade na prisdo € a possibilidade de dar voz
a um individuo submetido a regulamentag¢des penais, a vigilancia
constante, a restricdo do poder decisorio das maes e a separagdo
compulsoria dos filhos e possibilita ressignificar a visdo
estigmatizada que essas mulheres sofrem pela sociedade. Relagbes de
poder, discursos e praticas nesse contexto geram tensionamentos e
promovem formas peculiares de analisar as histérias narradas pelas
participantes das entrevistas.

Feitas as proposi¢des acima, surgiram questionamentos como:
Quem sio essas mulheres? E possivel tracar uma identidade feminina
das mulheres presas? O que elas priorizam em suas histérias? Elas se

sentem estigmatizadas e tem possibilidade de se ressocializar?
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Para procurar respostas a essas perguntas optamos pela
pesquisa que investiga a construgdo de narrativas, importante
instrumento para analisar a produgdo discursiva e a construcao de
identidade dos participantes. Os sentidos das narrativas estdo
contidos nas historias que sdo contadas, nas memorias que conectam
o presente e o passado e imagens que delas sdo construidas (Hall,
2006). Segundo De Fina (2015), as narrativas sdo vistas como o
principal veiculo para a expressdo da identidade, pois as historias que
contamos revelam o que somos.

As préticas conversacionais constituem um locus privilegiado
para investigar a natureza linguistico-discursiva, bem como
fenomenos de ordem social e semadantica imbricados no
entendimento das relagdes entre linguagem e organizagdo social.
Dessa forma, utiliza-se a Andlise da Conversa¢do, um arcabouco
tedrico que sustenta o presente projeto de pesquisa para analisar
como as identidades emergem nas narrativas orais circunscritas na
Linguistica Textual.

A pesquisa apresenta as mulheres no contexto do carcere,
onde serdo demonstrados dados sobre o nudmero crescente de
mulheres encarceradas, e o porqué desse aumento significativo nos
ultimos anos. No capitulo intitulado “O egresso do carcere e o
estigma” sera explanado sobre os significados que o estigma
apresenta por meio de arcaboucos teoricos, e quais as dificuldades

que os teoricos apresentam por meio das vivéncias de mulheres que
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passaram por experiéncias de reclusio e se elas se sentem
estigmatizadas pela sociedade. A pesquisa evidenciara conceitos
sobre identidades e como vdo sendo construidas nas praticas
discursivas e como vao se construindo nas mulheres que estdao
encarceradas.

As narrativas possibilitardo a identificagdo das identidades e
os estigmas presentes por meio das suas histdrias de vida e como elas
encontraram maneiras de ressignificar a vida no carcere e seus
enfrentamentos, além de construir, fazendo uso de seus discursos,

suas percepc¢oes sobre a vida em reclusdo e suas expectativas apos ela.

AS MULHERES NO CONTEXTO DO CARCERE

As mulheres que sdo submetidas ao sistema prisional vivem
buscando estratégias para o enfrentamento do carcere, de modo que
consigam perseverar diante das adversidades que lhes sdo
apresentadas. Desse modo, Cunha (1994) aponta que as mulheres
que sdo privadas de liberdade buscam estratégias de resisténcia e
visibilizacdo no carcere que vdo desde a forma com que elas se
maquiam e arrumam o cabelo, que é um aspecto que concede as
apenadas um certo arbitrio no que tange a sua apresentagdo pessoal
e que atenuam a despersonaliza¢do e uniformizacdo promovida pela
instituicdo prisional, até os aspectos relacionados as formas de
relacdes interpessoais estabelecidas dentro da prisdo. Tais relagbes

podem ser entendidas como a reedi¢do de rela¢des afetivas (filiais,
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maternais ou fraternais) entre as mulheres presas. (BARCINSKI,
2012).

De acordo com dados apresentados pelo Departamento
Penitencidrio Nacional (DEPEN), nos ultimos anos o
encarceramento feminino tem aumentado em propor¢ées maiores
que a do encarceramento masculino. O numero de mulheres presas
aumentou significativamente no Brasil e tal aumento ultrapassou
proporcionalmente o namero de homens presos (HELPES, 2014, p.
46). As prisdes brasileiras apresentam a quarta maior populagdo
carceraria feminina do mundo, com cerca de 42 mil mulheres presas.
(INFOPEN, 2018). E necessario termos um olhar mais especifico para
as causas desses problemas sociais, de forma que estudar e analisar o
discurso das mulheres inseridas nesse contexto torna-se mais
urgente e necessario.

No que tange ao imagindrio social construido em torno da
criminalidade feminina concebe-se que a mulher, em grande escala,
comete seus crimes em espacos privados, ja que o espago publico
ainda lhe é pouco concedido. Os homicidios, furtos e estelionatos
trazidos pelas entrevistadas confirmam esses achados, visto que
ocorreram prioritariamente na esfera doméstica (MORAES, et al.
,2006). Entdo, entender os fatos que levam as mulheres ao cdrcere, é
essencial para os que também estdo em liberdade, pois a sociedade é
construida por praticas sociais e é necessario desconstruir as bases

que estdo desestruturando as mesmas.
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Quando relacionamos a realidade das necessidades das
mulheres com seus mais variados problemas diante do carcere,
Zurhold e Haasen (2005) apontam que as presas frequentemente ndo
tém somente problemas de substdncias psicoativas, mas também
transtornos psicoldgicos, precdrias condi¢des de satide e uma falta de
suporte, combinados a uma necessidade por psicoeducagio e
treinamento de habilidades e intervengdes sistematicas para
prepara-las para a vida em sociedade.

Nesse sentido, Gunter et al. (2008) afirma que é necessario ter
um olhar mais especifico sobre as desordens mentais das pessoas
presas, e propde ser importante uma implementacao de legislacao de
saude mental e servigos que facilitariam o afastamento de individuos
mentalmente perturbados do sistema de justica criminal, levando-os
ao tratamento nos servigos psiquiatricos na comunidade. Com isso,
fomentar as pesquisas no dmbito prisional, faz-se urgente pelas
necessidades das mais diversas variedades das necessidades
femininas, de modo que a criminalidade feminina seja compreendida
para que haja politicas publicas sustentaveis e para que as taxas
crescentes das prisdes femininas sejam diminuidas e que a justica
brasileira possa compreender as diferencia¢des dos géneros para as
necessidades especificas de cada um.

O cotidiano do carcere faz com que o ideal de manifestagdo
do instinto materno seja vivido na forma de uma maternidade

possivel. Diante das poucas possibilidades de exercicio efetivo do
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papel de mde, elas possuem sentimentos que misturam culpa e
vergonha. Para amenizar a dificil realidade, buscam fantasias e
idealizacdes baseadas em vivéncias do passado e projetam sonhos
relativos ao futuro (LOPES, 2004).

Quando se discute sobre os estudos que fomentam um olhar
especifico sobre as mulheres encarceradas, combatendo a igualdade
das politicas prisionais dos homens para as mulheres, os estudos de
Women in Prison (2008) apontam que as prisioneiras sdo diferentes
dos homens por diversos motivos, tais como: o padrdo dos crimes das
mulheres, que impde um menor risco a comunidade; Por esse
motivo, o impacto da sua prisdo é desproporcionalmente mais grave
para as prisioneiras, ocasionando maior perda nos lares e maior dano
em todos os sentidos na vida de seus filhos. Além disso, a mulher
sofre uma cadeia mais grave de exclusdo social do que o homem,
apresentando altos niveis de abuso e violéncia doméstica e
problemas de saude mental. Nesse sentido, a prisdo é conhecida por
ter implicagGes psicoldgicas graves para mulheres. Por isso, tornam-
se urgentes vdrias mudancas nos sistemas prisionais femininos,
tendo um olhar mais especifico para as necessidades das mulheres.

As mulheres cumprem pena pelos mais variados crimes:
trafico de drogas, roubo, furto, homicidio, latrocinio, estelionato e
outros. As pesquisas apontam diversos fatores que podem levar a
execuc¢do de um crime. A maioria das presas traz uma historia prévia

de maus tratos e/ou abuso de substancias psicoativas (proprias ou de
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familiares proximos). Isso ndo significa que tais experiéncias possam
ser consideradas procedentes da criminalidade ou diretamente
responsaveis pela entrada no sistema penal, pois, certamente, a
maior parte das vitimas de agressdo, assim como das dependentes
quimicas, ndo estdo presas. O que os dados mostram é que a prisdo,
tanto pela privacdo da liberdade, como pelos abusos que ocorrem,
parece ser apenas mais um elo de uma cadeia de multiplas violéncias
que formam a trajetéria de uma parte da populagdo feminina.
(ILGENFRITZ; SOARES, 2002).

A historia das mulheres dentro do contexto geral, seja livre ou
presa, é marcada pelas relacées de poder vivenciadas através da
familia, da sociedade e da cultura, refletindo em suas condutas
comportamentos contrarios ao esperado. Ao se confrontar com todos
os desafios pertinentes a reclusio, a mulher depara-se com as
dificuldades, no qual o preconceito é a expressdo de uma linguagem
sentida e caracteristica de um sistema social, “a pessoa rotulada como
delinquente assume, finalmente, o papel que lhe é consignado,
comportando-se de acordo com o mesmo” (ZAFFARONI, 2001, p.
60).

Dessa forma, a mulher reclusa faz parte de estatisticas que
evidenciam marginalidade e exclusdo: a maioria delas ndo sdo
brancas, possuem filhos, contam com baixo nivel de escolaridade e
salvo exce¢des, cometeram delitos de menor gravidade. Tais

estatisticas corroboram com a ideia de que a prisio pode ser
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associada com a desigualdade social, discriminagdo e seletividade do
sistema de justica penal, que pune os mais vulneraveis de acordo com
critérios relacionados a raga, renda e género (ESPINOZA, 2004, p.
127). Faz-se essencial ouvir essas mulheres submetidas ao cércere, os
seus posicionamentos e suas praticas sdo, sem duvidas, uma
revelagdo dos acontecimentos que permearam suas vidas e analisar
os seus discursos é uma abertura para a mudanca que precisamos na

sociedade.

MULHERES NO SISTEMA PRISIONAL: UM ESTIGMA PRESENTE

Goffman (2004) relaciona o estigma como um atributo
negativo, para além de uma mera caracteristica, conectado as
relacdes sociais do individuo, aquilo que estigmatiza um individuo,
por outro lado, vai confirmar a normalidade de outro individuo,
existe uma caracteristica nele que é diferente dos outros.

A criminalidade feminina ainda é um fendmeno marcado por
mitos e tabus. Além das mulheres encarceradas serem um alvo maior
para serem estigmatizadas, para o senso comum, a pratica de crimes
faz parte somente do mundo masculino, uma realidade dos homens.
A mulher envolvida na criminalidade é duplamente estigmatizada,
primeiro pelo préprio cometimento do delito, transgredindo assim a
ordem social e, segundo, por ser “mulher criminosa”, indo contra as

expectativas sociais de papel materno e familiar. A mulher
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condenada, portanto, sofre esta dura realidade de uma sociedade
fundada na ideologia machista e patriarcal (LEMGRUBER, 1999).

Bastos (1997) aponta que a irrelevante importancia atribuida
a criminalidade feminina se deve, entre diversos fatores, ao grande
preconceito relacionado ao pouco ou nenhum valor dado as
manifestagbes de desajuste social da mulher. Soares e Ilgenfritz
(2002) indicam que tal problema é tradicionalmente impregnado de
estereotipos e no¢des de menos valia da mulher. As desequilibradas
relacdes de género em nossa sociedade, quando relacionadas a
questdo da criminalidade, dificultam a aceita¢do social da mulher nas
praticas criminosas. Geralmente a mulher criminosa é percebida
meramente como cumplice de homens, em um tipo de relagcdo
popularmente conhecida como “amor bandido”, ou até mesmo como
aquela que se envolve em crime passional, violéncia contra crianc¢a
etc (FRINHANI; SOUZA, 2005).

Souza (2009) afirma que as pesquisas envolvendo mulheres
em situacdo de violéncia, inclusive na criminalidade feminina,
primam em foca-las na posicdo de vitimas, desqualificando-as em
relacdo a prdticas delituosas, consideradas socialmente como
condutas do universo masculino. Portanto, enquadrar essa mulher
em uma posi¢do em que se categoriza a sua inferiorizacdo mediante
a superioridade empregada pela sociedade ao homem é desassocia-

la da sua liberdade como um individuo completo e inteiro, capaz de
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tomar decisdes e escolhas, mesmo que essas comprometam a sua
integridade tanto fisica quanto moral.

Almeida (2006) aponta que Freud também, mesmo que
indiretamente, considera certa influéncia do fator biologico, quando
explica a criminalidade feminina como um “complexo de
masculinidade”, segundo o qual a mulher se rebela contra sua
condicdo bioldgica, colocando, desta forma, a criminalidade
feminina dentro de um padrdo masculino de comportamento. Com
isso, é possivel afirmar que tais explicagdes sobre a criminalidade
feminina reafirmam a posi¢do de inferioridade em que a mulher é
vista, sendo ainda caracterizada como fragil, sensivel, sem poder na
esfera publica, educada para ser mae e incapaz de transgredir e ser
violenta. (SOUZA, 2009).

Em contraposicdo, a figura do masculino agressivo, em que
violéncias fisicas e verbais podem adquirir o significado de afirmagdo
da masculinidade, s6 enfatiza que a entrada do homem na
criminalidade ndo ocasiona tanto estranhamento como no caso das
mulheres. Por isso, entender de fato as narrativas das mulheres e
conhecer as suas historias, permitirda que sejam esclarecidas as
diferencas entre os comportamentos masculino e feminino no
ambito da criminalidade.

Entdo, perceber de fato que a mulher sofre determinados
estereotipos e que esses determinam muitas vezes suas vidas em

todas as esferas é um fator importante para desconstruir algumas
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visdes sobre a totalidade da vida das mulheres tanto a partir do
momento em que elas entram no carcere e quando elas saem de 4.
De acordo com Lemgruber (1999), espera-se sempre da mulher e da
mde atributos como a pureza, o seu modo de ser e tratar as pessoas,
a submissdo, e que essas caracteristicas devem ser preservadas a todo
e qualquer custo. Todo esse esteredtipo que é imposto a mulher
potencializa um grande aumento de sofrimento, ja que o
rompimento do contato continuo com seus familiares e, sobretudo,
com seus filhos, torna-se extremamente dificil de suportar. A
intencdo era que a prisdo feminina fosse voltada a domesticagdo das
mulheres criminosas e a vigilancia de sua sexualidade. Tal condicao
delimita na histdria da prisdo os tratamentos diferenciados para
homens e mulheres. (ANGOTTI, 2012; LIMA, 1983).

De acordo com Colares e Chies (2010), as mulheres
permanecem alojadas nas sombras de um presidio masculino, em
pavilhdes denominados femininos, mas que ndo atendem de fato as
necessidades e especificidades das mulheres. As prisoes, portanto,
podem ser consideradas como espagos masculinos e machistas;
marca que se agrava em um estabelecimento misto, pois o corpo
masculino constitui-se como a medida de todas as coisas. Diante da
questdo da invisibilidade das mulheres no sistema penal, tém-se a
necessidade de se problematizar o lugar da mulher neste processo e
de se repensar novas praticas e posturas que levem em consideragdo

as especificidades de género para que essas novas praticas possam
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fazer a diferenca na vida e na singularidade de cada mulher
perpassando assim a condi¢do das mulheres na prisdo.

A prisdo ¢ historicamente reconhecida por produzir a
uniformizac¢do dos individuos submetidos as suas normas, bem como
o apagamento das identidades pessoais, mas esta pesquisa busca
analisar o contetdo das narrativas da vida de mulheres encarceradas
e as motivagdes/circunstancias de vida que as levaram a cometer
pratica(s) delituosa(s), para ouvir essas vozes silenciadas em um
contexto social marginalizado. De forma que, a andlise dos discursos
que atravessam os dizeres que se apresentam nos corpora
selecionados, vai permitir construir uma rede interdiscursiva capaz
de resgatar as relacGes identitarias dos participantes pesquisados. O
poder disciplinar a que sdo submetidas essas mulheres, em pena
privativa de liberdade, acaba por inseri-las em um sistema que se
fundamenta em relacGes assimétricas, a fim de que o individuo se
modifique.

Geralmente as historias dessas mulheres sdo marcadas pela
violéncia, preconceito e privagdes. Dessa forma, essa pesquisa
analisara os dados contidos nas narrativas com o intuito de investigar
essas mulheres encarceradas, onde as condi¢ées econémicas, sociais
e familiares podem interferir significativamente em suas identidades.
Identificar o contexto em que estdo inseridas e as alteracGes
significativas na construcdo da identidade feminina sob o ponto de

vista do seu papel familiar e social. As variantes comportamentais,
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fruto do meio no qual estio inseridas, podem influenciar
decisivamente na constru¢cdo da sua personalidade, da sua
identidade, do conhecimento do seu papel na sociedade. A mulher,
agora marginalizada, ndo consegue se colocar ou se encaixar no papel
esperado e se vé na posi¢do constrangedora de ndo pertencimento a
sociedade da qual faz parte, estigmatizada sente-se como uma
estrangeira em seu proprio Pais.

De acordo com propostas do Conselho Federal de Psicologia
(2007), a atuagdo no sistema prisional com as pessoas presas deve ser
referenciada pela vida em liberdade, para além dos muros da
instituicdo prisional, estimulando assim a descontinuidade dos
circulos vi